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RESUMO: Analisamos no artigo a experiéncia de um estudo, no campo da pesquisa-intervengdo, em que 0
objetivo foi implementar e avaliar uma sequéncia didatica com experimentos cientificos em aulas de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho também foi composto por uma pesquisa bibliogréfica
realizada no banco de teses e dissertacdes da CAPES e os dados foram produzidos com base nas atividades
desenvolvidas em uma turma do 2° ano, na qual foram acompanhadas as possibilidades, perspectivas e
limites de atuacado. O trabalho com a alfabetizag&o cientifica justifica-se por tratar de uma proposta que visa
a contribuir com o processo de alfabetizacdo e pesquisa no inicio do processo de escolarizagéo. Os resultados
indicam que a interlocucgao entre a alfabetizacao e o Ensino de Ciéncias na unidade de ensino analisada, da
pistas ao professor para a observacao e a avaliagdo das capacidades de linguagem e raciocinio dos alunos;
fornecendo orientagcdes mais adequadas para a efetivacdo da aprendizagem da lingua materna. Portanto
nossos dados sugerem que quando se trabalha envolvendo os alunos em praticas cotidianas, as aulas
acontecem de modo menos mecéanico e ficam mais significativas.
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ABSTRACT: In this article, we analyze the experience of a study in the field of intervention research, in which
the objective was to implement and evaluate a didactic sequence with scientific experiments in Science classes
in the early years of Elementary School. The work also consisted of a bibliographical research carried out in
the CAPES database of theses and dissertations, and the data were produced based on the activities
developed in a 2nd grade class, in which the possibilities, perspectives and limits of action were monitored.
The work with scientific literacy is justified because it deals with a proposal that aims to contribute to the literacy
and research process at the beginning of the schooling process. The results indicate that the dialogue between
literacy and Science Teaching in the teaching unit analyzed provides teachers with clues for observing and
evaluating students' language and reasoning abilities; providing more appropriate guidance for the effective
learning of the mother tongue. Therefore, our data suggest that when work involves students in daily practices,
classes happen in a less mechanical way and become more meaningful.

KEYWORDS: Science Teaching; Experimental classes; Early years of elementary school; Bibliographic
research.

1 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail: thaisdasneves20@gmail.com

https://orcid.org/009-001-9868-2622
2 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail: vivianny.assis@ufms.br

https://orcid.org/0000-0003-3146-0627
® InformagBes completas no final do texto

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 5, 1. 9, p. 614-639, Dezembro 2024. 614



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

Introducéo

Nesta pesquisa pretendeu-se compreender como as aulas experimentais no Ensino
de Ciéncias auxiliam no desenvolvimento dos alunos, sobretudo, o que elas tém de
diferente das outras formas de se trabalhar? De acordo com Lorenzetti (2000), as aulas
experimentais fazem com que as criancas tenham mais vontade de participar, querer
descobrir e com essas caracteristicas as criancas aprendem muito mais, pois saem de um
mundo de apenas teorias.

Para esse autor, a experimentacdo é valida quando permite 0 questionamento,
reflexéo e discussao entre alunos e professores. Quando bem conduzida e contextualizada,
a utilizacdo de experimentos pode tornar as aulas mais atraentes e diminuir o
distanciamento entre aluno e professor, aumentando as interacdes, discussdes e
consequentemente o aprendizado.

A producéo de dados para o desenvolvimento desta pesquisa foi feita em uma escola
publica do municipio de Navirai, interior do estado de Mato Grosso do Sul, com uma
professora que leciona a disciplina de Ciéncias no 2° ano do ensino fundamental. A
pesquisa teve uma abordagem qualitativa de carater interventivo, mediante a realizacao de
observacdes e uma sequéncia didatica in loco.

O interesse pessoal pela tematica deu-se pelo contato da primeira autora com a sala
de aula, nos momentos de aplicacdo da regéncia no estagio obrigatério do curso de
Pedagogia, da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em
consonancia com as reflexdes proporcionadas pela disciplina “Fundamentos Tedricos e
Praticos do Ensino de Ciéncias”.

As vivéncias do estagio demonstraram que o Ensino de Ciéncias praticado nas
escolas, de modo geral, podem ser descontextualizados, pautado em exercicios e
problemas que ndo exigem a compreensdo dos conceitos trabalhados (Viechenesk et al.,
2012). Utiliza-se de uma “linguagem hermética”, contribuindo para “a constru¢do de outro
mundo — o mundo das Ciéncias— que tem suas préprias palavras para explica-lo, distinto
do mundo em que vivemos, dos acontecimentos cotidianos [...]” (Lopes; Dulac, 2007, p. 43).

Nesse contexto, muitas vezes, o Ensino de Ciéncias tem contribuido para a
ampliacdo do vocabulario dos alunos com palavras que néo raras vezes, 0s estudantes
apenas memorizam sem conseguir atribuir significados, fazendo com que o aprendido na

escola seja totalmente desvinculado das situagdes da sua vida cotidiana.
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Frente a essas vivéncias, elaboramos um projeto de intervencdo que teve seu
direcionamento pautado em uma sequéncia didatica (Zabala, 1998) que articulou, ao longo
de 4 dias (2 horas cada), conteudos cientificos e experimentos no Ensino de Ciéncias.

Diante do exposto, a problematica que guiou este estudo é: em que medida os
experimentos ajudam as criancas a entender melhor os conteudos de Ciéncias e colaboram
com um tipo de ciéncia pratica e mais préoxima da vida cotidiana? Assim, 0s objetivos desta
pesquisa foram: 1) investigar na bibliografia especializada sobre o que os autores explicam
sobre a relagéo o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, na realidade brasileira; 2) e aplicar
uma sequéncia didatica de Ciéncias com experimentos para alunos dos anos iniciais.

Portanto, este texto se organizou a partir de quatro se¢des, além desta introducéao,
as quais visam: 1) apresentar o referencial tedrico que guiou-nos perante as possibilidades
dos experimentos em sala de aula; 2) pressupostos metodolégicos, fundamentados na
pesquisa intervencdo, os quais evidenciam a abordagem e destacam 0s passos da
experiéncia; 3) descricdo e analise, especialmente da sequéncia didatica apresentada para
a turma e 4) consideracoes finais, secdo dedicada a retomada da questdo de pesquisa e

para destaques das potencialidade, limites e agendas futuras de investigacao.
Fundamentacéo Teorica

A Ciéncia e seu ensino na Educacao basica

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 34) alertam para o fato de que “o trabalho
docente precisa ser direcionado para a sua apropriacao critica pelos alunos, de modo que
efetivamente se incorpore no universo das representacdes sociais e se constitua como
cultura”. Emerge assim, a necessidade de que a agado docente busque construir o
entendimento de que o processo de producao do conhecimento que caracteriza a Ciéncia
e a Tecnologia constitui uma atividade humana, social historicamente determinada, fato que
requer apropriacao e entendimento dos seus resultados. (Viechenesk et al, 2012).

Auler (2007) indica, ainda, que a Educagdo em Ciéncias deve contemplar como
ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem, a realidade social dos alunos
e que o trabalho pedagdgico longe de constituir-se numa espécie de preparacao para o
futuro, se efetive como formacéao capaz de fornecer subsidios para um pensar e agir com

autonomia e responsabilidade no espaco-tempo presente.
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Nessa perspectiva, segundo Carvalho et al. (1998), a escola aparece como um
espaco privilegiado de construcdo de conhecimentos, capaz de contribuir, desde a etapa
inicial da escolarizacéo, para ampliar o conhecimento publico da Ciéncia. E como condutora
do processo de ensino e aprendizagem, pode estimular o espirito investigativo do aluno,
despertando nele o encantamento pela Ciéncia ou, ao contrario, inibindo-lhe o gosto pela
area cientifica, podendo até transforma-lo em aversao. Para evitar esse tipo de aversao, 0s
autores mencionam o conceito de “alfabetizagao cientifica”, que precisa ser praticada desde

0 primeiro momento de escolarizagéo da crianca.

Alfabetizacao cientifica: o que é e como fazer?

Krasilchik (1992), baseada numa concepcdao de Educacdo progressista
(Snyders,1988), destaca que a alfabetizagéo cientifica podera constituir-se como alternativa
eficaz no desenvolvimento do espirito critico e criativo do educando, conferindo um novo
significado ao ensino de ciéncias. Diante disso, Chassot (2003) questiona: Como efetivar
uma alfabetizagéo cientifica? Para o autor se fara alfabetizacao cientifica quando o ensino
da ciéncia em qualquer nivel, contribuir para compreensdo de conhecimentos,
procedimentos e valores, de forma a permitir aos estudantes as aplicacdes da Ciéncia para
a melhora da qualidade de vida, e as consequéncias negativas de seu desenvolvimento,
oportunizando assim possibilidades de escolhas responsaveis.

Corroborando essa ideia, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998)3, indicam que diferentes propostas reconhecem hoje que os mais variados valores
humanos ndo séo alheios ao aprendizado cientifico e que a Ciéncia deve ser apreendida
em suas relacdes com a Tecnologia e com as demais questdes sociais e ambientais.

O mesmo se d& quando faz referéncia a mudanca de objetivo do Ensino das
Ciéncias, antes focado na formacédo do futuro cientista ou na qualificacdo do trabalhador,
volta-se agora para a andlise das implicacfes sociais da Ciéncia e Tecnologia, com o intuito

de fornecer ao cidaddo elementos para viver melhor, passando a valorizar contetudos

3 Embora entendamos os impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na escola, optamos teérica
e politicamente pelas orientacSes dos PNC neste texto. Dentro outros motivos, porque os PCN sdo um
documento de referéncia mais filoséfico, que discute o propdsito de cada area e ndo define exatamente que
parte do curriculo deveria ser ensinada em cada tépico. J& na BNCC, a preocupagdo com competéncias e
conteldos demonstra um foco em avaliacdes externas, seguindo orientagdes da Fundag¢do Lemann, uma
organizacdo ndo governamental que fomentou e financiou iniciativas e eventos com o objetivo de discutir e
aprovar uma base nacional comum curricular, antes mesmo desse assunto comecar a ser discutido no MEC.
(Tarlou; Moeller, 2020).
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cientificos mais proximos do cotidiano, no sentido de identificar problemas e propor
solucdes.

Defende-se entdo a iniciacdo a alfabetizacdo cientifica desde a entrada da crianca
no espaco escolar. Pressupde-se, hesse processo, conceber a crianga como cidada, como
“sujeito historico e social’, que produz cultura e nela é produzida (Kramer, 2003).
Pressupbe-se também, considerar que o Ensino de Ciéncias, nos anos iniciais possui

caracteristicas diferentes do ensino ministrado a jovens ou adultos.

A pratica docente por meio das aulas experimentais
Segundo Mortimer e Scott (2003), o ensino de ciéncias produz um tipo de
“performance publica” no plano social da sala de aula. Essa performance é dirigida pelo
professor que elaborou o seu plano de aula e tem a iniciativa em “apresentar” as varias
atividades que o constituem. O trabalho de desenvolver a “historia cientifica” é central nessa
performance. H4, no entanto, outras inten¢cdes que precisam ser consideradas durante uma
sequéncia de ensino:
[...] criar um problema; explorar a visdo dos alunos; introduzir e desenvolver a
historia cientifica; guiar os estudantes no trabalho com as ideias cientificas e dar
suporte ao processo de internalizacdo; guiar os estudantes na aplicacéo das ideias
cientificas e na expansédo de seu uso, transferindo progressivamente para eles o

controle e a responsabilidade desse uso; manter a narrativa: sustentar o
desenvolvimento da histéria cientifica (Mortimer; Scott, 2003, p. 23).

As atividades investigativas, nas quais o professor assegura um espago rico em
interacdes, constituem tarefas que contribuem para inserir o aluno numa nova prética de
discurso, auxiliando-o a socializar-se com o mundo cientifico (Viechenesk et al, 2012).
Assim, o ensino de ciéncias e a iniciacdo a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais
favorecem a elaboracdo dos primeiros significados sobre o mundo, ampliando os
conhecimentos dos alunos, sua cultura e sua possibilidade de entender e participar
ativamente na sociedade em que se encontra inserido. Essa proposta implica discutir e
desvelar a Ciéncia, a Tecnologia, a sociedade, abordando as inter-relagdes entre essas e
0S aspectos historicos, sociais, econémicos e culturais (Lorenzetti, 2000).

Nesse enquadramento, o processo de alfabetizacao cientifica “pode e deve” ser
iniciado desde a entrada do aluno na escola, mesmo antes da aquisi¢cdo da leitura e escrita.

Tal pratica pode ainda auxiliar na apropriagcdo do cédigo escrito, como previsto por
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Lorenzetti e Delizoicov (2001) e recomendado pelos PCNs (BRASIL, 1997, p. 62), quando

orientam:

Desde o inicio do processo de escolarizacao e alfabetizacao, os temas de natureza
cientifica e técnica, por sua presenca variada, podem ser de grande ajuda, por
permitirem diferentes formas de expresséo. Ndo se trata somente de ensinar a ler e
escrever para que os alunos possam aprender Ciéncias, mas também de fazer usos
das Ciéncias para que os alunos possam aprender a ler e a escrever.

Assim, o trabalho com as Ciéncias, articulado ao processo de aquisicdo da lingua
materna, pode contribuir para que as atividades de leitura e escrita sejam contextualizadas
e repletas de significados para os alunos. Essa tarefa solicita iniciativas docentes para o
uso sistematico de diferentes géneros textuais em sala de aula (Carvalho, 2013).

Ensino de Ciéncias nos anos iniciais: mapeamento das pesquisas brasileiras no
campo educacional

A partir desse recorte tedrico, buscamos entender, ainda, que caminhos tém seguido
as pesquisas académicas brasileiras sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais e como
elas podem auxiliar o professor da educacgéo basica sobre esse ensino. Para isso, iniciamos
uma pesquisa de teses de dissertacdes na Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que tratavam do “Ensino de Ciéncias nos anos iniciais”.

A partir desse termo de busca chegamos ao resultado de 134 pesquisas e optamos
por refinar os dados com base nos seguintes critérios de busca: tipo de pesquisa “stricto
sensu’; vinculadas as areas de conhecimento das “Ciéncias Humanas” e “Ensino”; area de
avaliagao e area de concentracdo ambas em “Educacgao”; Programas de Pos-Graduacao
em “Educacgao” e em “Ensino de Ciéncias e Matematica”, com pesquisas que se restringiam
aos anos iniciais do ensino fundamental, com isso, chegamos a 15 resultados,
apresentados na Tabela 1 a sequir.

Essa Tabela foi organizada em ordem cronologica da mais antiga para a mais

recente, contendo o autor, titulo, nivel de pesquisa e quantidade por ano.

Tabela 1. Teses e dissertag8es localizadas, ordenadas por ano, autor, titulo, nivel de pesquisa e quantidade

por ano
Ano Autor Titulo Nivel Quant.
por ano
2013 | BURGOS, Vanessa | O aluno cego e o ensino de ciéncias nos anos M 1
Pita Barreira iniciais do ensino fundamental: um estudo de
caso.
2014 | OLIVEIRA, Sonia O ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais: D
Maria Maia concepcdes e praticas pedagdgicas dos
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docentes em formagéo pelo 2
PARFOR/pedagogia/lUFPA.
2014 | CHRIST, Daiane A articulagdo entre a literatura infantil e o ensino M
de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental.
2015 | GALLETTI, Rebeca | InovagGes pedagogicas nas pesquisas D
Chiacchio Azevedo | académicas brasileiras de intervencédo sobre
Fernandes praticas escolares em ciéncias nos anos iniciais 2
(1972-2012).
2015 | SILVA, Thaiany Interfaces da construcéo da pratica docente no M
Guedes Da ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais.
2016 | ADRIANO, Graciele | A aprendizagem e o desenvolvimento de M 1
Alice Carvalho criancgas a partir da implantacdo de um clube de
ciéncias em uma escola de tempo integral no
municipio de Blumenau (SC).
2017 | BERNARDES, O estudo de ciéncias na escola projeto ancora M
Tamara De Oliveira | em 2013-2014. 2
2017 | BOAVENTURA, Experimentos didatico-cientificos no contexto M
Aline Cristine escolar: contribuicdes para o aprendizado de
ciéncias sob a perspectiva discente.
2018 | PINTO, Silvia Niza | A experimenta¢cdo no curriculo de ciéncias: M
De Jesus Terra sentidos produzidos em livros didaticos.
2018 | DIAZ, Patricia Curriculo prescrito e formagdo continuada em M 2
Helena Da Silva Ciéncias Naturais para professores do Ciclo
Interdisciplinar — Programa Mais Educacéo S&o
Paulo (2014-2016).
2019 | SANTOS, Alvarina | Vozes dos professores do primeiro ciclo sobre M
De Fatima Dos 0 ensino de ciéncias em uma escola municipal
de Cuiab4-MT.
2019 | ROCHA, Ney O ensino de Ciéncias nos anos iniciais da M
Marcos Ferreira Educacéo Basica por professores atuantes em 3
escolas do municipio de Vigosa-MG:
dificuldades e possibilidades.
2019 | SOUZA, Lidiane Ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino M
Barbosa De Freitas | fundamental: uma andlise de préticas
pedagdgicas.
2020 | SOUZA, Paulo Formacdao de pedagogos que lecionam ciéncias D
Roberto Lima De nos anos iniciais do ensino fundamental.
2020 | PEDRON, Natalia Avaliagcdo da aprendizagem em contexto de M 2
Bagattoli educacédo nao formal: referentes para clubes de
ciéncias.
Total - - - 15

Fonte: As autoras (2022).

De acordo com a Tabela 1, localizamos o total de 15 estudos, dos quais, 12 séo

dissertacdes de mestrado e trés sdo teses de doutorado. Destacamos que dentre o0s

autores, 13 sdo mulheres e apenas dois sdo homens.

Esses estudos foram publicados entre os anos de 2013 e 2020 e, portanto,

representam um recorte temporal de sete anos, com destague para os anos de 2014, com

dois estudos; 2015, com dois estudos; 2017, com dois estudos; 2018, com dois estudos;

2019, com trés estudos; e 2020, com dois estudos.
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Na Tabela 2, apresentamos as teses e dissertagées ordenadas por Universidade,

sigla, cidade, regido, nivel de pesquisa e quantidade por regido.

Tabela 2. Teses de dissertagcdes ordenadas por Universidade, sigla, regido, nivel de pesquisa e quantidade

por regiao
Universidade Sigla Cidade Regido Nivel | Quant.
por
regido
Universidade Federal do UFES Vitéria (ES) Sudeste M
Espirito Santo
Universidade Federal De UFV Vicosa (ES) Sudeste M
Vicosa
Universidade Federal Do Rio UFRJ Rio de janeiro (RJ) Sudeste M
De Janeiro
Universidade Estadual De UNICAMP Campinas (SP) Sudeste D
Campinas
Universidade Estadual De UNICAMP Campinas (SP) Sudeste M 8
Campinas
Universidade Estadual UNESP Presidente Prudente | Sudeste M
Paulista Julio De Mesquita (SP)
Filho
Universidade De Sao Paulo USP Sao Paulo (SP) Sudeste M
Universidade Federal De UFU Uberlandia (MG) Sudeste M
Uberlandia
Universidade Comunitaria Da | Unochapec Chapecé (SC) Sul M
Regido De Chapeco 0
Fundacéo Universidade FURB Blumenau (SC) Sul M 3
Regional De Blumenau
Fundacéo Universidade FURB Blumenau (SC) Sul D
Regional De Blumenau
Universidade Federal Do Rio UFRN Natal (RN) Nordest D
Grande Do Norte e 2
Universidade Federal Do Para UFPA Belém (PA) Norte D
Universidade Federal De UFMT Cuiaba (MT) Centro M
Mato Grosso Oeste 2
Universidade De Brasilia Unb Brasilia (DF) Centro M
Oeste
13 13 13 4 2 15

Fonte: As autoras (2022).

De acordo com a Tabela 2, a regido sudeste possui a maior quantidade de estudos
(08), sendo sete dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado, com destaque para a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com duas pesquisas — uma de mestrado
e outra de doutorado. Em seguida, temos a regido Sul, com trés estudos, dois produzidos
pela Fundacédo Universidade Regional de Blumenau e um pela Universidade Comunitaria

7

da Regido de Chapecd (Unochapecd). Esta ultima € uma instituicdo privada, sem fins

7

lucrativos, cujo orcamento €é revertido na manutencdo da propria instituicao
(UNOCHAPECO, caracterizacéo juridica, 2022, s.p).
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Em seguida, temos duas pesquisas de doutorado produzidas em duas Universidades
da regido nordeste do pais (UFRN e UFPA) e duas dissertacfes na regiao centro oeste
(UFMT e UnB). Os 15 estudos localizados foram produzidos em 13 Universidades
diferentes.

Com o objetivo de compreender os temas abordados nesses estudos, apresentamos
na Tabela 3, as teses e dissertacdes ordenadas por tema que se repetiram nesse conjunto

de estudos, e temas singulares, autores, ano, nivel de pesquisa e quantidade.

Tabela 3. Teses de disserta¢cdes ordenadas tema, autor, ano, nivel de pesquisa, tema de investigacédo e

quantidade
Temas que se repetiram Autor Ano Nivel Quant.
OLIVEIRA, Sonia 2014 D
Maria Maia
SILVA, Thaiany 2015 M
Guedes Da
Professores e os Ensino de Ciéncias SANTOS, Alvarina | 2019 M 5
De Fatima Dos
ROCHA, Ney 2019 M
Marcos Ferreira
SOUZA, Lidiane 2019 M
Barbosa De Freitas
DIAZ, Patricia 2018 D
Helena Da Silva
O curriculo e o Ensino de Ciéncias PINTO, Silvia Niza | 2018 M 3
De Jesus Terra
SOUZA, Paulo 2020 M
Roberto Lima De
A aprendizagem de ciéncias pelos estudantes | ADRIANO, Graciele | 2016 M 2
do ensino fundamental Alice Carvalho
BOAVENTURA, 2017 M
Aline Cristine
Total - - - 10
Tema singulares Autor Ano Nivel Quant.
Ensino de ciéncias para aluno cego no ensino | BURGOS, Vanessa | 2013 M 1
fundamental Pita Barreira
CHRIST, Daiane 2014 M 1
InovagBes pedagogicas nas praticas GALLETTI, Rebeca | 2015 D 1
escolares nos anos iniciais Chiacchio Azevedo
Fernandes
A aprendizagem de ciéncias pelos estudantes BERNARDES, 2017 M 1
do ensino fundamental Tamara De Oliveira
Avaliacéo da aprendizagem de educacéo nédo PEDRON, Natalia 2020 M 1
formal Bagattoli
Total - - - 5

Fonte: As autoras (2022).

De acordo com a Tabela 3, observamos que alguns temas se repetiram nos estudos

e outros foram inéditos, por isso, agrupamos as pesquisas por similaridade, a partir de dois

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 5, n. 9, p. 614-639, Dezembro 2024. 622



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

grupos: 2.1) temas que se repetiram e 2.2) temas singulares. No primeiro grupo,
observamos o interesse por trés temas, sao eles: o professor e o Ensino de Ciéncias na
escola; o curriculo dessa disciplina; e a aprendizagem dos estudantes sobre os contetdos

de ciéncias. Apresentamos uma sintese desses estudos a seguir:
Temas que se repetem

Tema 1: Professores e os Ensino de Ciéncias

Conforme a Tabela 3, esse tema foi observado em cinco estudos diferentes, uma
tese e quatro dissertagdes. O objetivo geral desses estudos foi compreender o ensino de
ciéncias naturais em escolas publicas, a partir das concepcdes e das praticas pedagdgicas
dos docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. S&o pesquisas de carater
qualitativo, cuja técnica de coleta de dados foi feita por meio de analise documental,
entrevistas e questionarios. A tese de Sonia Maria de Oliveira utilizou-se de um maior
namero de participante composta por 20 professores da rede publica de ensino, as demais
variaram entre sete e 12 professores.

Os resultados indicam que o Ensino de Ciéncias naturais nos anos iniciais,
fundamenta-se basicamente em duas concepc¢des distintas que sdo: a reproducdo e a
producdo de conhecimento. As pesquisas indicam que ha possibilidades de ampliar a
participacdo das criancas nas discussdes, nas vivéncias, nas pesquisas e sistematizacdes
das aprendizagens, contudo ha uma predominancia de aulas expositivas com o uso do livro
didatico e de material impresso.

Foi ressaltada também a importancia de se realizar atividades praticas nas aulas de
Ciéncias por instigarem a participacao, a curiosidade e a aprendizagem de conhecimentos
cientificos. Constatou-se que os principais fatores que dificultam o desenvolvimento das
aulas de ciéncias estdo associados a falta de laboratérios nas escolas, ao pouco tempo
para planejar as aulas e atividades. Mesmo nédo possuindo laboratérios na maioria das
escolas analisadas, observou-se que essas atividades ocorrem dentro da sala de aula com

a utilizacdo de materiais de facil acesso.

Tema 2: O curriculo e o Ensino de Ciéncias
O conjunto desse tema é formado por trés estudos, uma tese e duas dissertacoes,

em que todos analisam documentos curriculares, mas fizeram uso de entrevistas,
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guestionérios e grupo focal. Na tese de Diaz (2018) buscou-se discutir o curriculo prescrito
na formacéao continuada do Programa “Mais Educacédo Sao Paulo”, de 2014. A dissertagao
de Pinto (2018) teve como principal objetivo compreender aspectos relacionados a insercao
do ensino experimental no curriculo de Ciéncias a partir da analise de livros didaticos
aprovados pelo Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD, 2017). Souza (2020)
estudou o curriculo de Ciéncias do Instituto de Educacao Superior Presidente Kennedy/RN
(IFESP).

A andlise dos resultados mostrou que o ensino ativo e experimental, marca do
movimento de renovagédo, ainda é bastante valorizado no curriculo do ensino de ciéncias
atual, assim como o sdo 0s materiais relacionados ao cotidiano que tornam as aulas
experimentais mais faceis de serem realizadas, frente as dificuldades como a falta de
laboratérios ou disponibilidade de tempo na grade escolar. Nesse sentido, a
experimentacdo assume uma “roupagem” mais simples e cotidiana, mas mantendo-se
como uma forte tradicdo no interior da disciplina escolar Ciéncias. A pesquisa de Souza
(2020), especificamente, apresenta uma sugestdo de dois programas das disciplinas
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino de Ciéncias | e Il para os Cursos de
Pedagogia.

Tema 3: A aprendizagem de ciéncias pelos estudantes do ensino fundamental

Nesse tema encontram-se duas dissertagdes de mestrado, na qual Adriano (2016)
teve como objetivo analisar o processo de elaboracéo de conceitos cientificos por criancas,
a partir da participacdo em um Clube de Ciéncias. A pesquisa contou com a participacao
de 33 criangas matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental e a professora. A
abordagem, de cunho qualitativo, baseou-se na pesquisa-acéo, com carater investigativo.

O trabalho de Boaventura (2017) teve como propdsito principal compreender a
importancia das atividades experimentais, com alunos do 6° e 8° anos do Ensino
Fundamental. Focou-se nos experimentos didatico-cientificos, se e como estdo inseridos
no planejamento dos professores. A coleta de dados ocorreu por meio de observacgoes e
entrevistas com 150 alunos e trés professoras e laboratorista.

Essas pesquisas convergem nos resultados ao apontarem que néo basta apenas
incluir a experimentagdo como forma de motivar e envolver os alunos. As referéncias ao

~

papel do professor nessas aulas estdo relacionadas principalmente a organizacéao,
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explicagéo, incentivo, diversificagdo e favorecimento da acédo e reflexdo dos alunos. As
categorias estabelecidas reforcam a possibilidade de desenvolver os experimentos
didatico-cientificos ndo apenas no laboratério, mas também em diferentes espacos e

contextos de tempo e aprendizagens.

Temas singulares

No conjunto de temas singulares encontram-se cinco estudos, uma tese e quatro
dissertacdes. A pesquisa de Burgos (2013) investiga a situagéo de incluséo escolar para
um aluno cego, matriculado no 3°ano do ensino fundamental. Essa pesquisa é de natureza
gualitativa com carater exploratdrio e um estudo de caso etnografico. Os procedimentos
para a coleta de dados foram as entrevistas semiestruturadas e observagoes. A visao dos
demais sujeitos desta pesquisa em relacdo a situacéo de inclusdo escolar deste estudante
também foi alvo de andlise e reflexdo.

Na pesquisa de Christ (2014), o objetivo foi investigar como os professores fazem a
interacdo entre a literatura infantil e os contetdos das ciéncias naturais. Utilizou como
instrumentos de pesquisa questionario com questdes abertas e fechadas, entrevista
semiestruturada, além de se examinar o livro de literatura infantil indicado pelos
professores. A pesquisadora aponta possibilidades promissoras na articulacdo entre a
Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias e sugere a realizacdo de pesquisas nao s6 para
ampliar a discusséo sobre a tematica deste trabalho, como também para a formacgéo do
professor dos anos iniciais para o Ensino de Ciéncias, o que certamente podera qualificar
o trabalho em sala de aula.

A pesquisa de Galletti (2015) insere-se no conjunto de ac¢bes do Centro de
Documentacdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC), da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, para estabelecer o estado de conhecimento sobre a pesquisa educacional
brasileira no campo da Educagédo em Ciéncias. A pesquisa teve como questdo norteadora:
“‘Que inovagdes pedagdgicas ocorreram em pesquisas de intervengao sobre praticas
escolares em Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental e quais foram as condicdes
de producgao dessas inovacdes?”, em teses e dissertagcdes defendidas entre 1972 e 2012.
Os resultados indicam que 60% das pesquisas, sdo 0s pesquisadores quem criaram as
inovagdes e 80% dos trabalhos inovaram os métodos e técnicas, seguidos de recursos e

meios. Fatores objetivos como condic¢des fisicas e materiais da escola; condi¢cdes salariais,
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dentre outros interferem na efetivacdo da inovacdo, embora os fatores subjetivos do
professor e da equipe pedagdgica tenham sido os mais citados como interferentes para a
efetivacdo das propostas.

A pesquisa de Bernardes (2017) teve como objetivo compreender como se da o
trabalho com ciéncias na Escola Projeto Ancora, comparado com trés escolas modelos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo “estudo de caso”. Os dados coletados foram
a partir das entrevistas com profissionais da escola e documentos institucionais. Os dados
mostraram que a escola pesquisada segue um caminho independente de correntes tedricas
e que o trabalho com ciéncias se da através de projetos de aprendizagem, nos quais 0s
préprios estudantes decidem o que vao aprender sob orientacdo de seu tutor e de um
mediador do projeto; por isso, a escola ndo se enquadra em nenhuma abordagem do ensino
de ciéncias, pois apesar de cumprir com as determina¢des do Ministério da Educacéao,
segue um perfil independente, valorizando a autonomia, o aprendizado de valores humanos
e o interesse do estudante.

Pedron (2020) realizou a pesquisa sobre avaliacdo da aprendizagem de estudantes
em Clubes de Ciéncias. A pesquisa de campo envolveu estudantes clubistas com
observacgfes participantes e entrevistas. A pesquisa sistematizou quatro eixos de analise
sobre avaliacdo: avaliacdo da préatica educativa, avaliacdo das elaboracdes conceituais,
avaliacdo do ambiente e avaliacdo no contexto historico-social. Essas articulacbes
possibilitaram sistematizar referentes formas de avaliacdo para subsidiar o ensino de

ciéncias.

Ensino de ciéncias: o que nos dizem os estudos da Pés-Graduacéo brasileira?

A partir desse conjunto de textos, identificamos que o maior interesse das pesquisas
foi o de investigar a atuacéo e a formacéo do professor de ciéncias que trabalha nos anos
iniciais do ensino fundamental e isso se deve, sobretudo, a formacao generalista que ocorre
nos cursos de Pedagogia. Outra demanda foi investigar o curriculo de ciéncias, tanto nos
cursos de formacgéo de professores como em relacdo aos conteudos selecionados para o
ensino na escola. O processo de aprendizagem dos estudantes também esteve no foco das
pesquisas, principalmente, sobre como 0s estudantes aprendem a partir de experimentos

realizados em sala de aula ou no Clube de Ciéncias.
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No conjunto dos estudos inéditos, localizamos uma pesquisa que dialoga com a
Educacao Especial, a partir das experiéncias de inclusdo de um aluno cego; o uso da
literatura infantil como recurso metodoldgico para o trabalho docente foi foco do segundo
estudo; localizamos uma pesquisa documental em textos académicos e cientificos que
buscou categorizar as inovag¢des pedagogicas na pratica de ensino de ciéncias; um estudo
comparado envolvendo o ensino de ciéncias em trés escolas modelos em relacéo a escola
pesquisada; por fim, um estudo acerca de outras possibilidades de avaliacdo da
aprendizagem para o ensino de ciéncias.

Com isso, nao identificamos nenhum estudo que investigasse a relagdo entre
alfabetizacdo e o ensino de ciéncias, seja ele nos anos iniciais ou na Educacao de Jovens

de Adultos. Por isso, optamos por realizar essa investigacdo na educacéao basica.

Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa-Intervencéo

A experiéncia relatada neste texto tem como cenario uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental no contexto das préaticas de intervencdo nos anos iniciais realizado pela
primeira autora, durante o segundo semestre do ano letivo de 2022. A abordagem
metodolégica enquadra-se na pesquisa do tipo intervencdo ao se buscar caminhos praticos
para a acdo-reflexdo, na perspectiva de mudanca. Conforme destaca Fonseca (2002), a
pesquisa do tipo intervencdo pressupde uma acao planejada do pesquisador, é importante
gue a sequéncia didatica esteja bem delimitada e que favoreca a compreensao dos alunos
envolvidos, contribuindo de maneira que levem em consideracdo o contexto, as
necessidades e os saberes que trazem consigo de outras problematizacoes.

Zabala (1998) define sequéncias didaticas como um “[...] conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacéo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tantos pelos professores como pelos alunos”
(p.58). Para que a sequéncia fosse organizada, foram feitos quatro dias de observacao na
sala durante duas semanas, com uma professora regente de ciéncias, onde pudemos
observar o que estava sendo trabalhado naguele momento e, em seguida, organizamos a
sequéncia didatica para quatro dias, com duas horas-aulas em cada dia, em torno do tema

“‘agua’.
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Resultados e Discusséo

No primeiro dia de intervencdo cheguei* a instituicdo e fui recepcionada pela
coordenadora, que me levou até a sala do 2°ano do ensino fundamental, onde fui recebida
pela professora de ciéncias. Iniciei a aula passando o cabecalho no quadro, criando uma
rotina com eles, contando quantos alunos vieram naquele dia. Posteriormente, disse a eles
gue iriamos discutir sobre o ciclo da chuva, perguntei a eles:

- Vocés sabem como ocorre o ciclo da chuva?

A maioria disse que ndo, mas um aluno chamado Brayan® levantou a méo e disse:

- Eu acho que eu ndo lembro muito bem, eu acho que eu tinha perguntado alguma
coisa sobre a chuva, mas eu ndo me lembro muito bem, eu acho que alguma coisa evapora,
alguma coisa evapora da chuva que faz cair as aguas.

Apés a resposta do aluno Brayan, continuei a aula explicando para eles como
acontecia o ciclo da chuva, comecei dizendo como nosso sol era quente e esse calor
aguecia as aguas dos nossos rios, lagos e mares e fazia com que essas aguas soltassem
um vapor que ia direto para o céu e chegando no céu como pequenas goticulas de agua,
formavam as nuvens. Quando elas ficam muito pesadas, as goticulas caem no solo em
forma de chuva. Logo apés minha explicagdo, um aluno chamado Jo&o Vitor disse:

- Minha mée ja me contou sobre a chuva, ela cai das nuvens por causa do vapor.

Posteriormente, levei os alunos para a parte externa da escola, disse a eles que
irlamos observar como estava o tempo naquele dia, todos disseram que estava sol, uma
aluna chamada Yasmin disse:

— Esta sol, o sol esta quente, o céu ndo tem nuvens, s6 esta azul.

Em seguida, outro aluno chamado Luiz disse:

— O sol esta quente hoje, acho que vai chover a noite.

Apés as observacgdes dos alunos, voltamos para sala e juntamente com eles listei no
guadro o que tinhamos vistos la fora a respeito do tempo e todos participaram respondendo

e registrando no caderno.

4 Optamos pela redacdo em primeira pessoa, pois trata-se da experiéncia vivenciada diretamente pela
primeira autora deste texto.
5 Os nomes utilizados na pesquisa sao ficticios.
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Passei um video (“Show da Luna”, 12 min), apresentado na imagem abaixo, que
explicava melhor sobre o ciclo da chuva; o video era bem ludico, eles gostaram bastante e
teve um momento em que Brayan disse:

— Eu gostei muito, os personagens virando goticulas de agua, achei muito legal.

Figura 1. “Como a Agua Vira Chuva” O Show da Luna! Episédio 08. Primeira Temporada.

COMPLETO A B

Fonte: https://youtu.be/WpOkQ7ayUxQ

Em seguida, listei no quadro juntamente com os alunos, as palavras chaves que eles

encontraram no video e pedi que fossem registrando no caderno.

Figura 2. Registro escrito sobre “Como esta o tempo?”

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Observamos que, por conta da pandemia do Covid-198, esses alunos passaram a
Gltima etapa da pré-escola e o 1° ano do ensino fundamental estudando em casa’; por isso,

6 A pesquisa pratica foi realizada em 2022, quando retornarmos ao ensino presencial ap6s a Pandemia Covid-
19.

7 Sobretudo em escolas publicas que tinham poucos recursos para atender os alunos, bem como algumas
familias também dispunham de poucos recursos para atender uma demanda de ensino remoto. Varios
estudos demonstram as dificuldades enfrentadas por alunos, professores e a familia nesse periodo. Uma
simples busca no Google Académico sobre esse tema apresenta cerca de 29.000 resultados de andlise e
estudos de caso sobre o tema. A esse respeito, consultar: <https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-
BR&as sdt=0%2C5&q=alfabetiza%C3%A7%C3%A30+e+pandemia+covid&btnG=&oqg=alfabetiza%C3%A7
%C3%A30+e+pandemia>. Acesso em: 15 dez. 2024.
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os alunos possuem algumas dificuldades, como copiar do quadro ainda que com letras
maiusculas, eles precisam de um tempo maior para terminarem de copiar a atividade do
guadro. A maioria dos alunos copia corretamente as palavras, mas ainda ndo ha
organizacdo no caderno e como disse, demoram algum tempo. Pude observar que metade
da sala domina um pouco da leitura, o restante ainda estd na fase de consolida¢do da
alfabetizacao.

As frases foram simples e curtas, pois fiz questdo de que tentassem escrever aquilo
gue observaram in loco, associando com o que aprenderam no video. Nesse processo, um
aluno foi ajudando o outro a pensar nas letras e silabas necessérias para escrever a palavra
no quadro. Mortimer e Machado (1997) enfatizam a importancia da forma com que o
professor intervém nas discussdes com seus alunos, pois tanto pode encoraja-los a
participar da discussdo como pode reprimi-los. Para os autores, € necessario que as
discussdes sejam conduzidas sem a perca do rumo estabelecido. Nao basta deixar que os
alunos falem livremente, é preciso encontrar um equilibrio entre a livre apresentacédo de
ideias e a atencao as questdes ja discutidas. Nesse processo, a presenca do professor é
fundamental, solicitando esclarecimentos quando necessario, relacionando falas de
diferentes alunos e resgatando conceitos esquecidos.

Com o objetivo de que os alunos compreendessem melhor o processo de como se
formam as nuvens e o ciclo das chuvas, no segundo dia propus o experimento por meio do
gual era possivel caracterizar a subida do ar quente e descida do ar frio. Conversei com as
criangcas que a chuva tem origem na evaporacdo da agua de sua condensacao em altas
altitudes.

Expliguei a elas que iriamos fazer chover dentro da sala de aula, num copo. Eles ndo
acreditaram e ficaram muito curiosos acerca do que iria acontecer, entdo, apresentei 0s
materiais necessarios:

e 1 pote, ou copo (transparente)
e 1 prato ou vasilha

e agua quente (em uma garrafa)
e cubos de gelo

e caneta para desenhar
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Coloquei agua quente no copo e esperamos alguns segundos, os alunos foram
observando e explicando o que viam, nesse momento houve certa confusao, pois todos
gueriam chegar perto para ver a experiéncia e falavam ao mesmo tempo:

— Olha a fumaca.

— N&o é fumaca, é vapor.

Puderam observar e confirmar que a agua estava quente. Em seguida, coloquei o
prato em cima do copo e os cubos de gelo em cima do prato e desenhei os prédios e casas
na parte abaixo e, em cima, as nuvens com gotinhas de chuva caindo para ilustrar o

processo. Logo as gotas comecaram a aparecer dentro do copo. Todos ficaram surpresos.

Figura 3. Imagem da experiéncia sobre o como se forma a chuva

Nesse momento, fiz algumas perguntas para que pudessem entender 0 processo
cientifico e as etapas de transpiracdo, evaporacao, condensacgéao e precipitacdo, conforme

a imagem abaixo.

Figura 4. ciclo da agua
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Fonte: https://escolakids.uol.com.br/ciencias/o-ciclo-da-agua.htm
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Algumas das perguntas foram:

— Qual material utilizado na experiéncia representa o sol?

— Qual material utilizado na experiéncia representa o frio das altas altitudes?

— Como se formaram as gotas de chuvas?

— Por que elas cairam?

— Para onde elas foram depois de cair?

Todos participaram ativamente, apresentando suas hipéteses e propus o registro
escrito de forma coletiva, em uma escrita comparada em relacdo ao que sabiam sobre 0
tema o que aprenderam a partir da experiéncia. Conforme a Tabela 1 abaixo.

Tabela 4. Exemplo do registro coletivo feito na lousa sobre a experiéncia da chuva
O gue sabiamos sobre esse tema? O gue aprendemos?

Fonte: As autoras (2022).

A partir da realizacdo de atividades experimentais foi possivel verificar diversos
beneficios no processo de aprendizagem, dentre eles: a participacdo ativa dos alunos no
desenvolvimento das tarefas, o que permitiu uma melhor assimilacdo dos conteldos
tedricos apresentados em sala de aula e o despertar do interesse do aluno na identificacéo
de processos e fendbmenos cientificos.

No dia seguinte, iniciei a aula falando que iriamos discutir sobre “A importancia da
preservacgao da agua” e fiz uma pequena leitura para eles, intitulada “A importancia da agua
em nossas vidas”. Apds a leitura, iniciei com as indagacdes para colher o conhecimento
prévio dos alunos.

Perguntei:
— Além de nés seres humanos, quem mais precisa de agua para viver?
Uma aluna chamada Maria levantou a mao e respondeu:

— Os animais e as pessoas precisam agua também.

Depois indaguei:

— Por que ndo devemos desperdicar a agua?

Uma aluna chamada Teodora respondeu:

— Se ndo vamos morrer de sede.

Ja a Beatriz disse:
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— Porque temos pouca agua.

Liguei o data show e projetei no quadro a imagem da terra no espaco para que 0s
alunos pudessem observar as cores e falar o que cada cor representava na opinido deles.

E continuei com seguinte pergunta:

— Vocé esta vendo a Terra do espaco? o que representa a cor azul, a cor verde e
as manchas brancas?

Um aluno chamado Joé&o Vitor disse:

— O azul & o mar.

E para complementar sua resposta, eu disse que o azul também era o ar.

Depois perguntei: O que representa a cor verde? uma aluna chamada Yasmin
respondeu:

— As gramas, as arvores.

Para complementar, respondi que sim, as regides com matas.

Depois perguntei:

— O que representava as manchas brancas?

Todos juntos responderam: as nuvens.

Os alunos demonstraram ter grande conhecimento acerca da imagem da Terra e do
gue a compde, também demonstraram consciéncia ecolégica e percep¢des sobre 0 uso
correto e incorreto da dgua como recurso natural. Ao final do dialogo, entreguei uma folha

digitada com as perguntas impressas para 0s alunos responderem.

Figura 5. Questionario sobre a preservacao da agua
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Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Ao final da aula, pedi que eles registrassem no caderno, atividades que eles e suas
familias faziam no dia a dia usando a agua. Coloquei no quadro os periodos do dia (manha,
tarde/escola, noite) e fomos respondendo em conjunto. Na parte da manha eles disseram
gue escovam os dentes, lavam o rosto, lavam as méaos, tomam banho, ajudam na limpeza
da casa e nas refeicdes. Na parte da tarde utilizam a agua na escola para beber, usar o
banheiro e lavar as méos. No periodo da noite, disseram que tomam banho e escovam 0s
dentes.

Figura 6: Atividade “Usando a agua durante os periodos do dia”

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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Mortimer e Scott (2003) apontam a necessidade de tornar visiveis as préticas
discursivas existentes em sala de aula. Os autores definem interagdes discursivas “como
constituintes dos processos de constru¢ao de significados” (p.21); para eles, a énfase no
discurso e na interacdo tem sido pouco discutida entre professores e investigadores da
area; no entanto, elas dao suporte para a compreensao sobre 0s processos pelos quais 0s
alunos constroem significados em sala de aula, “sobre como estas interagdes sao
produzidas e sobre como os diferentes tipos de discursos podem auxiliar a aprendizagem”
(Mortimer; Scott, 2003, p. 45).

No ultimo dia comentei com eles que fariamos outra experiéncia para refletirmos
mais uma pouco sobre a 4gua em nossas vidas. Organizei os materiais e escrevi na lousa
o0 nome da experiéncia chamada “Afunda ou flutua?”. Logo perguntei quem gostaria de
participar e uma aluna chamada Teodora foi a primeira a levantar a mao, entéo resolvi
chama-la e pedi que ela colocasse a mesma quantidade de agua em dois copos que havia
em cima da mesa, depois pedi que em um dos copos ela colocasse sal e no outro nao
colocasse nada, depois colocasse um ovo em cada copo.

Pudemos observar que no copo com sal, 0 ovo flutuou e no copo sé com agua o ovo
afundou. Perguntei a eles por que isso acontece e um aluno chamado Henrique respondeu:

— Ja que o mar é salgado, dai quando ¢é salgado fica boiando.

Os demais alunos ndo apresentaram mais hipoteses. Logo ap0s a resposta do
Henrique, expliquei a eles porque isso acontecia, que era por conta da densidade que o sal
proporcionava a agua. Perguntei o que significava essa palavra densidade. Uma aluna
chama Taiane respondeu: é pesado professora? Eu disse: isso mesmo! O ovo afunda
porque € mais denso do que a agua. Quando se dissolve muito sal de cozinha (cloreto de
sédio) na agua a densidade da mistura aumenta e passa a ser superior a densidade do
ovo. Logo, o ovo flutua em agua muito salgada.

Perguntei ainda se eles ja ouviram falar do mar morto8? L4 as pessoas também

flutuam e nunca afundam. Entéo busquei relacionar com a ideia de que precisamos de agua

8 O Mar Morto ndo é propriamente um mar e sim um grande lago com dimens@es de 82 quilébmetros de
comprimento e 18 quildmetros de largura. Fica situado no Oriente Médio e banha a Jordéania, Israel e
Cisjordania. Dois fatores sédo responsaveis pela alta salinidade: As aguas que abastecem o Mar Morto provém
do rio Jord&o, este € rico em sais minerais e a regido onde esta situado é praticamente desértica, com isso,
o calor aumenta a taxa de evaporacdo e a agua rica em sais minerais se evapora e seu teor de sal se
concentra. O Mar Morto tem esse nome devido a quase auséncia de vida em suas aguas que decorre da
grande concentracdo de sal naquele repositorio, cerca de dez vezes superior a dos outros oceanos.
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pura, sem excesso de sédio para que haja vida nas 4guas e para que possamos beber.
Listei no quadro juntamente com eles, 0s objetos que usamos na experiéncia e pedi que
registrassem no caderno.

Este foi um trabalho que envolveu analise e sintese, sem esquecer a imaginagao e
0 encantamento inerentes as atividades investigativas. Apds esse experimento os alunos
puderam testar diferentes objetos dentro do pote e verificar se afundavam ou flutuavam.
Com isso, pudemos explorar as hipoteses dos alunos sempre incentivando uma resposta
cientifica e organizada sobre o0 objeto observado. Pudemos explorar os conceitos de maior
densidade ou menor densidade de objetos que flutuam, como a garrafa com ar, que tém
densidade menor do que a agua e os objetos que afundam, como a garrafa com areia, que

tém densidade maior que a da agua.

Considerac0fes Finais

Esse trabalho oportunizou a autonomia dos estudantes, permitiu o aprender fazendo,
e desenvolveu suas capacidades de observar, trabalhar em grupo, despertando a sua
curiosidade e o mais importante, colaborar juntamente com o professor (Lorenzetti, 2000).

A pesquisa na plataforma CAPES indicou que o ensino de ciéncias naturais nos anos
iniciais, fundamenta-se basicamente em duas concepc¢des distintas que séo: a reproducao
e a producdo de conhecimento. As pesquisas indicam que ha possibilidades de ampliar a
participacéo das criancas nas discussodes, nas vivéncias, nas pesquisas e sistematizacdes
das aprendizagens.

Esses estudos convergiram nos resultados ao apontarem a importancia do professor
nessas aulas quanto a organizacéo, explicacdo, incentivo, diversificacdo e favorecimento
da acao e reflexdo do aluno. Observamos que os alunos se envolveram nas experiéncias,
foram participativos e realmente conseguiram relacionar as experiéncias com o0 seu
cotidiano, contaram o que ja haviam visto, o que os pais ou familiares ensinavam ou diziam
sobre o0 assunto.

A interlocucédo entre a alfabetizacdo e o ensino de ciéncias, na unidade de ensino
analisada neste artigo, da pistas ao professor para a observagdo e a avaliacdo das

capacidades de linguagem e raciocinio dos alunos, fornecendo orientacdes mais

Disponivel em<https://mundoeducacao.uol.com.br/quimica/por-que-mar-morto-recebe-este-nome.htm>.
Acesso em: 20 out.2022.

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 5, n. 9, p. 614-639, Dezembro 2024. 636


https://mundoeducacao.uol.com.br/quimica/por-que-mar-morto-recebe-este-nome.htm

ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

adequadas para a efetivagdo da aprendizagem da lingua materna, o que nos leva a
acreditar e defender que quando se trabalha envolvendo os alunos em praticas
cotidianas, as aulas acontecem de modo menos mecanico e ficam mais significativas.

Conforme Auler (2007), na fase inicial de escolariza¢éo, o importante € que a crianca
tenha oportunidades de envolver-se em situagdes investigativas, de experimentar, testar
hipdteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las com as de outros. Nesse sentido,
o papel do professor € propiciar um espaco favoravel a descoberta, a pergunta, a
investigacdo cientifica, instigando os alunos a levantar suposi¢cdes e construir conceitos
sobre os fendbmenos naturais, 0s seres vivos e as inter-relacdes entre o ser humano, o meio
ambiente e as tecnologias.

Sinalizamos que sdo salutares praticas de pesquisas que visem intervir em contextos
especificos de ensino aprendizagem, porque temos consciéncia de que muitas sao as
dificuldades conceituais dos alunos e de seus professores, agora, € preciso se ter o
compromisso politico-social de melhorar as nossas acfes pedagogicas a partir daquilo que
fazemos e ndo daquilo que deveriamos fazer. Discursos ndo mudam praticas, mas praticas
podem redesenhar os discursos do que entendemos e da forma como concebemos o que

€ aprender e ensinar ciéncias na escola publica brasileira.
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