O CANONE, o giz e muitas cabegas

Luiz Carlos Santos Simon'

As discussOes travadas no meio académico sobre o canone literério, através
de publicacdo de artigos em periodicos especializados, de comunicacbes e
conferéncias proferidas em eventos cientificos nacionais e internacionais e de
aulas e pesquisas conduzidas no ambito da pos-graduacdo, parecem muitas vezes
ndo ter a devida repercussdo nos cursos de graduacdo em Letras. E preciso
reconhecer que o debate sobre o canone e as diversas investidas contra sua
resisténcia sdo manifestacdes relativamente recentes, sobretudo se comparados ao
peso da tradicdo e ao tempo em que ele se sustenta. Todavia, cabe constatar que o
vigor desse debate ndo é nada desprezivel, uma vez que circula com desenvoltura
por eventos académicos que contam com publico numeroso ha mais de duas
décadas. De qualquer modo, a constituicdo das matrizes curriculares dos cursos de
Letras, assim como diversas outras instancias que regulam o contato de leitores
em formacéo e pessoas mais ou menos leigas em relagdo a literatura, ainda revela
um privilégio concedido a perspectivas historiograficas e a nomes de grandes
escritores. Em outras palavras, Machado de Assis e William Shakespeare
continuam a receber muita atencdo como referéncias fundamentais para a
literatura e para os estudos literarios.

Este artigo naturalmente estd longe de propor que se deixe de dar atengédo
aos autores canonizados, mas pretende apresentar o relato e a avaliacdo de uma
determinada experiéncia pedagdgica com o objetivo de contribuir para a
ampliacdo das possibilidades de praticas que se destinem a problematizacdo do
canone literdrio. Também pretendo abster-me da condicdo de prescrever receitas
para a sala de aula. N&o reivindico autoridade para isso nem sequer acredito na
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viabilidade desse procedimento. No entanto, considero que, com certa
regularidade, o professor e 0 pesquisador devam avaliar suas proprias atuacdes
com o intuito de aperfeigoar ou reorganizar seu trabalho. No centro dessa auto-
analise deve haver espaco também para 0 mundo real, para as cenas cotidianas,
para 0 pé-no-chdo. E nisso ndo entram apenas as queixas contra nossos salarios e
patrdes, sejam eles publicos ou privados, nem as constatacGes lamuriosas de que
os alunos sdo desinteressados, pouco assiduos ou pontuais, ndo gostam de ler, etc.
O professor e o pesquisador tém um papel a desempenhar, e, mesmo que esse
papel ou outras coisas sujem nossas maos, penso que, nestas circunstancias,
melhor ndo lava-las. Assim, proponho-me a apresentar, a leitores com maos sujas,
uma breve e inacabada experiéncia a respeito de disciplina ministrada a uma
turma de quarta série do curso de Letras da Universidade Estadual de Londrina.

Antes de ingressar no detalhamento da disciplina, é preciso destacar que o
projeto pedagogico do curso sofreu alteracBes substanciais para a implantacdo da
nova matriz curricular a vigorar a partir do ano de 2006, que teve como uma de
suas grandes novidades a criacdo da habilitacdo do Bacharelado em Estudos
Literarios (até entdo o curso de Letras restringia-se a Licenciatura). Se até 2005,
as disciplinas obrigatdrias vinculadas a area de Literatura continham um perfil
tradicional — Teoria da Literatura, Literatura Brasileira e Literatura Portuguesa; as
duas ultimas divididas por géneros ou por cronologia —, na nova composi¢ao
curricular, surgem ja na primeira série os médulos: a) Linguagem e identidades; b)
Linguagem e seus usos; c) Linguagem como manifestacdo artistica; e d) O
profissional de Letras. A concepcao desses mddulos aponta para a discussao de
textos tedricos e para a pesquisa sobre assuntos que tanto podem ter proximidade
da linguistica quanto da literatura. Nessas etapas, espera-se que os alunos,
influenciados por uma dindmica de debates e ndo por aulas expositivas
ministradas pelos professores, entrem em contato com diversos assuntos da area
de Letras, recebendo a orientacdo de professores para o desenvolvimento de
pesquisas que consistem também na possibilidade de entrevistas a alunos,
professores e outros profissionais e levantamento de dados empiricos, além das
atividades de analise da expressdo linguistica ou literaria. E em consonancia com
esta particularidade do novo projeto politico-pedagdgico do curso que se previu a
disciplina anual “Periodos e estilos literarios”, com a carga hordria de 60 horas,
para a quarta série, 0 que, na pratica, corresponde a um encontro semanal de
aproximadamente 100 minutos.



Ainda que as disciplinas Teoria da Literatura e Literatura Brasileira e
Portuguesa tenham sido mantidas com as mesmas caracteristicas — énfase nos
géneros (narrativa em um semestre ou ano; poesia no outro, por exemplo) e na
divisdo por estilos de época — no novo projeto do curso, tornou-se possivel, com a
criagdo da disciplina “Periodos e estilos literarios”, focalizar aspectos variados da
producdo literaria e estimular o tratamento do texto literario sob outras
perspectivas mais distantes de um enfoque tradicional. Tomando como ponto de
partida uma breve ementa (“Canones literarios: periodos, estilos, tendéncias e
revisdes.”), o passo seguinte seria a formulagdo de um programa de disciplina que
permitisse o trabalho critico com o canone literario, contemplando também suas
estratégias de sustentacdo e o questionamento promovido pelas manifestacdes
ndo-canonicas.

E preciso ressaltar que todo esse processo nio pdde ser efetuado com a
calma e o planejamento necessarios e ideais. Ja com o ano letivo iniciado, 0
departamento de Letras Vernaculas teve a noticia de que ndo disporia de dois
professores para a area de Literatura. Somente apds longas negociacbes para
redistribuicdo das aulas é que recebi a incumbéncia de ministrar a disciplina para a
turma da noite. Apesar de ser a primeira oferta da disciplina na matriz curricular
nova, havia um programa ja preparado por outro professor, mas a ideia que o
norteava representava uma repeticdo ou revisdo dos conteddos previstos para as
disciplinas trabalhadas sob a perspectiva cronoldgica. Antes de o programa ser
aprovado pelo colegiado de graduacdo, houve ainda a oportunidade para mostra-lo
rapidamente a alguns colegas, entre eles o professor que ministraria a mesma
disciplina para a turma do turno vespertino; algumas sugestdes foram feitas e
incorporadas; as observacdes concentravam-se no fato de ser o conteldo extenso
demais; concordei com essas opiniGes e encurtei os topicos, mas, ainda assim,
agora depois de ter a experiéncia de um semestre, considero a amplitude e o
detalhamento do programa dois dos seus maiores problemas. Nagquele momento,
porém, dificilmente algo mais amadurecido poderia ser feito, pois tudo aconteceu
em periodo muito curto de tempo: confirmacdo das aulas, minha entrada em sala
de aula e reformulacdo do programa. Exponho, a seguir, o contetdo programatico
que foi oficializado como definitivo para o ano de 2009 (ja na préxima oferta da
disciplina, em 2010, é possivel altera-lo) e foi aprovado pelo colegiado do curso.

Conteudo programatico

1. O canone literario e sua sustentagao



1.1 Acescolae o canone: o livro didatico e as leituras literarias.

1.2 A academia e 0 canone: as grades curriculares do ensino superior, as leituras
literarias nos cursos de Letras, 0s eventos cientificos, as historias literarias.

1.3  Asantologias de textos literarios e o canone.

1.4 O vestibular, suas leituras e o canone.

1.5  Os prémios literarios.

1.6 A Academia Brasileira de Letras (historias e casos)

2. O questionamento do canone

2.1  Aquestdo geografica no Brasil (0 eixo Rio-Sao Paulo e outras regides)
2.2 A autoria feminina

2.3  Autores negros

2.4  Literatura homossexual

2.5 Literatura infantil e infanto-juvenil

2.6  Literatura para as massas

2.7  Apoesiae a muasica popular

2.8 A poesia marginal

2.9  Os Estudos Culturais

3. Os estilos de época em transito no tempo e no espacgo

3.1  As passagens de um estilo de época ao outro: transi¢des, retomadas, rupturas,
diélogos, parddias, reciclagens, apropriagdes, intertextualidades.

3.2  Os estilos de época no Brasil e seus correspondentes na Europa, na América do
Norte e na América Hispéanica: Barroco, Romantismo, Modernismo e P4s-Modernismo.

4, Representacbes, tematicas e procedimentos em confronto nos estilos de
época no Brasil

4.1  Amor, cidade, politica e outras representacdes e tematicas nos confrontos de
estilos de época como Barroco e Arcadismo; Barroco € Modernismo; Arcadismo e
Romantismo; Romantismo e Realismo; Romantismo e Parnasianismo; Romantismo e
Modernismo; Realismo e Naturalismo; Realismo e Modernismo; Parnasianismo e
Simbolismo; Parnasianismo e Modernismo; Pré-Modernismo e Modernismo;
Modernismo e Pés-Modernismo.

4.2  Confronto das préaticas liricas e narrativas nos estilos de época no Brasil.

Para o primeiro semestre da disciplina, seriam explorados os dois topicos
iniciais: 1. O cénone literdrio e sua sustentacdo; e 2. O questionamento do canone.
Julguei mais interessante comecar a disciplina por esses dois assuntos para que a
carga critica proveniente da discussdo deles pudesse orientar e acompanhar o



debate sobre as constitui¢des, as peculiaridades e os confrontos entre os estilos de
época, etapa a ser percorrida no segundo semestre. Assim, quando os alunos
tivessem contato com as particularidades dos movimentos e dos mecanismos do
canone, ja teriam ocorrido ponderacGes mais aprofundadas sobre como o cénone
se instala, como ele se mantém, como ele inclui e exclui e como funciona a vida
fora dele.

A proposta de abordagem desses contetidos consistiu numa divisdo em dois
momentos para cada um dos dois primeiros topicos. Inicialmente, o professor
desencadeia a discussdo a partir da exposi¢do sobre os vinculos entre o canone e
as instancias legitimadoras (no primeiro topico) e o canone e as manifestagdes
criticas, teoricas e literarias que representam e promovem seu questionamento (no
segundo topico). Esta etapa introdutdria foi acompanhada da leitura e discussao de
textos tedricos que auxiliassem na fundamentacdo do debate: capitulos dos livros
A literatura em perigo (2009), de Tzvetan Todorov, e Teoria Literaria (1999), de
Jonathan Culler, foram materiais utilizados pela problematizagdo que propdem
diante das préaticas de ensino e de pesquisa. Percebeu-se, ja hesse momento inicial
de trabalho com o primeiro topico do contetdo programatico, que a turma
expressava interesse significativo no exame de questBes relacionadas a livros
didaticos para o ensino médio, grades curriculares dos cursos de Letras, leituras
literérias desenvolvidas no ensino médio e no ensino superior e listas de livros dos
vestibulares. Pode-se dizer que isso era mesmo esperado. Aproximar a discussao
da propria experiéncia, do universo dos alunos, — incluindo, nesta situacdo, suas
vivéncias recentes naqueles anos passados na universidade — era e é uma
estratégia a ser valorizada em todos os niveis de escolaridade. O grande desafio,
nesse caso, quando se esta diante de uma turma numerosa de concluintes, € evitar
que o debate se torne frouxo, sem articulacdo com questBes tedricas relevantes; é,
ainda, aproveitar para atrair o interesse para a investigacdo também de outros
pontos nem tdo préximos de todos, embora com alguma afinidade, como o0s
objetos de pesquisa mais privilegiados em eventos cientificos, o papel das
historias literarias e dos prémios literarios, as opgdes reveladas nas antologias de
textos literarios e a organizacao das academias de Letras.

Garantir 0 entusiasmo para todos esses aspectos era, portanto, um dos
requisitos para o éxito da etapa subsequente: a apresentacdo de seminarios em
grupos. Havia outros problemas cercando o planejamento da atividade: em
decorréncia da entrada tardia em sala de aula, apds o inicio do ano letivo, restava
pouco tempo tanto para a preparacdo do trabalho quanto para a apresentacdo de



cada grupo. Néao vislumbrei, contudo, qualquer outro procedimento didatico que
fosse mais produtivo para o trabalho daquelas questdes. Era, a meu ver,
fundamental que os alunos em seus grupos se aprofundassem nos assuntos
especificos de seus seminarios para que trouxessem a sala de aula informacdes e
andlises expressivas, produzidas e coletadas por eles mesmos. Este resultado ndo
seria plenamente alcancado através apenas de aulas expositivas. Assim, coube ao
professor orientar coletivamente a turma e ndo o atendimento fora de sala de aula,
separado para cada grupo, que seria a medida ideal, implementada somente no
segundo bimestre.

A parte introdutoria do segundo bimestre foi muito mais produtiva do que
ocorreu no primeiro bimestre. Além do texto de Culler, ja citado anteriormente e
referéncia importante para uma discussdo inicial sobre a relacdo entre os estudos
literarios e os Estudos Culturais, outros textos tedricos puderam ser
disponibilizados para leitura e debate em sala de aula: do livro Teoria literaria:
abordagens historicas e tendéncias contemporaneas (2009), foram selecionados 0s
capitulos “Literatura de autoria feminina”, de Lucia Osana Zolin, e “Literatura de
autoria de minorias €tnicas e sexuais”, de Célia Regina dos Santos e Vera Helena
G. Wielewicki; para o enfoque da literatura infanto-juvenil, foi escolhida uma
parte do livro A formacdo do leitor literario (2003), de Teresa Colomer; para o
trabalho com a literatura de massa, optei pelo capitulo inicial do livro de Muniz
Sodré, Best-seller: a literatura de mercado (1985); um artigo de Jualio Diniz,
“Musica popular — leituras e desleituras” (2002), foi o texto selecionado para a
relacdo entre literatura, poesia e musica popular; outro ensaio de Fernanda
Teixeira de Medeiros, “Play it again, marginais” (1998), foi recomendado como
ponto de partida para o debate sobre poesia marginal; e o texto de José Paulo
Paes, “Por uma literatura brasileira de entretenimento (ou: O mordomo nao ¢ o
unico culpado)” (1990), também foi indicado por tratar de mais de um dos
assuntos abordados. A selecdo desses textos foi procedida pela capacidade de
apresentar os assuntos de forma mais panoramica, mas também com algum grau
de posicionamento critico. Era necessario ainda que os textos entrassem, mesmo
que timidamente, na relacdo entre seus objetos e o canone literario. Com mais
tempo disponivel, foi possivel também prestar orientacdo particularizada aos
grupos fora da sala de aula. Nesses encontros, foram feitas diversas
recomendacg0es: a necessidade de leituras de um ndmero maior de textos tedricos
acompanhada da indicacdo de alguns titulos bibliograficos, a importancia da
inclusdo de textos literarios a serem lidos, expostos e analisados durante as



apresentacOes e a sugestdo de que entre os dados pesquisados constasse um
levantamento dos trabalhos realizados junto a Plataforma Lattes, para que se
confrontassem assuntos mais e menos estudados.

Antes de comecarmos o relato e a avaliacdo da apresentacdo dos seminarios
em grupos, € preciso ainda fazer breves comentérios sobre o perfil da turma.
Como se trata de alunos do turno da noite de um curso de Letras, ndo € surpresa a
informacdo de que a maioria é composta por pessoas que trabalham durante o dia.
Essa circunstancia, obviamente, interfere sobre o planejamento de um trabalho em
grupo. Ha dificuldades de toda ordem: para que cada integrante viabilize tempo
para leituras e pesquisas necessarias, para que 0S componentes de um mesmo
grupo se reunam em horarios diferentes dos das aulas, para que se efetive o
encontro de orientacdo entre integrantes do grupo e o professor. Além de todos
esses obstaculos, a turma é numerosa: cinquenta e sete alunos, o que exigiu um
nimero excessivo de grupos (oito) e também um numero acima do ideal de
integrantes em cada grupo (em média, sete). Se, em virtude da variedade de
assuntos em cada topico do programa, o primeiro problema ndo era téo
significativo, 0 excesso de alunos em cada grupo permaneceu mesmo cOmo uma
situacdo insatisfatoria com a qual tivemos que conviver.

Sobre o desempenho dos alunos nos seminarios, muitos pontos positivos e
negativos podem ser destacados. Pode-se dizer que, em geral, a maior dificuldade
residiu no pequeno aprofundamento sobre a analise dos dados coletados. E
curioso, mas este problema é também produto de uma das maiores virtudes
encontradas nos trabalhos apresentados. Com o objetivo de coletar informagdes
diversificadas sobre o assunto de seu trabalho e talvez com o afé de tirar proveito
do grande nimero de componentes dentro da equipe, cada grupo, principalmente
no primeiro bimestre, pecou por excesso.

Para se ter ideia das atividades desenvolvidas em cada trabalho,
examinemos alguns casos: um grupo dedicado a analise do livro didatico preparou
um questionario com seis perguntas (a maioria delas era subjetiva) e o aplicou a
professores de lingua portuguesa no ensino médio de diferentes escolas; além
disso, ainda analisaram um livro didatico adotado no ensino médio, verificando
quais autores apareciam mais vezes; outro grupo que se dedicou ao estudo de
histdrias da literatura debrucou-se sobre a producdo de trés grandes estudiosos
dessa area — Alfredo Bosi, Antonio Candido e Afranio Coutinho — e ainda
preparou e aplicou questionario dirigido a professores e alunos da graduacéo e da



pos-graduacdo em Letras. Talvez o mais espantoso desses exemplos seja como
eles conseguiram recolher todos esses dados em apenas trés ou quatro semanas.

Assim, é perfeitamente compreensivel que muitas analises tenham carecido
de profundidade critica, pois agquelas informacGes tdo custosas de serem obtidas
requereriam ainda uma outra etapa igualmente, ou ainda mais, trabalhosa para ser
executada em tempo muito curto. De qualquer modo, ja nos trabalhos
apresentados no primeiro bimestre sobressaiu o interesse do alunado, através da
busca diversificada de informacdes, da criacdo de entrevistas, do posicionamento
critico muitas vezes apaixonado no que se refere a determinadas exclusfes do
canone e da disposicdo para praticar modelos menos ortodoxos de pesquisa.
Passo, entéo, a detalhar alguns desses procedimentos.

A capacidade de formular e aplicar questionarios foi uma marca geral
positiva logo nos trabalhos apresentados no primeiro bimestre. No grupo ja
mencionado que explorou o livro didatico, os alunos dirigiram a professores do
ensino médio perguntas como as seguintes:

Pergunta A: “Em suas aulas, o Sr. costuma incluir novos autores que, geralmente, ndo
estdo inseridos na escolha dos autores de livros didaticos? Qual é o seu critério de
escolha?

Pergunta B: “Como ¢ a receptividade dos alunos em relagdo as obras candnicas? Existe
uma maior dificuldade em trabalhar os autores classicos em comparacdo com 0s
escritores da atualidade?”

As perguntas revelam uma busca especifica de questdes centrais que
envolvem a natureza da relacdo entre o professor e o livro didatico. Isto €, o livro
didatico é relevante, mas a atuacdo do professor pode reverter tendéncias ou suprir
deficiéncias do material utilizado. Ao mesmo tempo, a segunda pergunta aponta
para uma possibilidade de quebra da expectativa de que os textos canonizados
sempre se sobrepdem as demais leituras.

No trabalho sobre a academia e o cénone (item 1.2 do contetdo
programatico), o grupo, interessado nos curriculos dos cursos de Letras, partiu em
busca de tese de doutorado sobre o0 assunto, produzida pela professora Vanderléia
da Silva Oliveira (2007), mas ndo se restringiu a este material, realizando
levantamentos também sobre as grades curriculares atualizadas de outras
instituicbes de ensino superior que ndo constavam da fonte principal
originalmente consultada.



No trabalho sobre as listas de livros dos vestibulares e o canone, o grupo fez
levantamento das listas elaboradas a partir de 2005 nos vestibulares da UEL, da
UFMG e da FUVEST. A coleta dos dados foi acompanhada por uma das maiores
manifestacdes de senso critico na turma. Os integrantes realizaram cotejo muito
interessante sobre a presenca de textos de autoria feminina e de autores afro-
brasileiros em confronto com titulos mais familiarizados com o cénone.

No seminério sobre a Academia Brasileira de Letras, o grupo teve uma
preocupacdo com a apresentacdo do histérico do érgdo, inclusive com razoavel
levantamento iconografico, mas também contemplou a composi¢do atual dos
académicos, tecendo ainda algumas observacOes criticas sobre a presenca mais
destacada de mulheres e, como ndo poderia deixar de ser, sobre a elei¢do de Paulo
Coelho.

Nos trabalhos do segundo bimestre, ainda podem ser destacados o0s
seguintes fatores: os grupos corresponderam, de modo geral, a recomendacédo de
pesquisa com maior fundamentacdo teorica; nos variados temas, notou-se que 0s
alunos referiam-se aos assuntos com mais consisténcia, citando ainda autores
representativos dos respectivos estudos; a inclusdo de textos literarios foi
realizada de modo bastante satisfatorio; cabe citar as referéncias comentadas a
autores incluidos nos Cadernos Negros, a Glauco Mattoso no trabalho sobre
literatura homoerdtica, aos autores vinculados a poesia marginal dos anos 70 (0s
alunos inclusive descobriram que a colecdo Para gostar de ler dedicou
recentemente um de seus volumes a poesia marginal) e a compositores de musica
popular pertencentes a diferentes estratos.

Ainda no segundo bimestre, os alunos tiveram, além do seminério
apresentado, como instrumento de avaliacdo, na Gltima semana, uma prova escrita
que tinha como conteido basico os textos tedricos trabalhados ao longo das aulas.
No dia da prova, mesmo consciente que aquele ndo seria 0 momento ideal —, as
aulas tinham sofrido interrupcdo durante uma semana, e aquele dia, além de ser o
ultimo do bimestre, seria utilizado também para a realizacdo de prova para outra
disciplina — pedi a eles que redigissem breve depoimento sobre a disciplina. De
qualquer modo, apesar de ndo té-los forcado a apresentar suas impressoes e apesar
das circunstancias desfavoraveis, mais da metade dos alunos presentes (29 entre
0s 53) dispds-se a escrever. Entre os depoimentos recolhidos, chamou atengédo o
numero de manifestaces inteiramente positivas sobre a disciplina: mais de vinte
tiveram esse teor. Nos demais depoimentos, surgiram algumas sugestdes e



criticas, ora sobre a pratica de recorrer aos seminérios (atividade sabidamente
rejeitada por alguns alunos), ora sobre a falta de tempo para a discussdo dos textos
tedricos e para a apresentacdo dos seminarios e ainda houve uma reivindicacdo
para 0 acréscimo de textos literarios na disciplina como um todo. E 6bvio que o
modo de aplicacdo do instrumento foi questionavel; afinal os depoimentos
estavam identificados e foram entregues juntamente com a prova. Na tentativa de
minimizar esses efeitos, enfatizei a eles que os depoimentos de avaliacdo da
disciplina estariam completamente desvinculados da atribuicdo da nota que eles
receberiam. Assim, acredito que o material coletado tem sua relevancia, como
procuro atestar a seguir, com a reproducéo de alguns trechos:

“ampliar minha ‘visdo literaria’”;
“descobrir certas coisas que nunca tinhamos imaginado”;
“matéria deu bagagem para a escolha de autores e textos para futuras aulas...”
“uma visdo mais abrangente sobre o que ¢ literatura”
“a matéria que busca os detalhes nao estudados nos outros anos”
“lado questionador”
“Com toda certeza o corpo discente, em uma grande parcela, s6 tinha uma visdo
voltada para os classicos, e isso mudou com essa disciplina...”
h. “Gostei dos temas dos seminarios, foram assuntos importantes que ainda ndo tinham
sido abordados...”
i. “..extrema importancia para minha formagao profissional.”
j- ... coisas assim aumentam o senso critico e criam novas possibilidades de analises.”
k. “Posso dizer que volto a me encantar com a Literatura.”
I. “..a matéria me mostrou outro lado da literatura que me fascinou”

meoop T

Todos os excertos apontam para o éxito da disciplina no que se refere as
suas contribui¢des para o ensino e para a pesquisa, mas os trechos “c”, “1” e “j”
séo explicitos para o cumprimento desse papel. Era mesmo fundamental que, apds
0 contato com os contetdos trabalhados na disciplina, os alunos se tornassem
mais aparelhados para encarar seus futuros como professores ou pesquisadores
com informacdes e repertdrios mais consistentes e diversificados e com um olhar
critico que Ihes permitisse investimentos teéricos mais alargados. E inegavel que
se pense também: ndo seria 0 caso de esses alunos, ja na quarta série, terem
vivenciado outras experiéncias anteriores que, de algum modo, tivessem sido
marcantes para suas trajetorias? Acredito que a resposta para esse questionamento
deva transcender o espaco limitado desse artigo, embora seja saudavel consignar
aqui esta reflexdo como uma espécie de alerta. Neste sentido, o carater de
novidade, exposto em muitos trechos, mas sobretudo em “a”, “b”, “d”, “e” e “h”,
comprova 0 ganho que pode ser registrado a partir da estratégia de se recorrer a



discussdes tedricas e textos literarios pouco valorizados na organizagéo tradicional
dos estudos literarios que tem como base o canone. Considero ainda que 0 senso
critico despertado nos alunos, como indicam os excertos “f”, “g” e “j”, pode até
proporcionar rumos perigosos, aproximando-se de exageros até previsiveis como
propostas de desvalorizacdo do canone ou de criagdo de um equilibrio — dar a
manifestacdes muito diferentes entre si 0 mesmo valor — que originaria outras
caréncias e desconhecimentos. N&o se pode, contudo, sob qualquer justificativa,
condenar esse senso critico emergente. E ele que cria a articulagio mais solida
com o amadurecimento conquistado diante da literatura e dos estudos literéarios. E
ele que ilumina, de forma plena, o encanto e o fascinio declarados nos dois
ultimos excertos. Este senso critico, mais apurado, €, enfim, um passo decisivo no
terreno da aprendizagem.
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