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Resumo: As mudangas oriundas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, afetam o ensino das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no que se refere ao modelo de oferta transversal de suas disciplinas na
etapa final da Educacdo Basica, o Ensino Médio, levantando questionamentos dos professores da area quanto a
capacidade deste modelo em atender as demandas que se propde. Esse artigo tem por objetivo analisar o
atendimento dos livros didaticos utilizados para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino
Meédio, quanto ao disposto na BNCC acerca das competéncias esperadas nos eixos tematicos, especificamente os
componentes curriculares de Filosofia e Sociologia, de forma transversal. A metodologia utilizada foi
documental, com a aplicacdo de técnicas de coleta de dados mediante a busca em bases oficiais e sites
governamentais, a BNCC, o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul e dos livros didaticos: Multiverso
Ciéncias Humanas (editora FTD); Prisma Ciéncias Humanas (editora FTD); Contexto e A¢ao (editora Scipione);
Dialogos em Ciéncias Humanas (editora Atica); Humanitas (editora Saraiva). Conclui-se com esse estudo que as
mudancas oriundas da reforma educacional advinda da BNCC para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas causam impactos no desenvolvimento do processo educacional dos alunos, visto que o material
analisado ndo atende ao que se propde quanto a sua fungdo de apoio pedagdgico, sendo observado que as
imposi¢des oriundas desta mudanga divergem em suas recomendagdes.

Palavras-chave: BNCC; ciéncias humanas e sociais; livros didaticos.

Abstract -The changes arising from the 2017 National Common Curricular Base (BNCC) affect the teaching of
Applied Human and Social Sciences, with regard to the transversal offer model of its subjects in the final stage
of Basic Education, High School, raising questions from the teachers in the area as to the capacity of this model
to meet the demands that it proposes. This article aims to analyze the service of textbooks used for the teaching
of Applied Human and Social Sciences in High School, regarding the provisions of the BNCC about the
expected competences in the thematic axes, specifically the curricular components of Philosophy and Sociology,
in a transversal way. . The methodology used was documentary, with the application of data collection
techniques through the search in official databases and government websites, the BNCC, the Curriculum
Reference of Mato Grosso do Sul and textbooks: Multiverso Ciéncias Humanas (FTD publisher); Prisma
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Sciences Humanities (FTD publisher); Context and Action (Scipione publisher); Dialogues in Human Sciences
(Atica publishing house); Humanitas (Saraiva publishing house). It is concluded with this study that the changes
arising from the educational reform arising from the BNCC for the teaching of Applied Human and Social
Sciences have an impact on the development of the students' educational process, since the material analyzed
does not meet what is proposed in terms of its function. of pedagogical support, being observed that the
impositions arising from this change differ in their recommendations. Dialogues in Human Sciences (Atica
publishing house); Humanitas (Saraiva publishing house). It is concluded with this study that the changes arising
from the educational reform arising from the BNCC for the teaching of Applied Human and Social Sciences
have an impact on the development of the students' educational process, since the material analyzed does not
meet what is proposed in terms of its function. of pedagogical support, being observed that the impositions
arising from this change differ in their recommendations. Dialogues in Human Sciences (Atica publishing
house); Humanitas (Saraiva publishing house). It is concluded with this study that the changes arising from the
educational reform arising from the BNCC for the teaching of Applied Human and Social Sciences have an
impact on the development of the students' educational process, since the material analyzed does not meet what
is proposed in terms of its function. of pedagogical support, being observed that the impositions arising from this
change differ in their recommendations.

Key words: BNCC; human and social sciences; didactic books.

1 INTRODUCAO

A escola publica brasileira, nas tltimas décadas, passou a atender um numero cada vez
maior de estudantes oriundos das classes populares, “No ano de 2021, registraram-se 46,7
milhdes de matriculas nas 178,4 mil escolas de educag¢do basica no Brasil [...]” (Censo
Escolar da Educacao Basica 2021, p. 16). Ao assumir essa funcdo, que historicamente
justifica a existéncia da escola publica, intensificou-se a necessidade de discussdes continuas
sobre o papel do ensino basico no projeto de sociedade que se quer para o pais (Rippel,
Valderice Cecilia Limberger, Ademir Batista, and Marcos Roberto Mesquita, 2012.). Assumir
um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de socializagdo do
conhecimento, pois essa funcdo da instituicdo escolar é especialmente importante para os
estudantes das classes menos favorecidas, que t€ém nela uma oportunidade, algumas vezes a
unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico presente nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA).

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) vislumbra em sua descri¢do a educagao
integral dos sujeitos, ou seja, um comprometimento com o ser humano em desenvolver suas
capacidades cognitivas, fisicas e emocionais através do ensino e de suas diversas construgdes
histéricas, apresentando em sua introducdo a ideia de que a mesma ¢ um documento

normativo, que define os saberes essenciais que os estudantes devem adquirir ao longo da
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etapas e modalidades da Ed. Basica (BNCC, p. 7, 2017). A oferta dos componentes
curriculares de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, serdo apresentadas
transversalmente, a matriz curricular do Ensino Médio 30 horas que corresponde um aumento
da carga horaria que deixou de ser 25 horas semanais nesta etapa de ensino, vigente a partir de
2021 nas escolas piloto, passou a apresentar uma carga horaria menor na formagdo geral
bésica e acrescentou itinerarios formativos para o aprofundamento em area de conhecimento
segundo a Resolugdo SED n.° 3.805 de 10 de dezembro de 2020, Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul (CRMS).

Temos como objetivo geral apresentar neste artigo uma analise sobre as mudangas
oriundas da Base Nacional Comum Curricular de 2017, quanto ao que tange os livros
didaticos ofertados para contemplar os componentes curriculares de ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, visto que o material ¢ utilizado como apoio pedagdgico nas
aulas ofertadas na rede publica de ensino, tendo como proposta o desenvolvimento das
atividades didaticas de forma transversal na etapa final da Educacdo Bésica, o Ensino Médio.
Anteriormente os componentes curriculares eram tratados de forma isolada, com livros
didaticos especificos por disciplina, contetidos separados de acordo com as normas vigentes
do periodo. Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e colocando sob
suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade
atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam para a
critica as contradigdes sociais, politicas e econdmicas presentes nas estruturas da sociedade
contemporanea e propiciem compreender a produ¢do cientifica, a reflexdo filosofica e social
nos contextos em que elas se constituem.

Nesse sentido, a escola deve incentivar a pratica pedagogica fundamentada em diferentes
metodologias, valorizando concepgdes de ensino, de aprendizagem (internalizacdo) e de
avaliagdo que permitam aos professores e estudantes conscientizarem-se da necessidade de
“[...] uma transformagdo emancipadora”. E desse modo que uma contraconsciéncia,
estrategicamente concebida como alternativa necessaria a internalizagdo dominada
colonialmente, poderia realizar sua grandiosa missdo educativa” (MESZAROS, 2017, p. 212).

Sendo assim, precisamos pensar o protagonismo a partir de uma educagdo para a autonomia,
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“O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.” (FREIRE 2021, p. 29).
Encontrar um meio entre as lacunas dos livros, dos curriculos e praticas pedagdgicas para
emancipar nosso aluno € o nosso desejo mais latente.

Com isso, entende-se a escola como o espago do confronto e didlogo entre os
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular. Essas sdo as fontes
socio-historicas do conhecimento em sua complexidade. Em breve retrospectiva historica, ¢
possivel afirmar que, até o Renascimento, o que se entendia por conhecimento se aproximava
muito da nog¢do de pensamento filoséfico, o qual buscava uma explica¢dao racional para o
mundo e para os fendmenos naturais e sociais. Diante do exposto, como seria possivel que os
livros didaticos deem conta dos objetos de conhecimento propostos na nova BNCC e também
no Curriculo de MS, se as colecdes apresentadas estdo defasadas? A Transversalidade
apresentada aqui pode ser considerada ambigua, possuindo uma inexatiddao em seu contexto,

segundo o CNE:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa,
uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade).
Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade
tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de
acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes ¢ temas
(CNE/CEB, 2010, p. 24).

A reforma do ensino médio compreende uma série de alteragdes no escopo legal do pais
que ocorreu nos ultimos quatro anos. Pode-se considerar, além da lei n® 13.415/2017, a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC/EM), as Diretrizes Curriculares
Nacional para o Ensino Médio e a Educagao Profissional (DCNEM), a emenda constitucional
n® 95 (EC/95), a nova politica para a avaliacdo do ensino médio e a proposta de Base
Nacional Comum da Formagdo para o Professor da Educacdo Bésica (BNC/Professor). Todas
essas mudangas tém provocado uma série de davidas e apreensdes na comunidade cientifica
brasileira. Com isso, apresenta-se o objetivo de analisar o disposto na BNCC quanto aos
livros didaticos utilizados para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino

Meédio, principalmente os componentes curriculares de Filosofia e Sociologia, uma vez que
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historicamente ambas foram excluidas e incluidas nos curriculos, portanto ¢ relevante
identificar se as atuais mudancas podem dissolvé-las ou ndo neste modelo de oferta
transversal.

Em seu artigo Heuser 2021, diz que ao analisar a nova BNCC e o novo curriculo para o
ensino médio do estado do Parand, podemos encontrar em itinerarios formativos e na
disciplina de Projeto de Vida parametros que indicam a necessidade das ciéncias humanas
para lecionar tais disciplinas, neste contexto a autora sugere que de acordo com a necessidade
de propiciar uma formagao ética ao estudantes, bem como sobre o uso das novas tecnologias e
a importancia de se pensar a sustentabilidade ¢ algo que, em conjunto s6 pode ser lecionado
com propriedade pelos professores com formagdo na area de humanas. De acordo com a
tematica de alguns e itinerarios e do Projeto de vida, podemos encaixar e aprofundar
conhecimentos de cunho critico proprio das humanidades. Neste sentido, em nossa analise dos
livros didaticos, bem como no organizador curricular do estado do Mato Grosso do Sul,
verificamos também como possibilidade de complementar a carga horaria das disciplinas de
Filosofia e, por conseguinte de Sociologia através destes itinerarios formativos, como bem
sugere Hauser,2021, p.16 “E proprio das Licenciaturas de Humanidades tratarem de
problemas referentes as tematicas que constituem a razao de ser do “Projeto de vida”, assim
como as metodologias que muitos de nds utilizamos e criamos para a formagdo de

professores. [...] .

2 BNCC E CRMS

A nova BNCC mobiliza o conhecimento através de 10 competéncias gerais
socioemocionais, sendo elas o Conhecimento; Pensamento Critico, Criativo e Cientifico;
Repertorio Cultural; Comunicagdo; Cultura Digital; Trabalho e Projeto de Vida;
Argumentacdo; Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e Cooperagdo; Responsabilidade
e Cidadania. Cada uma dessas competéncias esta ligada diretamente com o desenvolvimento
educacional dos sujeitos, alicercando a sua base em um desenvolvimento integral propondo a
aproximacao das disciplinas cientificas ao cotidiano do alunado, almejando as demandas
complexas dos cotidianos sociais a a¢do de aprendizagem, porém com um aumento de carga

horaria de disciplinas contemporaneas e uma diminuic¢ao na grade de disciplinas da formagao
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geral basica como € o exemplo de Historia, Geografia, anteriormente ambas tinham duas aulas
por semana em todos os anos do ensino médio, atualmente estdo com a carga horaria de uma
hora aula por semana nos primeiros e segundos anos do ensino médio nas escolas de 30 horas.

Acrescentou a grade curricular os Itinerarios Formativos com as disciplinas de
aprofundamento em 4rea do conhecimento que permitem aos alunos do ensino médio optarem
a cada semestre quais nucleos irdo cursar, essas disciplinas sdo desenvolvidas através de
projetos interdisciplinares previamente enviados pelo estado para a culminancia na unidade de
ensino, as referidas disciplinas tém uma carga horéaria de duas horas aulas por semana.

Segundo o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul:

A Lei n.° 13.415/2017 alterou a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
incorporou caracteristicas ao ensino médio de todo o pais. Por conseguinte, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 03,
de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Nesse interim, a resolu¢io CNE/CP n.° 04, de 17 de dezembro de
2018, homologou a Base Nacional Curricular Comum — etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), o que possibilitou ao Estado de Mato Grosso do Sul iniciar a
elaboragdo deste documento. (Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul,
2019).

As modificagdes para atender a nova base educacional do pais causam impactos no
processo de aquisicdo de conhecimento por todos os sujeitos que estdo cursando o ensino
médio, a organizacdo das Ciéncias Humanas e Sociais por eixos tematicos divergem das
necessidades de aprendizagem dos alunos, onde a sistematizacdo dos contetidos apresentados
no documento nacional e estadual preza por habilidades que estao longe da realidade dos
alunos de escolas publicas, os livros didaticos propdem a dissolu¢ao das disciplinas nesses
eixos, onde o aluno ndo identifica as areas especificas de conhecimento em um contexto que
deveria prezar pelo contrario, a demonstracdo da aplicagdo de todas as areas das Ciéncias
Humanas e Sociais em um eixo tematico. A dificuldade de aplicacdao das novas modificag¢des
pelos docentes, a resisténcia dos alunos que ja estdo acostumados com as disciplinas
(principalmente os que estdo finalizando esta etapa de ensino). A proposta apresentada na
BNCC, para a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas apresenta em

seu texto a seguinte descri¢ao:

A area de Ciéncias Humanas, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
define aprendizagens centradas no desenvolvimento das competéncias de
identificacdo, andlise, comparagdo e interpretagdo de ideias, pensamentos,
fendmenos e processos historicos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e
culturais. [..] (BRASIL, 2018b, p. 472).
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Para que esta proposta seja desenvolvida € necessario oportunizar esse conhecimento e
nao dissolver os componentes curriculares em eixos tematicos aos quais as disciplinas nao
apresentam suas particularidades, na construcdo do conhecimento necessario para que os
alunos aprimorem sua visdo de mundo e ampliem, sistematizem e tornem se autdnomos na
produgdo dos saberes. No CRMS os eixos tematicos de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tem como objetivo desenvolver competéncias especificas como, [...] Tempo e
Espaco, Territorio e Fronteira, Individuo, Sociedade e Natureza, Politica e Trabalho, Cultura e
Etica e Individuo, Cultura, Politica e Etica. (CRMS/Ensino Médio, 2019, p. 4).

Neste sentido iremos analisar as seguintes colecdes: Multiverso Ciéncias Humanas
(editora FTD); Prisma Ciéncias Humanas (editora FTD); Contexto e A¢ao (editora Scipione);
Dialogos em Ciéncias Humanas (editora Atica); Humanitas (editora Saraiva). Os temas
problematizados: Tempo e Espaco; Cultura e Etica e Individuo; Politica e Trabalho. Os
recortes escolhidos foram propostos para otimizar a pesquisa e delimitar o corpus teorico
deste trabalho, condizente com o que se propde o CRMS, em definicdo ao esperado ensino
das areas de Filosofia e Sociologia, “Em Filosofia, propde-se compreender as teorias
filosoficas dos pensadores classicos e modernos com conceitos reflexivos e racionais da
atualidade dos estudantes do Ensino Médio. [..]” (CRMS/Ensino Médio, 2019, p. 5).

A proeminéncia intelectual do sujeito aprendente proposta no CRMS/Ensino Médio,
2019, p.5, tem como finalidade a ser abordada, contempla a o conhecimento de teorias
filosoficas de pensadores classicos e modernos, entretanto nos livros didaticos ndo € possivel
identificar tais objetos de conhecimento visto que a transversalidade proposta no material ndo
permite o vislumbre dos significados, dificultando assim o uso do material e o apoio esperado
para cumprir com os fins aos quais os livros didaticos se propdem dentro do aspecto
educacional cientifico.

O componente curricular de Sociologia apresentado acima tem como objetivo
colaborar para com o individuo em sua constru¢do de praticas sociais iniciando seu escopo
pela propria experiéncia do sujeito, respeitando seu contexto de tempo e espaco, pensando
nisso os livros didaticos analisados nao correspondem com esta perspectiva, sendo que

nenhuma das colec¢des apresentou todos os recortes e houve uma priorizacao de outros objetos
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de conhecimento em superioridade ao ensino de Sociologia, prejudicando assim o
desenvolvimento do que foi proposto no CRMS/Ensino Médio, 2019, p. 6 “[..]este Curriculo
de Referéncia propde uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, buscando trazer a
tona o estudante como protagonista, propiciando o desenvolvimento do seu senso critico e
autocritico. [..]” . O estudante como protagonista e sujeito critico a ser desenvolvido em um
ensino transversal e interdisciplinar precisa ter como base cientifica a possibilidade de
identificacdo dos objetos de conhecimento a serem trabalhados, os livros didaticos tem a
fun¢do de apoiar os professores na preparagdo das aulas e proporcionar um ganho de tempo
precioso, visto que as disciplinas de CHSA possuem uma carga horaria minima nos anos
finais do ensino. Para que possamos desenvolver sujeitos autonomos, independentes e criticos
a ressignificagdo dos saberes cientificos deve acontecer de forma gradual e nao priorizando
uma 4rea do saber ou outra. As habilidades devem ser tdo relevantes quanto os objetos de

conhecimento ndo apresentando diividas quanto a isso.

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi documental que tem por objetivo se atentar as obras
produzidas sobre o tema que envolve a pesquisa e observar juntamente com a comunidade
cientifica que publica sobre esse tema para verificar o entendimento e a compreensao do
assunto. Nao foi realizada a pesquisa de campo, nem mesmo experimental por opcao.
Diretamente o tema da pesquisa versa sobre os livros didaticos para o ensino das ciéncias
humanas e sociais aplicadas: a transversalidade na nova BNCC, os impactos das mudangas e
o Curriculo de MS no ensino da base nas escolas publicas.

Os bancos de dados consultados, no periodo de margo 2021 a dezembro de 2021,
resultaram na filtragem das obras utilizadas para a realizacdo da pesquisa e as literaturas
impressas, sendo as principais: a) Base Nacional Curricular Comum: Fundamentos
Pedagogicos e Estrutura Geral da BNCC: versdo 3, 2017 ; b) Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul: educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, 2019; ¢) Passado,
Presente e Futuro dos Livros Didaticos de Historia Frente a uma BNCC sem Futuro, Fabiana

Rodrigues de Almeida e Sonia Regina Miranda, 2020; d) Educag¢do uma Heranca sem
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Testamento: didlogos com o pensamento de Hannah Arendt, de Jos¢ Sergio Fonseca de
Carvalho, 2017; e) Politicas de Obliteragdo do Ensino de Filosofia: Uma Narrativa sobre
Escombros Filosoficos, de Ester Maria Dreher; f) Filosofia da Educacdo Brasileira, de
Dermeval Saviani, 1994; g) Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
de Paulo Freire, 1996. Sendo o primeiro processo realizado através de uma leitura objetiva
com o intermédio de localizadores de maneira a afunilar a selecdo dos materiais até¢ definir
quais seriam as referéncias que utilizamos para dedicar maior atengdo e uma leitura

minuciosa.

4 REFERENCIAL TEORICO

Os acontecimentos que levaram o pais ao impeachment de 2016 trouxeram consigo
consequéncias para a democracia brasileira e para a educagdo enquanto bem publico - direito
humano basico de todos - € ndo poderiam promover efeitos mais danosos a escola publica e a
seus professores, tal como ocorrido apds essa lesiva ruptura institucional e sua agenda
regressiva em termos de direitos. Parte importante da literatura especializada ja tem percebido
e demonstrado que a escola e a “educacao tornaram-se um espaco altamente disputado, de
condi¢do publica e potencialmente emancipatoria, importante para o nosso futuro, mas cujo
proprio poder de decisdo acerca desses valores ¢ questionado” (ROBERTSON; VERGER,
2012, p. 299), especialmente por redes de atores individuais e coletivos, publicos e privados,
nacionais e internacionais, com fortes interesses de mercado e, por isso, privatistas, na
educacdo publica brasileira (MACEDO, 2018).

Nesse contexto e sob tal otica, essas duas medidas paradigmaticas, a Reforma do
Ensino Médio (Lei n° 13.415/17) e a BNCC, sdo aqui analisadas. A BNCC da educagao
infantil e do ensino fundamental foi aprovada em dezembro de 2017. J& a BNCC do ensino
médio foi interrompida em razdo da Medida Provisoria n® 746 (a que propds o novo ensino
médio), aprovada abruptamente em 8 de novembro de 2018, no Conselho Nacional de
Educagdo. Portanto, o presente texto focaliza essas duas medidas cujos aspectos principais
subsidiaram as andlises acerca das rupturas mais significativas com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 e as politicas curriculares em curso no pais

desde a década de 1990, pela perspectiva de movimentos cientificos e académicos da area
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educacional, com base na critica as légicas liberais e neoliberais e de mercado sobre a
sociedade e a area educacional.

O que vemos atualmente ¢ que a baixa capacidade de transformagado das estruturas que
o modelo de democracia liberal enseja o coloca em uma espiral de deslegitimagdo. Ou seja,
sua proximidade e seu estacionamento ao largo da possibilidade de um regime de excecao -
mesmo que sem rupturas politicas ou juridicas abruptas - tornam-se cada vez mais factiveis,
conforme suas estruturas ndo possam vir a ser transformadas internamente. Isso deslegitima o
sistema como um todo, envolvendo os poderes Executivo, Legislativo e até mesmo o
Judiciario, e coloca grande parte da cidadania mais interessada nessa reestruturagdo muitas
das vezes mais proxima - ideologicamente ¢ mesmo fazendo uso do processo eleitoral - do
recuo dessa democracia a uma excepcionalidade fascista ou protofascista, tal qual o modo
como se deu o afastamento de Dilma Rousseff em 2016 e que levou Michel Temer e uma
agenda neoliberal, sintetizada no documento intitulado Uma ponte para o futuro (Fundacao
Ulysses Guimardes ¢ PMDB, 2015), e ao poder do que préoxima a no¢des de democracia e de
cidadania mais aprofundadas e comprometidas com a promogao ¢ a efetividade de direitos
basicos. Esses direitos tém sido constantemente ameagados pela estreita no¢do de uma
suposta capacidade criadora e gestora dos pressupostos de mercado quando comparadas ao
Estado, o que enseja reformas como as da area educacional, que ora analisamos, ¢ que
representam muito mais ameacgas do que reconstrugdes e avangos no que tange a qualidade
social da educagdo e sua garantia enquanto direito, bem como as ameacas que acenam para
mecanismos com vistas a privatizagdo da educacgdo. Afinal, uma rede composta de diversos e
poderosos atores dos setores publico e privado, nacional e internacional, aproveitou para
impor tal agenda regressiva, de base conservadora e neoliberal na sociedade brasileira, com
reflexos na area educacional, destacando-se a reforma do ensino médio e a BNCC.

Para além das tentativas de reforma do ensino médio em 2013 e também, ao mesmo
tempo, da recusa de tal reforma por diversos segmentos da area educacional, pode-se
considerar que nas deliberacdes do Forum Mundial de Educacao ocorrido na Coreia do Sul
em 2015 se encontram aspectos que orientaram a reforma do ensino médio - Lei n°® 13.415/17
-, assim como o Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC), grupo privado criado em

2013 e atuante na elaboracdo de politicas educacionais. Esse forum teve como objetivos
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gerais promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos em todos os
niveis e ainda oferecer percursos de aprendizagem flexiveis e também o reconhecimento,
a validagao e a certificagdo de conhecimento, das habilidades e das competéncias adquiridas
por meio tanto da educacdo formal quanto da informal, tal como presente na referida reforma.

A reforma do ensino médio contempla elementos de ordem conceitual, metodologica,
financeira, impactando diretamente na avaliagdo do ensino, principal indutor das mudancas
em curso. Alguns elementos sao dignos de mengado. O primeiro a ser destacado diz respeito as
unidades curriculares. Com as alteragdes, apenas o ensino de Portugués e Matematica serdo
obrigatorios. As demais disciplinas (Biologia, Fisica, Quimica, Sociologia, Historia,
Geografia, Filosofia, Artes e Educagdo Fisica) serdo diluidas em grandes areas — Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Espanhol deixa de ser
obrigatdrio e o Inglés torna-se a Unica referéncia obrigatéria no ensino de outros idiomas.
Com as modificagdes na legislacdo, serd requerido do estudante que ele possua habilidades e
competéncias para o exercicio da cidadania e para desenvolvé-las no mundo do trabalho. Para
Barbosa 2020, quando pensamos em especial no conteudo filoséfico que tem como
pressuposto base a emancipagdo do sujeito, ou seja, o conhecimento de si e do mundo, ndo ¢

possivel no modelo atual da BNCC,

Contudo uma educagdo emancipadora, possibilita-se, apenas, por meio da formagéo
de um individuo auténomo e consciente de seu papel no mundo. Para tanto, é
preciso que o conhecimento seja construido de modo a fazer o sujeito conhecer a si
mesmo e o meio em que habita. Nesse interim, a Filosofia faz-se um principio
indispensavel ao ser humano. Entretanto, na atualidade, esse conhecimento
especifico vem sendo reduzido a um saber secundario, sendo configurado como algo
irrelevante. (BARBOSA, 2020, p. 02).

A solvéncia das humanidades em outras disciplinas € perigosa € tem como objetivo
principal a total descaracterizagdo da mesma, que tem como principio o desenvolvimento da
compreensdo da sociedade como sendo politica, ética, cultural, cientifica entre outras.
Seguindo o objetivo de encontrar caminhos para que a area de humanas possa permanecer
viva na educa¢dao de nosso pais os autores Perrut e Araujo 2021, fazem um relato de
experiéncia sobre a implementacao da tematica “Mundo do Trabalho”, onde eles apresentam a
importancia de falarmos sobre empreendedorismo individual na escola, “Outro elemento
marcante da construgdo dessa categoria na BNCC ¢ a inclusao da “compreensdo dos impactos

das inovagoes tecnoldgicas nas relagdes de produgao, trabalho e consumo”. Esse aspecto
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impacta diretamente sobre as modificagdes no mundo do trabalho, item um tanto quanto
apropriado e teoricamente ativado pela disciplina Sociologia [...]” (PERRUT E ARAUJO,
2021, p.121).

Neste sentido, nos deparamos com esses temas nas colegdes de livros que separamos
para analise e na nova disciplina chamada Empreendedorismo, que tem como objetivo
ampliar as possibilidades de emprego e renda aos nossos educandos. Perrut e Aratijo 2021
propde que este tema nao seja restrito somente ao mundo do trabalho, mas de forma ampla,
com a compreensdo do modelo econdmico e profissionais dos individuos, além da
preocupacdo latente com a bioética, de modo a abarcar as questdes sociais mais urgentes em
especial no nosso pais. Outra inovacdo € a constituigdo dos itinerdrios formativos. Sao
cinco: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Naturais e
suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagao técnica e profissional.
A rede estadual ¢ obrigada a ofertar, obrigatoriamente, pelo menos um dos itinerarios aos seus
respectivos estudantes, cabendo-lhes, no usufruto de sua liberdade de escolha, definir aquele
que melhor atende a suas expectativas. As redes estaduais também podem criar arranjos
curriculares que contemplem dois ou mais itinerarios formativos, sao os denominados
itinerarios formativos integrados. A carga horaria destinada ao itinerdrio formativo
corresponde a 40% do total do tempo que o estudante passara na escola.

A legislacao educacional em vigor caracteriza que, ao concluir o ensino médio, o
estudante deve ser capaz de desenvolver as seguintes competéncias: 1) Analisar processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos diversos ambitos em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles; 2) Analisar a
formagao de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao
das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nacgdes; 3) Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza e seus impactos econdomicos e socioambientais; 4) Analisar as
relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relacdes na construgdo, consolidagdo e transformacdo das

sociedades; 5) Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
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violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos; 6) Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posigdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Como se vé, as competéncias para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
estabelecem um paradigma diferente do atual para o ensino da Filosofia. Atualmente, o ensino
¢ baseado na Historia da Filosofia e/ou em temas filosoficos (Epistemologia, Estética,
Metafisica, Logica e Etica), contetidos distribuidos nos trés anos do ensino médio. A nova
configuracdo, além de diluir o carater peculiar da Filosofia na 4rea denominada Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, contempla apenas duas areas da Filosofia: Epistemologia e
Etica e Filosofia Politica, e mesmo assim de forma sumaria.

Pensar a importancia dos livros didaticos nos leva a evocar a qualidade dos livros
atuais e seus autores, bem como perceber se estes sdo adequados para comportar o curriculo
base do qual nos debrugamos para ajudar no objetivo deste artigo. Neste sentido a ideia de que
o livro deve capaz de garantir o contetido necessario para o bom trabalho do professor como
dizem as autoras Miranda e Almeida, 2020 em seu artigo onde fazem uma analise histérica do
uso do livro didatico e seus avangos na politica publica brasileira, trazem a luz a relevancia do
livro didatico oferecido de modo gratuito nas escolas publicas, ressalta a perspectiva de uma
possivel equidade entre alunos de escola publica e privada, “Esse ¢ o fio da navalha que se
impoe ndo s6 nas demandas de cada sociedade a respeito de suas interrogagdes postas para o
passado, mas também na compreensdo de que a experiéncia humana em cada tempo presente
modula os modos de se conhecer e pesquisar o passado.” (p.02) Pensar nos livros didaticos
desta forma ¢ de fato trazer a responsabilidade que se impde nas escolhas destes para fazerem
parte de nossa escola. “Ter em conta tal compreensao como um ponto de partida epist€émico ¢
decisivo para refletirmos sobre as tentativas de modelagem estabelecidas no movimento
temporal e no “aqui e agora,” no qual os contetidos escolares se apresentam submetidos ao

calor do debate publico que incide sobre os limites e potencialidades da escola” (p.02).

5 LIVROS DIDATICO E CRMS
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As mudancas apresentadas com a nova BNCC interferem diretamente na vida dos
professores e alunos, diante de diversos desafios que estdo por vir, os livros didaticos
deveriam estar contribuindo como suporte para a implantacao deste novo modelo educacional,
onde estaremos priorizando as habilidades e competéncias ao objeto de conhecimento.
Selecionamos para tratar aqui cinco cole¢des disponibilizadas na Rede Estadual de Educagao
do Estado de Mato Grosso do Sul, houve outras colegdes, porém, nao trataremos delas, os
livros estdo com a nova proposta sendo colecdes de seis livros, separados por eixos tematicos,
contemplando os quatro componentes curriculares de CHSA. Foi realizada a andlise nestes
livros didaticos com o foco nos componentes de Filosofia e Sociologia. As cinco colegdes
sio: MULTIVERSOS CIENCIAS HUMANAS FTD, 2020, PRISMA CIENCIAS
HUMANAS FTD, 2020, CONTEXTO E ACAO Scipione, 2020, DIALOGOS EM
CIENCIAS Atica, 2020 ¢ HUMANITAS Saraiva Educacao, 2020.

Todas as cole¢des referidas apresentaram deficiéncias desde os eixos temadticos
inexistentes, parciais ou tendo um e ndo outros. Na etapa final do Ensino Médio temos trés
anos de duracdo, o ensino ¢ organizado em 1° ano do EM; 2° ano do EM; 3° ano do EM, nesta
organizacdo o CRMS disponibiliza como orientagdo a ser desenvolvida a Competéncia,
Habilidade, Objeto de Conhecimento e uma sugestdo de aplicagdo metodoldgica. O primeiro
desafio a ser observado pelo docente ¢ que no 1° ano do EM, temos duas competéncias a
serem desenvolvidas, com dois eixos tematicos (Tempo e Espago; Territorio e Fronteira) e
sete objetos de conhecimento, os livros que apresentam esses eixos sdo as colegdes
Multiverso e Humanitas, os objetos de conhecimento estdo parcialmente presentes em todas
as cinco colegdes, porém ndo se encontram na maior parte dos sumarios, sendo necessario que
o docente faca uma busca mais aprofundada no material e por diversas vezes em mais de um
dos livros. No CRMS, ndo existe orientagdo sobre em quais bimestres se deve tratar cada
Objeto de conhecimento, entretanto sabemos que determinado assunto s6 pode ser tratado
apds uma introducdo bésica ao conhecimento precedente, os componentes curriculares de
Filosofia e Sociologia estdo dissolvidos dentre os textos e materiais ofertados nestas colegdes,
em algumas o objeto de conhecimento s6 foi identificado utilizando o material digital e a
ferramenta de busca por palavras chave. No 2° ano do EM, a organizagdo curricular no

documento se apresenta com duas competéncias especificas, dois eixos tematicos (Territorio e
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Fronteira; Individuo, Sociedade e Natureza) e onze objetos de conhecimento, nesta etapa do
EM também identificamos a falta parcial ou total dos eixos temdaticos em algumas colegdes.
No 3° ano do EM, apresentam-se trés competéncias especificas, dois eixos tematicos e treze
objetos de conhecimento, todas as cole¢des apresentam as mesmas deficiéncias.

Considerando as informagdes apresentadas, o docente para dar conta de ministrar os
objetos de conhecimento terd que considerar outros bancos de dados para compor o contetido
a ser tratado em suas aulas, o livro didatico que deveria dar suporte ao docente e corroborar
com o processo de ensino e aprendizagem ndo atende as necessidades a que se propde com 0s
componentes curriculares de Filosofia e Sociologia. O que nos leva a considerar a dissolugdo
dos componentes curriculares de Filosofia e Sociologia nestas cole¢des, a apresentacdo dos
livros didaticos nos propicia uma disposi¢do de materiais diversos, onde conversam com as
quatro areas das CHSA de forma rasa, com matérias de jornais, revistas e recortes de livros
curtos, com sugestdes de metodologias com trabalhos que devem ser orientados pelos
professores, entretanto parece que o objetivo era este mesmo, tornar os componentes
curriculares proximos dos alunos. A proximidade dos componentes curriculares as vivéncias
cotidianas ndo necessariamente precisa dessa distor¢do do que ¢ a Filosofia e a Sociologia, o
uso de materiais atuais pode ser sim uma ferramenta que o docente possui para demonstrar a
aplicabilidade das teorias e das referéncias por eles levantadas em uma aula, entretanto
quando ceifamos dos componentes curriculares as suas especificidades, suas metodologias
especificas e suas caracteristicas particulares estamos realizando o caminho contrario do que a
escola se faz necessaria na vida dos estudantes. A proposta da nova BNCC ¢ o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades, para que os sujeitos estejam preparados
para uma vida em sociedade com independéncia intelectual, social e emocional, mas como se
proporciona tal progresso ao aluno negando a ele o que lhe € de direito o saber.

O livro didatico deve cumprir o seu papel de oferecer o suporte necessario para o
docente e o discente em sala de aula, da forma como as cole¢des mencionadas estdo dispostas
1sso ndo acontece e pelo contrario prejudica ambas as partes. Um docente que seleciona o
objeto de conhecimento para trabalhar as competéncias e as habilidades dos alunos de
determinado ano do Ensino Médio e precisa verificar na colecdo toda onde esse objeto se

encontra, em diversos casos estd em mais de um volume ou um aluno que precisa levar os seis
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volumes da coleg¢do para a escola, pois, os professores de CHSA estdo utilizando o
material de mais de um volume ao mesmo tempo. A inviabilidade do uso deste material e a

metodologia sugerida no CRMS, nao se fazem condizentes.

6 CONCLUSAO

A BNCC do ensino médio, tais como a da educacdo infantil ¢ a do ensino
fundamental, aprovada em 2017, tem problemas de legitimidade, pois nao foi fruto de debate
coletivo ou de consulta a entidades especializadas, do mesmo modo como ocorreu
a reforma do ensino médio, que foi originada de uma MP aprovada a toque de caixa,
atropelando esfor¢os e desconhecendo totalmente diversos segmentos da sociedade brasileira
interessados na tematica, como fica evidenciado pela fala contraditéria do ministro da
Educacdo a época, Mendonga Filho, que assim se expressou sobre a elaboragdo da BNCC.

A BNCC ¢ um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo
inspirado nas mais avangadas experiéncias do mundo. Em primeiro lugar, o documento foi
elaborado por especialistas. Segundo, ndo ¢ novidade que a BNCC tem como referéncia
politicas curriculares avaliadas negativamente por pesquisadores da area da educacgdo de
paises como Estados Unidos, Australia, Chile e Reino Unido, por serem relevantes indutores
da privatizagdo da educagao, conforme mencionamos.

Desta forma, vemos que o planejamento realizado pelo professor norteia todo o seu
trabalho, desde a elaboracdo das intengdes do que realizar até a flexibilizacdo das agdes que
devem ser atualizadas no decorrer do processo, uma vez que um planejamento para um
determinado ano escolar pode ser realizado em mais de uma turma. Mas estas por possuirem
caracteristicas proprias de um grupo de sujeitos, o mesmo pode sofrer variagdes nas suas
acdes que ¢ decorrente do processo de execucdo em sala de aula, por isso a constante
atualiza¢do e revisdo do planejamento. O planejamento por ser o ato pedagodgico em si
realizado pelo professor para execugdo do seu trabalho em sala de aula, na qual ele se utiliza
de variados recursos para desenvolvé-lo, ¢ um trabalho que exige conhecimento amplo de
metodologias especificas para o ensino de determinados contetidos e atividades. Com isso,

apresentaram-se os pontos controversos quanto a BNCC e a sua aplicabilidade para o ensino
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das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Uma educag¢do brasileira que tem como proposta
o desenvolvimento integral dos sujeitos, deve priorizar a democracia ndo somente na
administracao, mas também na aplicacdo e aceitagdo da nova BNCC, o que ndo ocorreu. A
mudanca na escola publica pode optar por uma educagdo mais dialdgica, onde aproxima os
alunos do conhecimento cientifico, do fazer ciéncia, da pesquisa e também da producdo do
conhecimento. As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ndo podem nos eixos tematicos
onde a particularidade de cada componente curricular perde as suas caracteristicas.

Os livros didaticos oferecidos que se adequam a nova BNCC, abordam os conteudos
de forma generalizada e pouco metodoldgica (ndo identifica em seu escopo o que seriam o0s
objetos de conhecimento das CHSA, e/ou informagdes jornalisticas) em razdo dos valores e
percepcdes particulares das areas do conhecimento, a Filosofia ndo v€ ou analisa determinado
fendmeno como outras areas, mesmo que essas areas sejam da mesma grande area do saber
como a Sociologia, partindo do mesmo principio em que Geografia e Historia percebem os
acontecimentos de forma diferente uma da outra. Sugere-se com esta pesquisa uma discussao
aprofundada sobre o modelo de transversalidade proposto e as mudancas na aquisi¢ao dos
materiais apresentados, pois os mesmos aparentam dissolver os componentes curriculares de
Filosofia e Sociologia, dadas as caracteristicas observadas de uma apresentagcdo fragmentada
e/ou inexistente dos objetos de conhecimento.

Assim, para que possamos dar voz a nova BNCC, e as aquisi¢oes dos livros didaticos
para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, serd necessario que haja uma
discussdo mais abrangente sobre esse assunto, uma revisdo no material que foi enviado para
as escolas, a adequacdo e o aprofundamento nas novas metodologias de aplicacdo dos objetos
de conhecimento, visto que a imposicdo desta mudanca tem preocupado a comunidade
educacional e académica, a necessidade de mudangas na educagdo que sejam consideraveis e
possam trazer beneficios a sociedade em geral e ndo somente uma pequena parcela dela. A

educacdo em escolas publicas ¢ um direito do povo brasileiro e um dever do Estado.
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