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AS POSSIBILIDADES DE TRABALHAR ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS
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RESUMO

A presente pesquisa surgiu da necessidade de trabalhar de forma
contextualizada no processo de alfabetizacdo e letramento. Para tanto, o
Centro Municipal em Alfabetizacdo Rotary Club, em Aquidauana - MS
elaborou o projeto “CMA Rotary Club Viajando na Literatura Infantil”,
proporcionando as criangas da Educacdo Infantil e 0 1° e 2° Ano do Ensino
Fundamental o contato com a Literatura Infantil por meio de atividades ludicas
que favorecam a evolugdo da leitura e da escrita. As descricbes das acOes
realizadas, a importancia para as criancas, como também o dia a dia frente as
aprendizagens e descobertas feitas pelos professores e criangas envolvidas, é o
conteudo proposto para este artigo, bem como os avancos e dificuldades
encontradas. O grande desafio da escola € oportunizar situagdes de
aprendizagem através do processo de alfabetizacdo e letramento desde a
Educacdo Infantil. Nesse sentido, a proposta do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC propGe o contato com o0s diversos
géneros textuais através de atividades ludicas que favoregcam a evolucdo da
leitura e da escrita, considerando que a formacéo de futuros leitores antecede a
Educacéo Infantil e continua por toda a vida. A metodologia desenvolvida foi
baseada na Pesquisa-acdo, trabalhando atividades diferenciadas enfocando na
educacgédo Infantil as turmas do 1° e 2° anos do ensino fundamental. O que
torna a pesquisa relevante é a necessidade de oportunizar as criancas, situacdes
de aprendizagens com as diversas praticas sociais de leitura e escrita,
apropriando-se progressivamente e consequentemente utilizando-as de forma
competente e prazerosa.
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ABSTRACT

This research emerged from the necessity to work literacy in context and the
literacy process in the school ground, building a literacy environment and
widening children’s knowledge through challenging activities for each class
according to their level of knowledge. Therefore, the Municipal Center
Literacy Rotary Club in Aquidauana-MS developed the project "CMA Rotary
Club Traveling in Children's Literature,” providing children from kindergarten
and the 1% and 2" grades of elementary school contact with Children's
Literature through interactive activities that encourage the development of
reading and writing. The descriptions of actions taken, its importance for the
children, and also the daily experience of learning and the discoveries made by
the teachers and children involved, is the proposed content for this article, as
well as the progress and difficulties encountered. The great challenge for
schools is to create learning opportunities through literacy and literacy process
from kindergarten. In this sense, the proposal of the National Pact for Literacy
Certain Age-PNAIC proposes contact with the various genres through
interactive activities that foster the development of reading and writing, as the
formation of future readers is prior to kindergarten and continues throughout
life. The developed methodology consisted of differentiated activities thinking
about the education of children in kindergarten and 1 and 2" grades. What
makes this research relevant is the need to create opportunities for children,
learning situations that involve the various social practices of reading and
writing, progressively adapting them and therefore using them in a competent
and pleasant way.

Keywords: Literacy and Literacy. Elementary School Education. PNAIC.
INTRODUCAO

Frente ao desafio de mediar o processo de alfabetizacdo e letramento
proporcionamos as criangas 0 contato com os diversos géneros textuais por meio de
atividades ludicas que favorecam a evolucdo da oralidade, leitura e escrita é a proposta do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Nesse sentido o Centro
Municipal em Alfabetizacdo Rotary Club, em Aquidauana - MS elaborou o projeto “CMA
Rotary Club Viajando na Literatura Infantil”. Oportunizando situagdes de aprendizagens
a partir do processo de alfabetizacdo e letramento contemplando a educacéo infantil 1° e 2°
ano do ensino fundamental.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, instituido pela
Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, é um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as

criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, no decorrer do ciclo, do 1° ao
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final do 3° ano do ensino fundamental. Segundo a proposta 0 desenvolvimento das
capacidades de leitura e de producdo de texto ocorre durante o processo de alfabetizacéo,
porém deve ser iniciado no inicio da Educacdo Bésica, garantindo &s criancas 0 acesso a
géneros discursivos de circulagédo social e a situagdes de interacdo em que 0S mesmos se
reconhecam como protagonista de suas proprias historias.

De acordo com Soares, (2010, p. 58).

Termos despertado para o fendmeno do letramento — estarmos incorporando
essa palavra ao nosso vocabulario educacional - significa que ja
compreendemos que nosso problema ndo é apenas ensinar a ler e a escrever,
mas é também, e, sobretudo, levar os individuos — criangas e adultos — a fazer
uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

E nesse sentido e com decisdes compartilhadas no chdo da escola é que vamos
construindo uma aprendizagem significativa, ajustando as reais necessidades das criangas
para a quem se destina sendo ao mesmo tempo dificil, porém possivel e desafiadora.

Quanto aos objetivos trata-se de uma pesquisa exploratdria proporcionando maior
familiaridade com o problema envolvendo levantamento bibliogréfico, entrevistas e dessa
forma, proporcionando “um maior conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, a
fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser
pesquisadas por estudos posteriores” (GIL, 1999, p. 43). Quanto aos procedimentos
técnicos refere-se a uma Pesquisa-Acdo, um tipo de pesquisa com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
1986, p.14).

Segundo Elliott (1997, p.15), a pesquisa-acdo permite superar as lacunas existentes
entre a pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e 0s
resultados ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas praticas, por
isso favorecem amplamente as mudangas.

A pesquisa-acdo é uma metodologia muito utilizada em projetos de pesquisa
educacional. A experiéncia com projetos contemplando a educacdo infantil e Ensino
Fundamental vem apresentando resultados significativos e ndo s6 desejavel como
possivel, sem qualquer prejuizo do direito a infancia, nesse sentido Magda Soares (2009),

considera que a alfabetizacdo e letramento devem ter sua presenca na educacdo infantil,
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antes mesmo do ensino fundamental as criancas devem ter acesso tanto a atividades de
introducdo do sistema alfabético e suas convencdes, a alfabetizacdo, como também

praticas sociais de uso da leitura e da escrita, o letramento.

1 EDUCACAO INFANTIL

O primeiro contato da criangca com as fabulas, estorias e contos ndo ocorre na
escola, a criangca desde o nascimento ja escuta seus pais, familiares e amigos a contar
fatos, estorias, ouvem musicas, 0 que a insere no mundo das palavras.

Sabemos que a escola junto com a familia tem um papel importantissimo para
garantir que a crianga tenha contato com livros desde a primeira infancia, manuseando as
obras, encantando-se com as ilustracbes e descobrindo assim o mundo das letras e
desenvolvendo um comportamento leitor.

E na Educacdo Infantil que que a crianca é apresentada aos diversos géneros
literarios.

Concordamos com Coelho (2003) quando escreve que os contos de fadas fazem
parte dos livros eternos que os séculos ndo conseguem destruir e que, a cada geracdo, sdo
redescobertos e voltam a encantar leitores ou ouvintes de todas as idades. Estes livros
possuem personagens pertencentes ao mundo dos mitos onde a Fada ocupa um lugar
privilegiado na aventura humana. Através dos contos se trona possivel a realizagdo de
sonhos, ideais e aspiracoes.

Para Soares (2009) vivemos em uma sociedade de grafocéntricos, onde as criancas
convivem com a escrita de acordo com a camada social a que pertencem umas mais e
outras menos, mas todas convivem, antes de ingressar ao ensino fundamental e muito
antes de chegar as instituicdes de educacdo infantil.

Diante dessa vivéncia, as criancas vao construindo seu conceito de lingua escrita,
das funcbes da oralidade, leitura e escrita, seu conhecimento de letras e nimeros, a
diferenga entre géneros, entre as historias que s&o lidas, em revistas bilhetes e outros
portadores de texto que as pessoas leem ou escrevem para elas. Quanto mais incentivadas
por meio de atividades ludicas que favorecam a oralidade, leitura e escrita vao construindo
e ampliando seu repertério de conhecimento e o desejo de acesso ao mundo letrado.

No entanto, o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil — RCNEI
(1988, vol. 3, p. 143) enfatiza que,
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Ter acesso a uma boa literatura é dispor de uma informacdo cultural que
alimenta a imaginacdo e desperta o prazer pela leitura. A intencéo de fazer com
que as criancas, desde cedo apreciem 0 momento de sentar para ouvir historia
exige que o professor, como leitor, preocupe-se em I&-la com interesse, criando
um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa
das criangas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustragfes enquanto a
histéria é lida.

Portanto, alfabetizacdo e letramento devem fazer parte do processo de ensino
aprendizagem da educacéo infantil, proporcionando as criangas o contato com as diversas
praticas de uso social da leitura e da escrita. Diante desse contexto Soares (2009, p. 18)
descreve 0s objetivos que deve contemplar a educacdo infantil dentro processo de

alfabetizacéo e letramento:

e Compreender o que é lido e escrever de forma que 0s outros compreendam o
que se escreve;

e Conhecer diferentes géneros e diferentes portadores de textos e fazer uso deles
para ler e para escrever;

e Participar adequadamente dos eventos de varias naturezas de que fazem parte
a leitura ou a escrita;

e Construir familiaridade com o mundo da escrita e adquirir competéncias
bésicas de uso da leitura e da escrita;

¢ Desenvolver atitudes positivas em relagdo a importancia e ao valor da escrita
na vida social e individual.

Nesse contexto, destacamos que a leitura e a escrita fazem parte do imaginario
infantil e devem vir acompanhadas de significados para as criancas, essas discussoes
devem permear o chdo da escola junto aos profissionais da educagdo, cabe a escola
proporcionar o debate e construir esse ambiente alfabetizador, precisando ser rico em
material letrado. Em nosso projeto tivemos como culminancia, além das apresentacdes, a
exposicdo dos trabalhos realizados pelas criangas, cartazes, listas, livros, rotulos,
calendarios, onde foram necessarios que o professor auxiliasse as criangas a conhecer e

utilizar os diferentes géneros textuais para suas confecgoes.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Houve um tempo, em que alfabetizar era considerado como um processo de
decodificagdo, onde através de mecanismos repetitivos o aluno iria decorar os codigos ou

letras para simultaneamente ler e escrever.
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Esta ideia foi colocada em crise a partir das diversas pesquisas e investigaces que
vém ocorrendo naarea da linguagem e no entendimento de como construimos o
conhecimento.

Hoje, a alfabetizacdo ndo é vista como algo desconexo do mundo, ela envolve um
processo de construcdo de conhecimentos, e carrega a pretensdo de reconhecer 0s
educandos como sujeitos autdbnomos, criticos e ativos na sociedade e que possuam
competéncias para transforma-la em uma sociedade mais justa.

Na educacdo infantil, as praticas pedagogicas precisam realizar uma conexao entre
0 processo de alfabetizacdo das criangcas e o mundo real, construir uma concepg¢édo de
ensinar a ler e a escrever no préprio contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita,
inserindo as criangcas em um contexto amplo, rico, fecundo e permeado de multiplas
linguagens, as quais automaticamente as levardo a linguagem escrita.

Alguns educadores referem que alfabetizar é a aquisicdo do sistema alfabético de
escrita, outros, um processo pelo qual a pessoa se torna capaz de ler, compreender o texto
e Se expressar por escrito.

Para Vygotsky (2003), assim como para Piaget (1982), o aprendizado se d& por
interacdo entre estruturas internas e contextos externos. A diferenca € que, segundo
Vygotsky, esse  aprendizado  depende  fundamentalmente  da  influéncia
ativa do meio social, o que para Piaget era considerado apenas uma
interferéncia na construcdo do conhecimento.

Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se
chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola é que nédo
termina ao finalizar a escola primaria”. A autora defende que as criangas sdo as mais
facilmente alfabetizéveis e estdo em processo continuo de aprendizagem, ressalta ainda

que:

Ha& criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de
alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da
possibilidade de entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras
criangas que necessitam da escola para apropriar-se da escrita (Ferreiro, 1999, p.
23).

O processo de alfabetizacdo ndo estd restrito a sala de aula, pois a crianga é
estimulada a ler em todos os lugares nas varias situagdes do dia a dia. Cada crianca possui

diferentes trocas com o codigo escrito elaborando hipdteses. As experiéncias prévias de
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cada crianca, através das atividades ndo formais que as criangas vivenciam, fazem com
que possam criar estratégias para identificar e interpretar o que esta no texto codificado
pelas letras.

Desde a década de 90 o termo letramento permeia a historia da educagéo no Brasil.
Esse termo refere-se ao processo de ensino e aprendizagem do codigo escrito que pode
variar de comunidade para comunidade, e até mesmo de grupos sociais para grupos sociais
dentro de uma mesma comunidade.

De acordo com Batista (2006, p. 16), a alfabetizacdo, “[...] designa, na leitura, a
capacidade de decodificar os sinais gréaficos, transformando-os em sons, e, na escrita, a
capacidade de codificar os sons da lingua, transformando-os em sinais graficos”.

Hoje j& ndo se considera alfabetizado quem apenas codifica ou decodifica os sinais

graficos resultando em um novo conceito, o de letramento, que podemos definir, como:

[...] o processo de insercdo e participagdo na cultura escrita. Trata-se de um
processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes
manifestaces da escrita na sociedade (placas, rotulos, embalagens comerciais,
revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de
participagdo nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a leitura e
redacdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo
(VAL, 2006, p. 19).

De acordo com Soares (2001, p. 31 e 39) alfabetizar ¢ “ensinar a ler e escrever” e
acontece através da alfabetizacdo e letramento ¢ “o estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais”.

Podemos entdo concluir que alfabetizado é o conhecedor do cddigo escrito, aquele
que passou pelo processo de aprendizagem da leitura e da escrita e que letrado, refere-se a
capacidade do individuo de usar o codigo escrito para interagir em seu meio social.

De acordo com Soares,

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de natureza
essencialmente diferente; entretanto, sdo interdependentes e mesmo
indissociaveis. A alfabetizagdo - a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo
precede nem € pré-requisito para o letramento, isto é, para a participacdo em
praticas sociais de escrita, tanto assim que analfabetos podem ter certo nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia da escrita, além disso, na
concepgdo psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a tecnologia
da escrita é aprendida ndo, como em concepgdes anteriores, com textos
artificialmente para a aquisi¢do das “técnicas” de leitura e de escrita, mas
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através de atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais,
de praticas sociais de leitura e de escrita (2004, p. 5-6).

A nocéo de letramento esta associada ao papel que a linguagem escrita tem na
nossa sociedade. Logo, o processo de letramento ndo se d& somente na escola. Os espacos
que frequentamos, os objetos e livros a que temos acesso, as pessoas com quem
convivemos, todos fazem parte desse processo. As criancas tém a necessidade de estarem
proximas as pessoas, interagindo e aprendendo com elas de forma que possam

compreender e participar no seu ambiente.

Uma crianga que compreende quando o adulto lhe diz “olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto
de fadas: assim, ela esta participando de um evento de letramento (porque ja
participou de outros, como o de ouvir uma historinha antes de dormir); também
estd aprendendo uma pratica discursiva letrada, e, portanto, essa crianca pode
ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever. (KLEIMAN,
1995, p. 18).

Além de aproximar as criancas do mundo letrado, a leitura alimenta o imaginério e
incorpora essas experiéncias a brincadeira, ao desenho e as histdrias que todos gostam de
contar. Cabe a escola oportunizar situacdes e atividades sistémicas onde os alunos possam
perceber a grandiosidade das palavras e produzir diferentes textos interagindo com a

leitura e a escrita nas mais variadas formas.

3 AS POSSIBILIDADES DE TRABALHAR ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

Em busca da utilizacdo de propostas de alfabetizacdo e letramento mais sélidas que
ajudem os alunos a avancarem pouco a pouco em suas habilidades em relacdo a
construcdo da escrita e habilidade de leitura, organizamos o0s conteidos propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em projeto que foi desenvolvido durante o
segundo semestre de 2014 no CMA Rotary Club.

O trabalho com projetos permite que qualquer crianca, mesmo as com
necessidades educativas especiais, viva com autonomia suas estratégias de
aprendizagem e sua vivéncia hum grupo com estruturas envolventes, conflitivas,
criativas, responsabilizantes. Permite que as criangas construam sua historia de
"vida escolar" com entusiasmo, alegria, conflitos, dificuldades e muitas
aventuras, permeadas pelo curriculo escolar. (KADOW, 2006, p. 18)
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O Projeto ocorreu durante o ano de 2014 e seu tema do foi discutido em reuniao
com a equipe escolar, professores da Educacdo Infantil e do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental sobre o que seria importante trabalhar com nossas criangas. A leitura e a
escrita foram escolhidas, uma vez que varios professores do nosso grupo estavam
participando do PNAIC? onde o tema trabalhado seguia este Vviés.

Neste projeto abordamos as tipologias textuais: biografia, poemas, poesia e masica,
como também trabalhamos ortografia, acentuacdo e producdo oral e escrita de pequenos
textos, dos universos da realidade e da ficcdo, dos cendrios, personagens e acdes que sdo
narradas em cada historia.

Embasados nas orientagdes do PNAIC houve consenso entre os professores em
trabalhar com os géneros textuais proporcionando uma experiéncia ladica por meio da
oralidade, leitura e escrita levando em consideracdo a transi¢do da crianca da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, tendo como foco o eixo de aprendizagem sobre o
direito das criancas no que se refere a leitura e compreensdo dos géneros textuais, com o
proposito de promover uma aprendizagem significativa por meio de projetos e sequencias
didaticas.

Nesse sentido Kramer pontua que a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental séo

indissociaveis,

Ambos envolvem conhecimentos afetos, saberes e valores, cuidados e
atencdo, seriedade e riso; o cuidado, a atencdo e o acolhimento estdo
presentes na educacdo infantil e a alegria e a brincadeira também. E nas
praticas realizadas, as criangas aprendem. Elas gostam de aprender. Na
Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, o objetivo é atuar com
liberdade para assegurar a apropriacdo e a constru¢do do conhecimento
por todos (KRAMER, 2006, p. 810).

O trabalho com Projetos ajuda compreender o funcionamento comunicativo da
escrita e além de enriquecer o vocabulario das criangas permite com que eles viajem por
historias fantasticas e até vivenciem personagens através de sonhos. “A crianga que 1€ ou
ouve historia desenvolve uma imaginacéo incrivel e quando incentivada é capaz de criar,
opinar e nos surpreender com sua inteligéncia” (ROCHA, 2012, p. 48).

Segundo SMITH (2006, p. 36),

% Programa Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - foi feito um pacto a nivel nacional, estadual e
municipal para que as criancas estejam alfabetizadas até o terceiro ano, com a idade de 8 anos.
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[...] A leitura contribui para ampliar a visdo de mundo, estimular o desejo de
outras leituras, exercitar a fantasia e a imaginacdo, compreender o
funcionamento comunicativo da escrita, compreender a relacdo fala/escrita,
desenvolver estratégias de leitura, ampliar a familiaridade com os textos,
desenvolver a capacidade de aprender, ampliar o repertdrio textual para a
producdo dos proprios textos, conhecer as especificidades dos diferentes tipos
do texto, favorecer a aprendizagem das convencOes da escrita, sO para citar
algumas possibilidades.

O Projeto objetivou ampliar os conhecimentos das criangas e consequentemente
ajuda-los a desenvolverem-se em todos os aspectos, intelectual, social, emocional e
cultural.

As histdrias infantis, os contos e as fabulas sdo recursos proprios para se trabalhar
a sensibilizacdo das criangas com o propésito de conseguir mudanca de atitudes
comportamentais. Além disso, constituem-se um importante recurso para introduzir

formalmente os sujeitos no mundo da leitura e da escrita.

Antes mesmo de dominar o codigo linguistico, o individuo vivencia situacdes
variadas nas quais faz uso da leitura e escrita participando de eventos de
letramento, ou seja, de préticas sociais que usam a escrita em diferentes
contextos, tendo em vista objetivos especificos (GIOVANI, 2012, p. 146).

Destacamos que as histérias escolhidas pelos professores tiveram uma relacdo
estreita com os interesses das criangas em cada turma. O projeto integrou diferentes
componentes curriculares buscando trabalhar com a interdisciplinaridade tendo como
foco, ao término do mesmo, uma exposi¢do dos trabalhos realizados pelas criangcas como
também apresentacOes de dancas e teatro com a participacdo da comunidade escolar.

Como metodologia utilizamos os contos infantis, as fabulas, poemas de Manoel de
Barros dentre outros, trabalhando os contetdos de forma interdisciplinar.

As salas do Maternal 111 trabalharam da seguinte forma: apresentacdo dos contos
infantis se deu de forma ludica, por meio de contacdo de historia caracterizando as
criancas com o0s personagens, utilizacdo de video sobre a historia, musica, teatro e
apresentacdo das informacdes da capa do livro: ilustracdo, conteudo, editora e autor, tendo
como enfoque principal o titulo da histéria. Foram também confeccionados doces de leite
ninho com as criangas trabalhando nesse momento cores e sabores, referente a
personagem principal da historia estudada “Chapeuzinho Vermelho” e os “Trés
Porquinhos”, criagdo das personagens com massinha de modelar, pinturas orientadas com

guache e também a descoberta da escrita em meio a garatujas.
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As salas do Pré | e Pré 11 trabalharam com as fabulas atraves da pseudoleitura dos
cartazes afixados na sala, exploracdo das palavras-chave, texto fatiado, alfabeto movel,
grafia de palavras contidas nas fabulas, listas, receitas, arte e movimento.

As salas dos 1° e 2° anos trabalharam com a sequéncia didatica contemplando os
seguintes conteudos: géneros textuais (conto, poemas, biografia, bilhete, receita, listas e
textos informativos); oralidade (conversas informais, interpretagdo e reconto); escrita
(textos, frases, palavras, reescritas de textos, texto lacunado e producdo textual); leitura
(poesias, pesquisas, rimas, textos, etc.); musica e arte. Os eixos explorados foram
oralidade, leitura e escrita, produgdo textual, analise linguistica. O poema escolhido pelas
criancas do 1° ano foi “Bernardo” de Manoel de Barros e do 2° ano o conto da “Branca de
Neve”, para apresentar na culminancia do projeto. Todos os trabalhos foram encadernados
e expostos no dia do evento.

Dentro da expectativa prevista pelo PNAIC, a alfabetizacdo €, sem ddvida, uma
das prioridades nacionais no contexto atual. Diante do quadro, o professor alfabetizador
precisa ter clareza do que ensina e como ensina.

Sobre a clareza que o professor precisa ter sobre o processo de ensino

aprendizagem, Soligo (2003, p. 2) define que,

Pode-se ensinar muita coisa para os alunos ou negar a eles o direito de aprender.
Tudo depende de acreditar na sua capacidade e nas suas possibilidades, porque
para ensinar muito — e bem — é preciso acreditar verdadeiramente que todo aluno
¢ capaz e tem direito ao conhecimento. Essa crenga é a maior virtude de um
professor, pois é ela que orienta suas aces.

Para isso, o professor alfabetizador, atento as possibilidades de aprendizagem da
crianca, deve superar o mero papel de reprodutor de métodos que objetivem apenas o
dominio de um codigo linguistico. E preciso ter a clara percepgao sobre qual concepgao de
alfabetizacdo esta subjacente a sua pratica e considerar que a crianga traz marcas da escrita
a partir de sua histdria de interacdes cotidianas, as quais se constituem em conhecimentos
sobre a linguagem escrita, tendo a oralidade como referencial.

Nesse contexto, faz-se necessario enfatizar o trabalho dos professores
alfabetizadores do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, sabemos o quanto é importante a
formacdo continuada para que possam desenvolver com competéncia e habilidade as
atividades propostas para as criangas e principalmente as possibilidades de intervengdes

pedagogicas adequadas para que as criangas possam avancar em suas hipoteses de escrita,
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e 2° anos do Ensino Fundamental elaboramos as tabelas abaixo:

leitura e a lingua que se usa para escrever. Para demonstrar o avancgo das hipoteses dos 1°

Tabela 1: Avanco das hipoteses do 1° ano do Ensino Fundamental do CMA Rotary Club em 2014

ALUNOS
MES
Alfabeticos Silabicos A?;LibQEEZS Sillz’érlfi-co S\j;zilg:cs%sn(;c:(r)n
Abril 03 10 05 04 02
Agosto 14 06 - - 04
Novembro 14 01 03 04 02

Fonte: Dados coletados através de avaliagdo feita pela professora regente e coordenacao pedagdgica.

Tabela 2: Avanco das hipdteses do 2° ano do Ensino Fundamental do CMA Rotary Club em 2014

ALUNOS
MES
Alfabeticos Silabicos Asliibéitﬁggs Sirért?i_co S\j;?gics%sng?cr)n
Abril 4 7 7 3 2
Agosto 8 5 5 4 1
Novembro 14 1 8 - -

Fonte: Dados coletados através de avaliagdo feita pela professora regente e coordenacao pedagégica.

A crianca ja traz consigo experiéncias e conhecimento que construiu ao longo da

sua infancia, com a familia e com situagdes que a cercam em muitos momentos do
cotidiano, no decorrer de sua vida até a condi¢do de ser alfabetizada e letrada, a crianca
segundo a teoria da Psicogénese proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (apud
MORAIS; LEITE, 2012, p. 12-15) passa por periodos de aprendizagem 0s quais

destacamos:

e Periodo pré-silabico: [...] a crianca ainda ndo entende que 0 que a escrita
registra é a sequéncia de “pedagos sonoros” das palavras. Num momento muito
inicial, a crianca, ao distinguir desenho de escrita, comeca a produzir rabiscos,
bolinhas e garatujas que ainda n&o sio letras. A medida que vai observando as
palavras ao seu redor (e aprendendo a reproduzir seu nome proprio ou outras
palavras), ela passa a usar letras, mas sem estabelecer relagéo entre elas e as
partes orais da palavra que quer escrever.

e Periodo silabico: A crianca descobre que o que coloca no papel tem a ver com
as partes orais que pronuncia, ao falar as palavras. Mas, nessa etapa, ela acha
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que as letras substituem as silabas que pronuncia. [...] demonstra que esta
comecando a compreender que a escrita nota a pauta sonora das palavras [...].

¢ Periodo silabico-alfabético: [...] a crianca comeca a entender que o que a
escrita nota ou registra no papel tem a ver com os pedacos sonoros das palavras,
mas que € preciso “observar os sonzinhos no interior das silabas”.

e Periodo alfabético: [...] as criangcas escrevem com muitos erros ortograficos,
mas ja seguindo o principio de que a escrita nota, de modo exaustivo, a pauta
sonora das palavras, colocando letras para cada um dos “sonzinhos” que
aparecem em cada silaba.

Quando a crianga chega ao periodo alfabético, ndo significa que a crianca esta
completamente alfabetizada, pois ainda necessita apropriar-se de todas as regras
ortogréficas apresentadas da estruturacdo da Lingua Portuguesa. Entendemos também que,
durante todo o processo de aquisicdo do SEA, as atividades devem estar permeadas pelas
praticas do letramento, pois sabe-se que para muitos professores ainda é uma dificuldade
entender o processo de como a crianca aprende, porém a formacdo do PNAIC é muito
importante para que esta situacao possa ser mudada futuramente.

Através deste projeto foram trabalhados o conto e o reconto, texto coletivo, tendo o
professor como orientador, com a intencdo de que a crianga se apropriasse do cddigo
linguistico de forma prazerosa, despertando o interesse e o gosto pela literatura e

auxiliando na aquisicdo da leitura e da escrita.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As histérias infantis, os contos e as fabulas sdo recursos proprios para se trabalhar
a sensibilizacdo das criancas com o proposito de conseguir mudanca de atitudes
comportamentais. Através deste projeto trabalhamos os contos de fada e as fabulas
explorando amplamente a literatura infantil com leituras, conto de histérias e
dramatizagdes.

Esperamos ter desenvolvido nos alunos nogbes de valores e incentivo a leitura,
bem como o habito de ouvir com atencdo as fabulas, sabendo reconta-las com coeréncia e
coesao.

A culminéncia deste Projeto ocorreu na escola, onde os trabalhos executados foram
expostos. A fabula “A Cigarra e a Formiga” foi dramatizada, houve uma apresentagdo
musical com o tema “Chapeuzinho Vermelho”, a “Galinha Ruiva” que foi escolhida por
ser uma estdria muito contada no ambiente escolar e sempre voltada as questdes dos

valores sociais como: trabalho em equipe, cooperacéo e preguica também foi dramatizada.
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No aspecto pedagdgico também trabalhamos com a literatura infantil, de forma
prazerosa onde a crianca exercitou a aprendizagem da leitura e da escrita.

Nossos educandos tiveram acesso ao universo literario mobilizado pela poesia, 0
que os levou a construir uma relagdo distinta com a linguagem e consequentemente

iniciando o sublime caminho da leitura e producdo de textos de forma competente.
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