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RESUMO

Esse trabalho tem por objetivo apresentar como os professores indigenas
Terena constroem sua carreira docente, em meio as dificuldades apresentadas
ao trabalhar o processo de alfabetizacdo em contexto do ensino bilingue, em
uma comunidade cuja lingua materna é de tradicdo oral. Esta pesquisa foi
desenvolvida com professores alfabetizadores do 1° ao 3° anos do Ensino
Fundamental da Escola Indigena Polo General Rondon, localizada na Aldeia
Bananal em Aquidauana/MS, Terra Indigena Taunay/Ipegue. O trabalho tem
como objetivo analisar e compreender, por meio de narrativas autobiogréaficas,
como os professores se constituem como docentes e construindo uma pratica
pedagdgica em um contexto bilingue. Fica evidenciado em suas narrativas,
que hd um longo caminho a ser percorrido em relacdo a uma proposta de
alfabetizacdo em um contexto bilingue.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Indigena. Professores Indigenas.
Alfabetizacdo Bilingue.

ABSTRACT

This work aims to present to what extent Terena indigenous teachers build
their teaching career, amid the difficulties faced by the work of promoting
literacy in the context of bilingual education in a community whose mother
tongue comes mainly from oral tradition. This research was developed with
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literacy teachers from the 1st to 3rd years of elementary school of the
Indigenous School Polo General Rondon, located in the Bananal village in
Agquidauana / MS, Indigenous Land of Taunay / Ipegue. The study aims to
analyze and to understand, through autobiographical narratives, to what extent
teachers constitute themselves as teachers and providers of a pedagogical
practice in a bilingual context. It was evidenced in their narratives that there is
a long way to go in relation to a proposition of literacy in a bilingual context.

Key words: Indigenous Education. Indigenous teachers. Bilingual literacy.

1 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E OS DESAFIOS DOS PROFESSORES

O caminho percorrido pela educacao escolar indigena desde a Constituicdo Federal
de 1988 e das leis que tratam da constituicdo da escola indigena, bem como de programas
elaborados por Secretarias de Educagdo para promover formacgdes continuadas aos
professores indigenas, evidencia avancos significativos nesta modalidade de educacéo.

Esses avancos podem ser observados, por exemplo, na criacdo da carreira do
professor indigena e da categoria “Escola Indigena” por meio da Resolu¢ao CEB n° 3, de
10 de outubro de 1999, assim como na organiza¢ao de um curriculo que busca atender as
necessidades das escolas indigenas.

Em Mato Grosso do Sul, com relacdo a formacdo de professores indigenas,
destacam-se as iniciativas no ambito da formacdo em nivel médio desenvolvidas pela
Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS), pelo Centro
Estadual de Formacdo de Professores Indigenas do MS com o oferecimento do Curso
Normal em Nivel Médio — Formacdo de Professores Guarani/Kaiowa — Ara Verd e o
Curso Normal Médio Indigena Povos do Pantanal, MS, a partir de 1999. E, também, o
Curso de Formacao de Professores Kadiwéu e Kinikinau de Mato Grosso do Sul, realizado
na Escola Municipal Indigena "Ejiwajegi" — P6lo e ExtensBes, mantidas pela Prefeitura
Municipal de Porto Murtinho/MS, de 2002 a 2004.

Com relacdo as formacdes em nivel superior destacam-se: a implantacdo do Curso
Normal Superior Indigena ofertado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) para os Terena, em Aquidauana/MS, e para os Guarani e Kaiowa, em
Amambai/MS, com o objetivo de formar professores indigenas para atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, no periodo de 2000 a 2004; bem como as Licenciaturas

Interculturais Indigenas desenvolvidas, desde 2006 , pela Universidade Federal da Grande
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Dourados (UFGD), para os Guarani e Kaiowa, em Dourados/MS, e pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),a partir de 2010, para os povos do Pantanal, em
Aquidauana/MS.

Essa formacéo especifica de professores indigenas é de fundamental importancia
para a consecucdo do objetivo de tornar a escola indigena conduzida pelo principio da
interculturalidade, estabelecendo diadlogos, comportamentos e conhecimentos construidos
a partir de culturas distintas e, frequentemente, conflitantes.

Na Aldeia Bananal, localizada na Reserva Indigena* Taunay/Ipegue, a 70 km do
municipio de Aquidauana/MS, a educacdo escolar teve inicio com 0s membros das
missdes protestantes (inglesas, alemds e, posteriormente, norte-americanas) que, em 1912,
vieram somente para evangelizd-los. Porém, os “[...] Terena buscaram garantir o processo
de escolarizagdo de suas criancas e jovens, e apos alguns projetos educacionais, foi criada
pela missdo protestante uma escola na aldeia Bananal, em 1925” (NINCAO, 2003, p. 61).

Para Nincao (2003), no que se refere a educacdo escolar, os “[...] Terena
distinguem-se de outras comunidades indigenas, pois 0 processo educacional ndo indigena
iniciou-se nesta comunidade por meio das missdes protestantes” (NINCAO, 2003, p. 62),
enquanto a maioria das comunidades indigenas tiveram o processo educacional nao
indigena iniciado pela catequizacdo promovida por missdes jesuiticas.

Porém, no contexto da aldeia Bananal, ndo prevaleceu esse modelo, pois “[...] os
indigenas dessa regido € que buscaram, por meio da missdo protestante, uma escola que
pudesse atender sua comunidade.” (NINCAO, 2003, p. 62).

Neste sentido, no processo de escolarizacdo dos Terena na Aldeia Bananal, fruto
de uma demanda propria, tém sido estabelecidas estratégias especificas, pois se configurou
como uma necessidade pontual, para os Terena, 0 acesso a uma educagdo que lhes
proporcionasse uma melhor comunicacdo com o mundo ndo indigena.

O Servico de Protecdo aos Indios (SPI) impediu, entretanto, a continuidade da
escola dos missionarios na aldeia Bananal. Desta forma, em 1944, foi criada pelo governo
brasileiro a Escola Municipal Indigena Pdlo General Rondon, que funciona até hoje,
oferecendo o Ensino Fundamental completo.

Diante disso, no ano de 1998, pensando nessa proposta de ensino diferenciado,

municipio de Aquidauana/MS, por meio da Secretaria de Educagéo, iniciou discussdes

“A reserva possui uma populagdo total estimada em torno 2.606 habitantes, segundo dados da Funasa (2013).
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para elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) na rede escolar de ensino, tendo
como finalidade a elaboracdo de uma proposta que atendesse a comunidade indigena do
municipio de Aquidauana/MS, incluindo a Aldeia Bananal. O PPP a ser elaborado
objetivava atender as comunidades indigenas em suas especificidades, tais como: o ensino
da lingua materna, os processos proprios de aprendizagem, o ensino intercultural e
bilingue, conforme prevé a atual politica nacional de educacéo escolar indigena.

Considerando o contexto sociocultural dos Terena em sua especificidade de
interagir com o outro, a alfabetizacdo em portugués promovia na comunidade Terena "[...]
uma expectativa de acesso a um estilo de vida da sociedade envolvente e a proposta de
escolarizacdo indigena diferenciada €, ndo declaradamente, vista com muita desconfianca
pelos Terena” (NINCAO, 2003, p. 63-64).

Por um periodo de tempo, os Terena chegaram a pensar que nao era importante
aprender a sua lingua materna, ja que a lingua, na maioria das vezes, era utilizada apenas
na comunidade indigena, ideia essa disseminada pelos ndo indios para suprir seus
interesses e objetivos com relagio a resisténcia indigena. E interessante observar que os
Terena, hoje, buscam uma educacdo especifica e diferenciada e escolas indigenas com

curriculos que valorizem a cultura e lingua de cada grupo.

2 A ALFABETIZACAO EM CONTEXTO BILINGUE

Maher (2007) entende como sujeito bilingue aquele que tem dominio sobre duas
linguas, sendo capaz de, por meio delas, se comunicar, ler e escrever. O bilinguismo,
portanto, se refere a habilidade desse sujeito de usar duas ou mais linguas como meio de
comunicacéo.

Segundo Maher (2007, p.68), “[...] para a maioria dos alunos das escolas
brasileiras o bilinguismo é facultativo, para os alunos indigenas, [...] o bilinguismo é
compulsoério.” Esses alunos tornam-se sujeitos bilingues por um processo muito mais
doloroso, pois sua lingua materna ndo é considerada uma lingua de prestigio.

Nesse sentido, Melia (1973, p. 103) afirma que “[...] o bilinguismo, mais que o
estado de duas linguas, é uma rela¢do entre duas linguas [...]” e para que essa relacao se
estabeleca de forma eficaz, as linguas precisam ter uma relacéo oral e escrita. No contexto

investigado, temos uma lingua de tradi¢do oral e escrita, a lingua portuguesa, e outra, de
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tradicdo oral, a lingua Terena. Essa relacdo, portanto, estabelecida entre as duas linguas na
comunidade indigena, transforma-se em uma relacdo desigual, com a imposicdo da lingua
portuguesa nos contextos de alfabetizacéo, e da lingua Terena funcionando apenas como
um facilitador do aprendizado da segunda lingua.

2.1 As implicacg6es linguistico-educacionais do bilinguismo na escola indigena

A nova politica nacional de educacdo escolar indigena preconiza o uso da lingua
indigena no processo de escolarizacdo, porém sua situacdo sociolinguistica é
extremamente complexa, considerando-se o historico do contato interétnico e da perda de
territorios vividos por essas populacdes desde o periodo de colonizag&o.

A perda territorial, porém, ndo € o Unico fator que pode ser atribuido a diminuicao
dos usos das linguas indigenas, uma vez que entendemos que a complexidade das relagdes
entre povos indigenas e sociedade nacional inclui também a necessidade de aprendizagem
da lingua portuguesa pelos préoprios indigenas como forma de sobrevivéncia.

Nesse sentido, convém destacar o papel da diglossia® na relagdo entre as linguas
Terena e portuguesa. Nincao (2003 p. 17) salienta que ¢ preciso “[...] analisar a questdo da
diglossia sob o ponto de vista politico-ideoldgico [...] apresentando dois possiveis efeitos:
0 de deslocamento/substitui¢do e o de resisténcia/normalizagao [...]".

A lingua Terena, dentro da comunidade pesquisada, estd no segundo efeito
mencionado, ou seja, ela se mantém em seu espaco, caminhando para a normalizacdo, pois
a comunidade ainda fala fluentemente a sua lingua materna e busca seu desenvolvimento
na escrita.

Para melhor compreensdo desse fato, faz-se necessario olhar para os modelos de
educacdo escolar indigena desenvolvidos durante a colonizacdo, os quais Enrique Hamel
(1986), citado por Maher (1991), classificou como “modelos de Submersdo, Transi¢do e
Desenvolvimento Equitativo” (MAHER, 1991, p. 53). Segundo a autora, esses modelos de
educacdo escolar indigena classificados por Enrique Hamel podem ser aplicados as
escolas indigenas brasileiras (MAHER, 1991), pois é semelhante aos casos encontrados

nas escolas indigenas.

5 Ferguson (1959, p. 336) define diglossia “[...] como uma situacdo linguistica, de linguas em contato”,
sendo uma majoritaria e a outra minoritaria.
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Para a autora, 0 modelo de submerséo esta relacionado ao objetivo de assimilacao
do indio a sociedade envolvente, dando énfase a aprendizagem da segunda lingua, a lingua
nacional. Um programa de ensino baseado no modelo de submersdo visa a aplicacdo do
curriculo da escola da sociedade nacional na escola que funciona em areas indigenas, que
ocasiona o abandono, na maioria das vezes, do uso da lingua materna.

O modelo de transi¢do, que também tem por objetivo a assimilacdo do indio a
sociedade nacional, possui quase a mesma finalidade do programa de submersao, porém,
h& o uso da L1(neste contexto, a Terena) como facilitadora para o processo de ensino e
aprendizagem da L2, a Lingua Portuguesa. Segundo Maher e Cavalcanti (1993, p. 217-
18),

Tanto as escola do SIL como as da FUNAI, ambas as entidades advogam a
pratica da educacdo bilingue uma vez que incluem a lingua indigena em seus
programas. Entretanto, o papel que ela assume é de subordinagdo. Utilizada
como lingua de instrucdo (oral e escrita) nos primeiros anos escolares, sua
principal funcdo é apenas de facilitar a aquisicao do Portugués, este sendo o
objetivo primeiro a ser alcancado. A medida que a proficiéncia na lingua
dominante vai-se desenvolvendo, ha um paulatino deslocamento da lingua
materna em termos funcionais, até que ocorra a substituicdo desta por aquela,

principalmente nos dominios mais importantes do &mbito escolar. (MAHER;
CAVALCANTI, 1993, p. 217-218).

No programa de transi¢do, portanto, ndo ha uma proposta de ensino bilingue, pois
a lingua indigena, quando é considerada a lingua materna (L1), é usada como um
elemento facilitador, ndo ocorrendo seu pleno desenvolvimento em atividades de leitura e
escrita. Para a crianca se desenvolver, adquirir habilidades cognitivas e ter um bom
rendimento escolar, faz-se necessario o desenvolvimento da L1 também em contexto
escolar, mas como foco da alfabetizacdo e ndo como pretexto para a aprendizagem de uma
segunda lingua.

O modelo de Desenvolvimento Equitativo, que visa a preservacao linguistica e a
manutencdo cultural, é considerado o que melhor se ajusta as necessidades da educacdo
em contexto indigena, pois busca o desenvolvimento igualitario da lingua materna e da
segunda lingua (MAHER, 1991), dentro do contexto escolar e da vida em comunidade.
Nesse modelo, “[...] o objetivo educacional € a preservagdo e o desenvolvimento de ambas
as linguas nas habilidades de compreensdo e producdo oral e nas de compreensdo e
producao escrita.” (NINCAO, 2003 p. 23).
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Nincao (2008) afirma que dadas as limitacbes das praticas de letramento em
linguas indigenas, o modelo de Desenvolvimento Equitativo ainda é de dificil execucéo,
ndo passando as iniciativas de alfabetizacdo em linguas indigenas de processos de
bilinguismo de transicéo.

Esse fato pode ser observado na comunidade de Bananal, pois apesar dos alunos
serem alfabetizados em lingua portuguesa, as duvidas e curiosidades com relacdo aos
contetidos séo questionados em lingua Terena e respondidos pelos professores em Terena,
ou seja, a alfabetizacdo acontece em lingua portuguesa, no entanto, a mediagdo dos
conteudos ocorre em lingua Terena.

Em comunidades bilingues, o individuo que possui dominio da escrita, tanto na
lingua indigena quanto na lingua portuguesa, € muito valorizado, contribuindo para o
surgimento de uma elite cultural indigena (NINCAO, 2003, p. 32). Porém, no contexto da
Aldeia Bananal, como sinalizado anteriormente, hd uma resisténcia ao ensino da lingua
Terena, por parte da comunidade, em especial pela histérica desvalorizacdo cultural dos
povos indigenas pela sociedade nacional.

Assim, os pais almejam para seus filhos um futuro na vida urbana, contexto em
que ndo se aplica o uso da lingua Terena, priorizando-se, assim, o ensino da lingua
portuguesa. Em relacdo a resisténcia ao ensino da lingua indigena na escola, Nincao
(2003) afirma:

A resisténcia que tenho visto em relagdo ao ensino da lingua indigena na escola
pelas proprias comunidades indigenas, [...], esconde, também em seu bojo,
razBes ligadas as relacdes de poder tanto no interior das comunidades indigenas
como e, principalmente, nas relagdes com a sociedade nacional. Com a
crescente valorizagdo das linguas indigenas, tanto em sua oralidade como em
sua escrita, aqueles que detém esse conhecimento, na verdade, dettm um bem
que lhes da poder, autoridade e prestigio, fazendo com que a lingua indigena

passe de um status de lingua desprestigiada para um status de lingua de poder.
(NINCAO, 2003, p. 32).

Observa-se, com relacdo ao ensino da lingua indigena dentro do grupo escolar,
que, por ora, esse ensino é de responsabilidade estrita dos professores em sua modalidade
escrita, 0 que ocasiona obstaculos para alfabetizar a crianca indigena devido a néo
aceitacdo do ensino da lingua materna em contexto escolar e as questdes linguisticas,

como a sistematiza¢do da gramatica da lingua Terena e a oficializacdo de um padrdo da
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escrita, considerando as variacdes linguisticas de comunidade para comunidade
(NINCAO, 2008).

3 A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DO PROFESSOR INDIGENA

Para compreender a atuacdo dos professores indigenas em sua comunidade, faz-se
necessario considerar aspectos como a formacao do docente no contexto das comunidades
indigenas, o processo de construcdo da identidade desse profissional e ainda a formacao
do eu pessoal e do eu profissional, relacionando essa formacdo com o trabalho
desenvolvido em sala de aula.

Neste contexto de construgdo de identidade profissional, entendemos que cada
etapa da vida do docente se constitui de uma forma diferente. Esse processo de
construcdo, tanto para o professor indigena como para o ndo-indigena, ocorre ao longo da
carreira, sendo que a forma de ensinar esta diretamente relacionada com a constituicéo da

individualidade, com a forma de ser. No entanto,

[...] é importante atentar para o fato de que, enquanto cabe ao professor ndo-
indio formar seus alunos como cidaddos brasileiros plenos, é responsabilidade
do professor indigena ndo apenas preparar as criangas, 0s jovens e os adultos,
sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem seus direitos e deveres
no interior da sociedade brasileira, mas também garantir que seus alunos
continuem exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade
indigena ao qual pertencem. (MAHER, 2006, p. 24).

Para o professor indigena, a relacdo entre a maneira de ser e a de ensinar esta
relacionada ao ethos Terena. De acordo com Pereira (2009, p. 84), “[...] a hipotese central
a ser desenvolvida é que o ethos Terena seria articulado a partir de uma concep¢do muito
particular da condi¢cdo humana, [...] de acordo com o status atribuido a cada posicdo
social”, assim, o professor indigena ocupa dentro de sua comunidade um lugar de status
que, por sua vez, é relacionado ao seu processo identitario, construido junto ao seu

tronco®. Assim,

8 Tronco, segundo Pereira (2009), é um grupo de familiares que tem uma pessoa mais velha como referéncia,
podendo ser de lagos sanguineos ou nao.
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[...Jos professores indigenas, em seu processo de formacdo, tém que, o
tempo todo, refletir criticamente sobre as possiveis contradicdes embutidas
nesse duplo objetivo, de modo a encontrar solucbes para os conflitos e
tensdes dai resultantes. (MAHER, 2006, p. 25).

Essa reflexdo faz-se necessaria devido as especificidades da educacdo escolar no
contexto indigena e todas as suas implicagdes sociais, linguisticas e (por que ndo?)
politicas. Afinal, o saber ocupa um status, diferencia e identifica tanto aquele que o
transmite quanto aquele de dele se beneficia.

Neste sentido, na comunidade indigena o professor ocupa um lugar de destaque, de
grande relevancia e respeito na comunidade. O professor sempre esta presente em
momentos solenes junto a sua comunidade, sendo considerado uma autoridade a quem
deve ser dada a oportunidade de falar em eventos importantes. Ferreira (2007) cita, como
exemplo, o ato plblico de comemoragédo ao Dia do indio na terra indigena Cachoeirinha,
festividade em que é comum se formar uma mesa de autoridades, sendo o professor, um
dos membros dessa mesa, convidado a proferir um discurso. Na Aldeia Bananal, a
exemplo do que ocorre em Cachoeirinha, também se observa esse tratamento respeitoso
em relagéo aos professores.

Este papel de destaque ocupado pelo professor indigena dentro de sua comunidade
influencia a sua formacdo docente, pois os valores vigentes na comunidade e os saberes
passados de geracdo em geracao estdo presentes no contexto da escola e da comunidade.
Desse modo, constituicdo da identidade docente do indigena ndo envolve somente o
contexto escolar, mas uma representagdo muito mais ampla de sociedade, a qual influencia
diretamente sua pratica em sala de aula.

Para Maher e Cavalcanti (1993), a formacdo do professor de uma escola que
atenda o curriculo indigena deve ser iniciada com a observacdo, in loco, feita por um
especialista, dos aspectos relevantes daquela sociedade, para que, depois dessa
observacdo, seja feita uma proposta de formacdo. Nessa formacgdo, especialista,
comunidade e professor indio deveriam ser responsaveis pela formulacéo do curriculo, do

programa de ensino e de materiais que atendam o aluno indio. Desta forma,

Esta escola, no modelo acima, poderia vir a se constituir em uma escola
sintonizada com as caracteristicas e necessidades culturais da comunidade
indigena, ja que o professor indio, apropriando-se do conhecimento do ndo-
indio, teria condi¢Bes de transforma-lo para que este fosse adaptado as
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necessidades de seu povo e ndo vice-versa. (MAHER; CAVALCANTI,
1993, p. 221).

Para que os professores indigenas reflitam e propaguem a alfabetizacédo bilingue, a
formacdo deve ocorrer no contexto pratico da profissdo, ou seja, € necessario que 0S
professores indigenas facam a sua formacdo, e ndo apenas recebam essa formacgdo da
comunidade ndo-indigena.

Nesse sentido, podemos refletir que, num contexto indigena, esse conceito de
formacdo implicaria inserir as ideias, as necessidades e o conhecimento dos préprios
professores indigenas no programa de formacdo, atendendo especificamente aos anseios
desses professores, uma vez que Maher e Cavalcanti (1993) destaca que por mais que haja
professores indigenas envolvidos em cursos de formacdo, ainda assim as decisdes sdo

orientadas pelos ndo-indios.

4 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES INDIGENAS SOBRE A EDUCACAO
BILINGUE

Procurando entender como o professor da Escola Municipal Indigena Pélo General
Rondon, Aldeia do Bananal, compreendia 0s conceitos inerentes a proposta de educacao
indigena vivenciada por eles, realizamos uma pesquisa a fim de buscar os saberes e
crengas desses docentes sobre temas ligados a escola indigena em que atuam.

Para tanto, foram elaborados, encontros em que pudemos desenvolver temas
ligados ao bilinguismo, a alfabetizacdo, a producdo de materiais didaticos e pedagdgicos,
junto aos professores dessa comunidade. Nestas ocasides, foram aplicados questionarios e
produzidas narrativas autobiograficas, a fim de oferecer escuta a voz desse professor,
muitas vezes expropriado das decisGes com relacdo a sua profissionalidade.

Assim, questionados sobre que o conceito de ensino bilingue norteava sua prética,
percebemos que os professores valorizavam o ensino da lingua materna, considerando-o
como um direito do povo indigena. O professor P57 enfatiza claramente que o ensino

bilingue estd ligado a questdo da identidade, e que a utilizacdo da lingua materna a

" A fim de preservar a identidade, os nomes dos professores foram omitidos.
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reafirma ndo somente perante a propria comunidade, mas também perante “o povo
branco”.
O ensino bilingue é um direito que qualquer cidaddo indigena, ela é assegurada
nas escolas. 1sso torna o ensino para o povo indigena Terena utilizar as duas
lingua ao mesmo tempo também que essa pessoa faz parte de uma grande

nacdo indigena e que a sua identidade seja vista pelo povo branco. (P5, grifos
N0Ss0s).

Foi possivel perceber, nas entrelinhas das respostas, que a educacdo escolar
indigena ainda segue o modelo de transicdo, sendo a lingua materna utilizada como
facilitadora do aprendizado e da alfabetizacdo de L2, como se observa na resposta de P7:

O ensino bilingue é quando utilizamos portugués e Terena, a nossa escola nas
séries iniciais ministram a aula em lingua materna que é Terena, apesar de que
os pais falam em Terena as vezes a crianga fala em portugués entéo tem que ter

mistura de dois lados para facilitar o aprendizado da prépria criancga
(grifos nossos). (P7)

Diante disso, entendemos que para que realmente se efetive esse ensino bilingue,
faz-se necessario superar esse modelo de transicdo, chegando-se a um modelo de
desenvolvimento equitativo, em que ocorra o desenvolvimento igualitirio das duas
linguas, ou como se expressa P5, “[...] utilizar as duas linguas ao mesmo tempo.” Mas,
para que isso aconteca, sabemos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, visto
que a escola indigena “[...] ainda segue o referencial do branco” (P4) e a legislacdo ainda
apresenta lacunas ou ndo é posta totalmente em prética, “[...] pois, se todas as leis fossem
favoraveis, a nossa escola com certeza estaria melhor.” (P4).

Apenas P1 acredita que a utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua Terena pode
dificultar a aprendizagem e a alfabetizacdo dos alunos da Escola Indigena, pois, em sua
opinido, o fato de “[...] em casa falar, aprender uma lingua e na escola estuda outra”, pode
ocasionar em uma “[...] mistura de pensamento e conhecimento.” (P1)

Para os outros professores, porém, ha mais beneficios do que problemas na
utilizagdo de L1 e L2: “[...] se [o aluno] ndo entender alguma explicacio em lingua
portuguesa o professor (a) pode traduzir essa explicacdo para a lingua materna."(P2); "[...]
eles tém mais facilidades de compreensdo.” (P3); "[...] os alunos interpretam com maior
clareza o texto apresentado para eles."(P4).

Na relacdo pedagdgica, reforca-se a necessidade de que as aulas sejam

ministradas por professores da prépria comunidade indigena, falantes da lingua Terena,
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como pode ser observado na resposta de P2: “[...]. Sendo um professor (a) nao indigena o
aluno pode se perder, porque o aluno, podera ter dificuldades para interpretar explicacao.
“Ou ainda de P7: “[...] pois se eu falar s6 em Terena o outro ndo vai entender e se falar s6
em portugués o outro também ndo vai entender, entdo tenho que utilizar e falar em Terena
e Portugués.”

Observamos, ainda, que para trés professores, embora considerem importante o
“estudo paralelo com a lingua Portuguesa” (P1), a lingua Terena ¢ a melhor lingua para se
alfabetizar as criangas indigenas, pois, para eles, na lingua materna os “alunos se sentem
mais a vontade” (P4) e tém “mais facilidade” no aprendizado (P3).

Ainda, para dois professores, a lingua portuguesa oferece mais facilidades para o
ingresso das criancas no sistema de escrita. Para um deles, “[...] porque ela tem grafia
padrdo e a lingua Terena a sua grafia ainda ndo é definida, ainda ndo existe uma grafia
padrao” (P2), para o outro, pelo fato de “ndo falar em casa o Terena”, utilizando a lingua
apenas “para falar com eles [os alunos]”, a fim de facilitar a transmissdo dos
conhecimentos escolares, assim “[...] eles aprendem rapidinho o contetido dado.” (P6).

Para outros dois participantes, a aprendizagem das duas linguas é igualmente
necessaria e importante, pois “[...] eles terdo que aprender a utilizacdo destas linguas” (P5)
e essa aprendizagem bilingue “[...] facilita mais no aprendizado de todos.” (P7).

Diante dessas respostas, pode-se constatar que os professores participantes da
pesquisa, docentes de uma escola indigena na Aldeia do Bananal, possuem uma opinido
favoravel ao ensino bilingue, percebem sua importancia e fazem uso da lingua portuguesa
e da lingua Terena em suas aulas.

Com relacdo as metodologias, solicitamos que os professores discorressem sobre
as préaticas pedagogicas adotadas no seu cotidiano dentro da escola indigena. Nas respostas
que obtivemos dos professores, pudemos perceber que a relacdo entre a L1 e L2 é
reforcada na metodologia de alfabetizacéo e ensino.

P4 exemplifica essa relacdo explicando que “[...] escreve em portugués e explica
na lingua terena” os contetidos trabalhados, assim como P7, que, “[...] através de pequenos
textos ou palavras pequenas em Terena”, transcritas depois em portugués, garante a
utilizagdo das duas linguas em sala. Explica ainda que “[...] s vezes tem palavras que nao
falamos mais” (P7), sendo estas representadas em forma de desenhos feitos pelos alunos,

para depois serem escritas em portugués e Terena.
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P2 menciona o trabalho com um “tema gerador”, levando em consideragao os
“conhecimentos prévios” dos alunos, preocupando-se em “[...] contextualizar para os
[seus] alunos e ensinar com mais detalhes.” A utilizagcdo de temas geradores no trabalho
com a alfabetizagéo foi proposta inicialmente por Paulo Freire, que assim a justifica:

N&o seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’ esvaziada
da realidade que deveria apresentar, pobre de atividades com que o educando
ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a

criticidade de sua consciéncia indispensidvel a nossa democratizagdo.
(FREIRE, 1999, p. 102)

Buscando trabalhaf dessa forma, o professor indigena demonstra sua preocupacéo
em ndo esvaziar a realidade apresentada aos alunos, valorizando a experiéncia e a
criticidade no processo pedagdgico.

P5 investe na “leitura compartilhada” e na “leitura e interpretacdo de textos”,
enfatizando que sempre faz uma “[...] reflexdo, ou seja, andlise de todas as atividades
realizadas durante o periodo da sua execucéo.”

Apesar de os professores mencionarem metodologias que fogem ao ensino
tradicional, quando questionados sobre os materiais didaticos utilizados em suas aulas a
grande maioria indicou como principal recurso cartilhas ou livros de apoio.

Sabemos, porém, que o formato “técnico” da cartilha, com sua énfase no ensino
descontextualizado do alfabeto e das familias silabicas, ndo promove uma alfabetizacdo
voltada para o letramento. Os textos curtos, ou como denomina P2, “[...] textinhos com
desenhos”, sdo usados em sala de aula com objetivos puramente “escolares”, no sentido de
que sdo criados especificamente para apresentar determinada letra ou contetdo didatico,
almejando a aprendizagem da leitura e escrita.

O uso da cartilha pressupde o entendimento de que a alfabetizacdo é a
aprendizagem de um cddigo, e ndo a apropriacdo, para uso efetivo, do sistema de escrita
alfabética, demonstrando assim que o método utilizado tanto em portugués quanto em
Terena, é o tradicional, valorizando o método silabico.

Ao analisarmos 0s motivos que levam os professores indigenas a essa escolha, nos
deparamos com trés possiveis alternativas: a) os professores alfabetizam utilizando o
método sildbico por ser este 0 método mais conhecido por eles, pois tambem foram
alfabetizados nessa mesma metodologia; b) os professores sentem confiangca nos

resultados a curto prazo proporcionados pelo método, visto que 0s pais querem ver seus
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filhos lendo e escrevendo até o final do ano letivo; ¢) os professores ndo possuem um
conhecimento sobre outras metodologias de alfabetizacdo, o que indicaria um déficit na
formacdo académica. Cientes das limitagdes desta pesquisa, acreditamos que os dados
obtidos n&o séo suficientes para a pontar qual(ais) das alternativas justificam o caminho
que tem sido adotado pelos professores indigenas. Entendemos, desta forma que ainda ha
muito que ser pesquisado e debatido com relacdo a educacdo escolar em contexto indigena
e bilingue, para contribuir com a indicacdo de novos rumos que propiciem a melhoria das

condicdes de oferta desse ensino.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A garantia do ensino em lingua indigena envolve discussdes complexas, uma vez
que inumeros fatores interferem nesse processo, seja a formacdo dos professores, a
demanda das comunidades pela lingua portuguesa, ou a auséncia de materiais didaticos e
de préticas sociais de letramento em lingua indigena.

Nesse sentido, para a garantia real desses direitos, emergem questdes que decorrem
da implantacdo da educacédo escolar indigena e que envolvem as especificidades de uma
modalidade de ensino diferenciada, intercultural e bilingue.

Segundo Cummins (1983), ha estudos apontando os beneficios de se desenvolver,
conjuntamente, a L1 e a L2, em ambiente escolar. Esses beneficios, porém, so serdo
alcancados se houver a interacdo entre as duas linguas, de forma que a crianca possa
desenvolvé-las em situacdo de equidade. Caso contrario, “[...] si un niflo bilingiie
alcanzaso6lo un nivel muy bajo de competencia en su segunda (o primera) lengua, la
interaccion con el entorno mediante esa lengua, tanto en términos de input como de output
es probable que se empobrezca.” (CUMMINS, 1983, p. 42).

Para os Terena, porém, o discurso de valorizacdo cultural para se trabalhar com a
lingua ndo é eficaz, uma vez que o ensino oral da lingua, sua manutencdo e valorizacao
cultural, é garantido pela familia, mas ndo incentivado pela comunidade a ser
desenvolvido em ambiente escolar.

Os resultados da educacgédo bilingue somente podem ser entendidos num contexto

de interacdo entre as variaveis dos métodos educativos, da insercdo e do desenvolvimento
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das criancas bilingues. Para tanto, ndo basta elaborar um programa de ensino, mas,
concomitantemente, encontrar formas de avalia-lo, em suas diferentes dimensoes.

E necessario, igualmente, voltar a atencdo para formacdo de professores (inicial e
continua), a fim de prepara-los para atuar como intelectuais de sua propria cultura

(NINCAO,2003,2008) e pesquisadores das questdes inerentes a realidade em que atuam.
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