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RESUMO

O presente artigo descreve a relevancia da implementacdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI), como principal ferramenta pedagdgica e inclusiva para os alunos com deficiéncia. O
objetivo foi promover estratégias e possibilidades ludicas que contribuem para interacdo e
desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia intelectual. A metodologia utilizada
foi estudo de caso e pesquisa bibliografica e documental, que contemplem os direitos,
possibilidades e possiveis propostas para a melhor interagdo e socializacdo dos alunos com
deficiéncia, matriculados nas escolas regulares. Concluiu-se que o desenvolvimento do PEI
abordando a ludicidade do jogo, foi fundamental para o desenvolvimento da crianga,
possibilitando seus interesses nas contagens dos numeros, favorecendo sua criatividade,
cumprimento de regras, autonomia entre muitos outros beneficios educacional e social.
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ABSTRACT

This article describes the relevance of implementing the Individualized Educational Plan (IEP),
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as the main pedagogical and inclusive tool for students with disabilities. The objective was to
promote playful strategies and possibilities that contribute to the interaction and educational
development of students with intellectual disabilities. The methodology used was a case study
and bibliographic and documentary research, which contemplate the rights, possibilities and
possibilities proposals for better interaction and socialization of students with disabilities enrolled
in regular schools. It was concluded that the development of the PEI, addressing the playfulness
of the game, was fundamental for the child's development, enabling their interests in counting
numbers, favoring their creativity, compliance with rules, autonomy among many other
educational and social benefits.

Keywords: Individualized educational plan; School inclusion; Playfulness.

1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo compreender e refletir o uso do Plano Educacional
Individualizado (PEI) na aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) promovendo
metodologias e estratégias para uma educagdo de qualidade, favorecendo o desenvolvimento
fisico, cognitivo, psicoldgico e social, em uma escola comum a todos, caracterizando a inclusao
escolar.

Por inclusdo escolar, entende-se ao acesso permanéncia e aprendizagem em um espaco
comum a todos, com oferta de atendimento educacional que atenda suas necessidades, respeite
suas diferengas e promova seu desenvolvimento educacional. A inclusdo escolar ¢ fungdo de
todas as escolas, sejam publicas ou privadas, sendo que estas devem se organizar e se adaptar
para receber todos os alunos, inclusive com deficiéncia.

Essas adaptacdes devem ocorrer em todas as disciplinas que forem necessarias, tornando
preciso desenvolver habilidades que os envolva ao contetido, com diferentes recursos didaticos
que despertem seus interesses e potencialidades, oferecendo um planejamento que contemple
suas necessidades educacionais.

Um instrumento que pode ser utilizado para atender essas possibilidades ¢ o Plano
Educacional Individualizado (PEI), que segundo Glat, Vianna e Redig (2012, p.84), trata-se de

um:

planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera o aluno em
seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica, nivel de
escolarizacdo ja alcangado e objetivos educacionais desejados a curto, médio e longo prazos.
Também sao levadas em consideracdo expectativas familiares e do proprio sujeito.

De acordo com Valadao (2010), em sua pesquisa de mestrado, a inexisténcia de um plano
educacional individualizado pode prejudicar o desempenho do aluno, causados pela falta de
informacdo e dificuldades dos professores e da comunidade escolar, pois ndo atendem suas

necessidades especificas comprometendo assim sua inclusdo escolar. Desta maneira, pelo PEI ¢
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possivel trabalhar as habilidades do aluno em todas as disciplinas, inclusive nos conteudos que o

aluno encontra maiores dificuldades.

2 CONCEITUALIZANDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Até o século XVIII, a pessoa com deficiéncia intelectual era conceituada como doenga
mental, mantida em localidades afastadas das suas familias, isoladas da sociedade, com o
argumento de que teria melhor protecdo, tratamento, ou processo educacional adequado
(Aranha,2001).

Em 1960, foi proposto o acesso a escola comum, mas somente para os alunos que tinham
condi¢des de acompanhar o contetido, sem qualquer tipo de preocupagao com suas necessidades
individuais, caracterizando assim um movimento da integracao educacional.

Em 1981, foi proclamado o ano internacional das Pessoas com Deficiéncia, sobre
recomendacdo geral das Na¢des Unidas, contribuindo ao movimento e criagdo da inclusdo social,
definindo metas para a igualdade e oportunidades para as pessoas com deficiéncia, passando por
diversas organizagdes e decisdes, sendo fortemente impulsionada através da declaracdo de
Salamanca, contribuindo diretamente a favor da educagdo para todos (SILVA, 2009).

A proposta era intervir diretamente nas oportunidades, possibilidades de aprendizagens e
na inclusdo educacional para todos os alunos, criando condigdes de inclusdo diante as limitagdes

dos alunos com deficiéncia. Segundo Pacheco (2007, p.15):

A educagdo inclusiva tem sido discutida em termos de justi¢a social, pedagogia, reforma
escolar e melhorias nos programas. No que tange a justiga social, ela se relaciona aos valores
de igualdade e aceitagdo. As praticas pedagdgicas numa escola inclusiva precisam refletir
uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que numa escola tradicional. A
inclusdo pressupde que a escola se ajuste a todas as criangas que desejam matricular-se em
sua localidade, em vez de esperar que determinada crianga com necessidades especiais se
ajuste a escola (integragdo).

A garantia de educagdo para todos estd incluida na Constituicdo Federal (1988), em seu
artigo Art. 205, sendo dever “do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,1988).

Ao abordar o direito de todos, inclui-se as pessoas com deficiéncia garantindo assim sua
inclusdo escolar. Ainda na Constitui¢do, referente ao atendimento a essas pessoas tem-se o Inciso
II, sendo dever do Estado oferecer o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, com igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola.

Posteriormente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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(LDB) n. 9.394/96, no Art.58 esses direitos foram reafirmados garantindo o atendimento
educacional “em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das
condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino
regular” (BRASIL,1996). tornando-se a dever constitucional do Estado, oferecer vagas na rede
regular de ensino, para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Ainda na LDB ¢ previsto, quando necessario, servicos de apoio especializado, para
atender as peculiaridades dos alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular, sempre em
funcao de melhores condigdes. Além de especificar a importancia da formagao continuada dos
professores, em busca de métodos, recursos e técnicas, para atender as necessidades dos seus

alunos com deficiéncia. Beyer (2010, p. 62), reforca essa importancia ao afirmar que:

Nao ha como considerar que uma crianga com deficiéncia mental, com autismo, com paralisia
cerebral ou com uma deficiéncia sensorial (visual ou auditiva) possa ter o devido atendimento
pedagdgico sem uma suficiente distingdo de suas caracteristicas cognitivas e de
aprendizagem.

Ou seja, o autor pontua, a importancia de professores qualificados, para distinguir e
responder as necessidades de aprendizagem, oferecendo ensino com recursos e métodos
adequados e significativos para seus alunos, independentemente de suas limitagcdes ou
especificidades.

Em 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, representando um marco importante na Educacdo Especial, com o objetivo

de:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formag@o de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educag@o para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacao; e articulagdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas.(BRASIL,2008)

Para regulamentar essa Politica foram publicadas a Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educacao Basica n°04/2009 que instituiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade Educacao Especial e
o Decreto n°® 7611/2011 que “dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional
especializado” baseados nos principios e nos direitos das pessoas com deficiéncia.
Responsabilizando a escola o papel de diminuir e superar o preconceito e beneficiar todos.

Segundo Moreira (2016, p. 337):
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[...] foi elaborada segundo os ideais de uma escola democratica em que todos os estudantes
tenham as condigdes basicas e necessarias para aprender, a partir de suas aptiddes e
capacidades, superando o modelo de uma escola que resulta na promocdo de alguns
estudantes e na exclusdo de outros no processo escolar.

Deste modo torna-se necessario que todos sejam incluidos no sistema de ensino, em todos
os niveis e modalidades, afirmando a crianga os direitos a educagdo de qualidade e inclusiva,
como uma acdo politica e pedagdgica necessaria. A partir da politica, o publico da educagao
especial passou a ser aqueles que apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, nessa pesquisa sera considerado aqueles com deficiéncia
intelectual.

O termo deficiéncia intelectual passou por varias modificagdes com o tempo, sendo
nomeado por diferentes terminologias, durante o percorrer das posicdes politicas e os estudos das
épocas. Durante muitos anos foram nomeados como "idiotas, imbecis ou cretinas” (BORGES,
2022 p.48), deficiente mental. A partir da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual
(2004), o termo mental foi substituido pelo intelectual por referir-se ao funcionamento do
intelecto ndo ao funcionamento da mente como um todo.

Philippe Pinel, iniciou os atendimentos nos hospicios, sendo que nesta época o DI era
nomeado como idiotismo, algo entdo incurdvel. Somente depois de dez anos apos relatorios de
um aluno, que retratou possiveis melhoras de tratamentos, em busca de normalizar as criangas
com DI, posicionamento até entdo errado. Borges (2022), reafirma essa constatacdo ao afirmar
que, “ndo ¢ possivel “curar” a deficiéncia intelectual, mas ¢ possivel melhorar a condig¢do do
sujeito”. (BORGES, 2022 pg.50)

Durante um tempo, a DI foi confundida com Autismo por alguns profissionais,
atrapalhando o desenvolvimento escolar, social e as praticas pedagdgicas necessarias para melhor
contexto de aprendizagem. No entanto, "deficiéncia intelectual ndo ¢ autismo, nem psicose,
embora essas condi¢des possam encontrar-se associadas em alguns sujeitos” (BORGES, 2022,
p.59).

No ano de 2013, foi elaborado o Novo Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtorno
Mentais (DSM-5), propondo a defini¢ao de inteligéncia como uma habilidade mental voltada a
aprendizagem em desenvolver raciocinio, julgamento, aprendizados e experiéncias, abordando a
necessidade de analisar o diagndstico, critérios e os contextos variados estabelecidos por um
profissional e ao comprovar a deficiéncia, ¢ importante reconhecer suas necessidades e buscar
melhores acessos, estratégias de profissionais que contemplem o desenvolvimento desta crianga.
(BORGES, 2022)

A autora Pletsch (2022, p.167) afirma que, “a deficiéncia Intelectual pode ser
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compreendida a partir de cinco dimensdes da vida humana: as habilidades intelectuais, o
comportamento adaptativo, a satide, a participacao e o contexto social”, ressaltando a importancia
de buscar suportes e propostas pedagogicas sempre que for necessario. Um dos maiores desafios
¢ identificar as caracteristicas individuais do aluno com DI, com o intuito de favorecer novas
possibilidades, propostas curriculares individualizadas, experiéncias, contextos sociais e praticas
acessiveis que alcancem a aprendizagem desses alunos. E importante proporcionando um
ambiente acolhedor, apresentando este aluno para a turma e mostrando a ele o espago escolar em
seu primeiro dia de aula, promovendo didlogos e questionamentos dos seus gostos e interesses.
(PLETSCH, 2022)

Para o melhor desenvolvimento do aluno com DI é importante estabelecer habilidades que
busquem maior concentragdo, aten¢do, memoria, comparagdes, raciocinio, didlogo, entre outros.
Sempre considerando suas necessidades especificas, apos avaliagdo de seu desempenho, gostos,
tempo de concentragdo, com estimulos e recursos adequados, com possibilidades que fazem
sentido e envolvam diretamente sua aprendizagem. As atividades pedagdgicas devem ser com
foco na realidade em que o aluno se encontra, em busca de aperfeigoar seus conhecimentos
diérios, a fim de alcangar estratégias que favoregam a atuacdo pedagodgica (DE CARVALHO,
2018), encontrando metodologias educacionais com recursos e ferramentas que busquem
desenvolver as especificidades, questionamentos, interesses, escrita, matematica, linguagem oral,
social entre outras, sendo que o Plano Educacional Individualizado (PEI) pode contribuir para

1SS0.

3 O PEI PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

O PEI pode contribuir significativamente com o ensino individual dos alunos, e também,
desenvolver maiores responsabilidades e atencdo dos professores, que a partir dos registros e
analises promoverdo adaptacdes das atividades para incluir os alunos, tornando-se um mediador
que facilita o desenvolvimento e melhorara o processo de aprendizagem do aluno. Tannts Valadao

(2013, p.53, 54), define o PEI como:

Um mecanismo essencial para garantir os resultados esperados do processo de escolarizagdo
de pessoas em situagdo de deficiéncia, independentemente de onde deverd se dar essa
escolarizagdo, se na escola comum ou na especial[...] como um tipo de planejamento centrado
na pessoa, que, no contexto da inclusdo escolar, significa o planejamento que busca melhorar
o processo de ensino e aprendizagem do estudante em situagdo de deficiéncia.

Para o professor elaborar o PEI ¢ necessario elencar metas e objetivos a serem alcangados,
estabelecidos por meio da avaliacdo individual do aluno, considerando o desenvolvimento dos

sujeitos, com documentagdo e registros por meio de relatdrios. Esses documentos sdo necessarios
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para

[...] ajudar o estudante a alcangar expectativas de aprendizagem, configurando-se como um
documento norteador do trabalho educacional que identifica como as expectativas de
aprendizagem para todos podem ser alteradas, levando-se em consideragdo as necessidades
do aluno e o curriculo padrdo, bem como a identificacdo de metas alternativas nas areas de
programas, caso seja necessario. (TANNUS VALADAO, 2013, p.55)

Caso o aluno mude de institui¢cao ou professor, o PEI se tornard um importante documento
de reconhecimento das aprendizagens, habilidades, dificuldades e metas a serem alcancadas por
aquele aluno. Além de permitir o professor identificar o caminho e a direcdo a seguir, dando um
suporte de amparo ao seu processo de ensino. (TANNUS-VALADAO, 2013)

No entanto o PEI, deve ser utilizado como o meio de identificar e reconhecer os conceitos
prévios do aluno, dando oportunidade de melhor apropriacdo e elaboragdo das atividades e
ensinamentos interpretativos. O plano ¢ utilizado também nas disciplinas em busca de favorecer
diferentes oportunidades de se aprender por jogos, pinturas, aulas ao ar livre, recortes entre outras
possibilidades, tornando uma atividade dificil ou até mesmo entediante para o aluno, prazerosa,
facilitadora e contextualizada aos seus objetivos e gostos.

Sousa (2016), destaca que o plano educacional individualizado pode ser organizado em
sete etapas.

1* Etapa: Conhecer o aluno

- Deve-se obter informagdes importantes como nome, idade, filiagdo, responséaveis, contato,
escolaridade, etiologia, modalidade de atendimento, endereco. Entre outros dados necessario que
o professor achar importante coletar.

2% Etapa: Avaliacdo Diagndstica

- Avaliar as aprendizagens consolidadas do aluno, se precisa de suporte de apoio, quais suas
limitagdes, habilidades, gestos, comunicac¢des, domina¢do de contetudo, participagdo em grupo
ou em atividades extracurricular, cumprimento de regras, comportamentos, vocabulario
adequado diante a sua faixa etéaria de idade, escrita, se consegue relacionar quantidade, espaco,
tempo, datas, interesses, autonomia e entre outras aprendizagens significativas para o seu aluno.
3* Etapa: Entrevista com o responsavel

- Coletar informag¢des do nascimento, desenvolvimento, familiares proximos, rotina,
preferéncias, qual a importancia do desenvolvimento daquela crianga para a familia, se participa
das atividades com os filhos, regras e limites utilizados, alimentacdo, restri¢des, autocuidados,
alergia, se ha possiveis convulsdes, medicamentos e se possui alguma rotina de atendimento
médico ou tratamentos.

4* Etapa: Necessidades pedagogicas especificas

- Desenvolver o levantamento de dados dos professores e da equipe que acompanha o
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desenvolvimento do aluno, com a meta de identificar suas caracteristicas, potencialidades,
necessidades e informagdes necessarias para desenvolver estratégias pedagogicas significativas.
5% Etapa: Propostas Curriculares

- Apresentar propostas e competéncias com base em conhecimentos, cultura, argumentos, estudos
cientificos entre outras propostas que favorecam a aprendizagem da crianca.

6* Etapa: Desenvolvimento do aluno

- Registro avaliativo do processo de desenvolvimento de ensino e aprendizagem do aluno.

7* Etapa: Planos e Propostas

- Desempenhar um plano de propostas e habilidades que favoreca o desenvolvimento da crianga,
alcangando possibilidades que enriquecam suas potencialidades e auxiliam no seu processo de
socializag¢dao, emogoes, comunicagdo, inclusdao e em suas habilidades.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que ao desenvolver a proposta do PEI, ndo pode se
pensar em apenas uma estratégia de diferenciar o curriculo. Deve-se considerar que ao usar esta
ferramenta seu principal intuito é oferecer aprendizagens significativas que possam inclui-los na
metodologia que esta sendo estudada pelos seus colegas, ao qual devem alcangar metas, objetivos

e recursos didaticos diante o ano escolar e a instituicdo em que se encontra matriculado.

4 O SURGIMENTO DO OBJETO DA PESQUISA

Observando o desempenho diario durante as aulas da aluna que chamarei de Maria (para
preservar sua identidade) que apresenta deficiéncia intelectual, com 5 anos de idade, cursando o
Pré II, constatei que ela ndo conseguia se concentrar nas atividades de matemadtica, tendo
dificuldades nas quantidades e na sequéncia numérica. Apesar disso, esta aluna tinha muita
vontade de aprender, expressando sua vontade por meio das tentativas de contagem dos objetos,
folhas de arvores e lapis, se empenhando nas atividades propostas de matematica, mas quando as
iniciava, comecavam as indisposi¢des, dores de cabega, problemas na visdo, vontade de ir ao
banheiro e todas as horas perguntava se sua mae ja estava chegando para busca-la.

Depois de inumeras tentativas com diferentes propostas pedagdgicas, foi iniciado o
processo de coleta das situagdes que favorecem o seu desenvolvimento, necessidades especificas,
organizagdo, brincadeiras, expressdo, raciocinio, funcionamento cognitivo, afetividade e
interesses. Percebeu-se que a aluna manifestava seus interesses por jogos, historias e em especial
0s que apresentavam contrastes de cores, bichinhos ou imagens da natureza.

O préximo passo foi a realizagdo de uma entrevista com a mae da aluna em busca de

elementos que contribuisse para elaboracdo do PEI, como seu desenvolvimento, seu desempenho
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escolar e as queixas dos professores, com a finalidade de identificar as dificuldades e
potencialidades manifestadas por Maria em sua casa e na escola. Foi relatado que a mesma
sempre frequentou a classe comum do ensino regular e ndo classe especial; fazia tratamento com
fonoaudidlogo, psicologo e que na escola as professoras a deixavam desenhando; interagia bem
com seus colegas; as atividades que os professores enviavam para a casa, Maria sempre precisava
de ajuda para fazer, caso ao contrario seus cadernos ficavam incompletos.

Ap6s a coleta de todos as informagdes necessarias, realizou-se a identificagdo que a aluna
se sentia apreensiva e incapaz de desenvolver as atividades sozinha, no entanto mostrava bastante
interesse quando conseguia compreender a atividade. Constatou-se que sua evolucao conceitual
interferia na atitude e dependéncia de ajuda externa na resolucao das atividades que exigem maior
concentra¢do individual, além de provocar muita tristeza e incapacidade quando ndo ¢ estimulada
e elogiada por sua mae e professores.

Buscando altenativas para o que foi identificado, optou-se por trabalhar com jogo, levando
em consideragdo os aspectos ludicos desta abordagem, transformando a fantasia do brincar em
aprendizagem dinamica e prazerosa. Pelo jogo ¢ possivel que a crianga aprenda por meio das
situacdes e das diversas possibilidades de interacdo que esses proporcionam, integrando o seu
desenvolvimento a importancia do faz de conta, nesta faixa etaria infantil.

No jogo, o professor tem participacdo relevante no desenvolvimento e aprendizagem,
oferencendo momentos magicos e significativos, com conteudos voltados a sua realidade,
consolidando a ludicidade como um suporte de apoio para o processo educacional infantil.
(SILVA,2014)

A autora indica a importancia de se trabalhar contetidos escolares, fundamentados com
atividades que reforcam o acesso aos conteidos e métodos que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, para promover e favorecer o acesso ao
ensino e atender suas necessidades especificas. Mesquita (2002), reforca isso ao afirmar que €
essencial que o educador desenvolva condi¢des, que possibilitam e expressam seu
desenvolvimento educativos com atividades educacionais transformadoras e inclusiva.
(MESQUITA,2022)

Desta forma, como alternativa para trabalhar as dificuldades, interesses e potencialidades
encontrados, foi desenvolvido dois jogos de matematica com Maria, que foi elaborado durante
dois dias em duas aulas de matematica. O jogo tinha o objetivo de identificar os numeros,
compreender a ordem, posicdo, sequéncia, quantidade e contagem oral, dos nimeros de 0 a 9.

Pelo jogo € possivel que a crianga domine as experiéncias, € crie meios para controlar sua

realidade e vivencia-la. Segundo Savi e Ulbricht (2008), os jogos para serem utilizados com fins
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educativos precisam:

[...] ter objetivos de aprendizagem bem definidos e ensinar contetidos das disciplinas aos
usuarios, ou entdo, promover o desenvolvimento de estratégias ou habilidades importantes
para ampliar a capacidade cognitiva e intelectual dos alunos. (SAVI; ULBRICHT, 2008, p.2)

A figura abaixo ilustra o jogo matematica adaptado através da execucdo das coletas
previstas do PEI, para desenvolver as habilidades de Identificar os nimeros, a sua quantidade e
sequéncia com a aluna com deficiéncia intelectual.

Figura 1 — O jogo da Joaninha

53 . TES

Fonte: arquivo pessoal

Figura 2 - Quadro numérico de apoio para as duas etapas do jogo

»

Fonte: arquivo pessoal
Pela figura 1 e 2 ¢ possivel identificar os jogos que foi confeccionado durante uma

atividade da disciplina de Fundamentos e Praticas do Ensino da Matematica, juntos com as
académicas N.G e C.R, sobre orientagdo do professor Fernando Batista, do curso de pedagogia-

licenciatura. Era composto por uma imagem em formato de Joaninha, em papel cartdo, ilustrado
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por numeros, folhas, flores e pérolas com cores fortes contrastando para ajudar a aluna
desenvolver seus interesses.

Para apoiar Maria, caso esquecesse o numero, foi desenvolvido um quadro numérico
como apoio. O quadro deveria ser utilizado para auxilid-la a identificar o nimero e o laranja para

a contagem das pérolas.

4.1.1 Ficha técnica do Jogo da Joaninha

Area de conhecimento: Matematica

Eixos: Numeros, quantidades e sequéncia.

Conteudos: Identificacdo, sequéncia, posi¢ao e ordem numérica dos nimeros de 0 a 9.

Habilidades: (EIO3ET07) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o

antes, o depois e o entre em uma sequéncia.

Objetivo: Identificar os numeros, compreender a ordem e a posicdo numérica, aprender a
quantidade dos numeros, desenvolver a contagem oral.

Desenvolvimento da atividade: Para chamar aten¢do da aluna o jogo, ¢ demonstrado por cores
fortes, baseado em possibilidade de contagem de histdria. O aluno serd auxiliado no percorrer do

jogo, e se necessario, tera um quadro de apoio para identificacdo e contagem dos numeros.

As regras do jogo: Deve-se preencher as bolinhas das asas da joaninhas, encaixando nos lugares
que identifica a mesma numeragdo das asas, logo apds colocar a quantidade exatas de grdos de

feijao descrita dentro das bolinhas, até completar todas.

4.1.2 Encaminhamento metodologico do Jogo da Joaninha

O jogo utilizado com Maria foi trabalhado em trés etapas, que serdo apresentadas a seguir.

1* etapa: Iniciou-se o jogo nomeando o objeto que era uma Joaninha, chamada de Lili foi
contada uma historia para ilustrar e chamar atengdo de Maria. A historia explicava que a
Joaninha estava sobrevoando sobre a natureza e perdeu suas bolinhas e que eu tinha achado as
bolinhas no jardim, estimulando seu faz de conta. Apresentou-se as tampinhas dizendo que
aquelas eram as bolinhas perdidas, mas Maria precisava ajudar a colocar as bolinhas de volta
na Joaninha, s6 que tinha que colocar nos lugares certos.

Dentro de um potinho foi colocado as bolinhas da joaninha (tampinha de garrafa pet com

Revista Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP/UFMS/CPAQ

( 8|
1 # )




T

AL av

@i‘?‘g Revista
Rl Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

os numeros na parte de dentro), foi solicitado para ela fechar os olhos e pegar uma tampinha

sem olhar, depois abrir os olhos e dizer o nome do niimero e encontrar este nimero nas asas da
joaninha, colocando a tampa com o numero correspondente e, assim continuamos até completar.

Nesta etapa do jogo, Maria ficou muito entusiasmada, pois seria a heroina da Joaninha e
vibrava de ansiedade para ver o numero que pegou. No inicio mostrou dificuldades em
identificar os nomes dos nimeros, entdo contamos oralmente as perolas juntas. No final das
tampinhas Maria desenvolvia sozinha a atividade.

2% etapa: Explicou-se para Maria que dentro das bolinhas da Joaninha, moravam os
senhores feijoes, sendo que no nimero dois mora dois feijoes, no nimero trés moravam trés
feijdo e assim sucessivamente. Entdo pediu-se para escolher uma das bolinhas da asa da
joaninha, dizer o nome do niimero e colocar o feijdo contando em voz alta.

No inicio foi necessaria mediacdo, mas quando faltava pouco para a atividade ser
completada, finalizou sozinha e feliz porque sabia contar. Apds a atividade foi solicitado a

Maria que desenhasse o momento que mais gostou do jogo.

Figura 3 - Jardim das joaninhas - 2° etapa do jogo

Fonte: arquivo pessoal.

4.1.3 Ficha técnica da 2° etapa: Jogo Jardim das Joaninhas

Area de conhecimento: Matematica
Eixos: Numeros e sequéncia.
Objetivo: intensificar a aprendizagem nas identificacdes dos nimeros e sequéncias.

Desenvolvimento da atividade: Nesta etapa do jogo, a aluna tera que encaixar as folhas nas

flores do jardim.
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As regras do jogo: Encaixar e identificar os nimeros das folhas as posi¢des e os locais corretos
nas flores.

4.1.4 Encaminhamento metodologico da 2° etapa: Jogo Jardim das Joaninhas

As folhas foram colocadas em um potinho. Mostrou-se para Maria como encaixa-la. No
proximo passo Maria tinha de escolher uma flor, identificar o nimero e encaixar na flor. Como
Jjé& conhecia os nimeros, necessitou apenas de orienta¢do e auxilio no encaixe das folhas.

Depois deste jogo Maria aprendeu a identificar os numeros, contar até¢ 10 e sempre se
lembrava do jogo da Joaninha, confirmando que as atividades precisam ser atrativas e prender
a atencao do aluno para ter significado. A atividade foi realizada sem reclamacdo e a mae relatou

que Maria passou uma semana falando que j& sabia os nimeros.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade ¢ fundamental no processo de ensino e de aprendizagem, permitindo
alcangar aspectos fundamentais para o desenvolvimento da crianga, contribuindo ainda na sua
constru¢do pessoal, favorecendo sua autonomia, raciocinio, criatividade, responsabilidade,
cumprimento de regras entre muitos outros beneficios educacional e social.

Pode-se também compreender a importancia de incluir os alunos com deficiéncia,
independentemente da sua limitagcdo, pois esse publico possui aparato legislativo, direitos
sociais, economicos e politicos que garantem o seu beneficio de vida e desenvolvimento, sendo
obrigatdrio garantir o amparo e adaptagdes necessarias para o desenvolvimento desses alunos.

E necessario e importante que o professor estude a especificidade do aluno, transmita
confianga e estimule-os, apresentando atividades que favorecam suas potencialidades e diminua
suas dificuldades. O PEI ¢ principal ferramenta de apoio para incluir e enriquecer a
aprendizagem do aluno com deficiéncia, pois por meio deste documento ¢ possivel desenvolver
um plano de estudo voltado a individualidade do aluno, auxiliando na aprendizagem,
habilidades e inclusdo. E, neste sentido, é necessario que o professor estude a especificidade do
aluno e apresente atividades que favorecam suas potencialidades e diminua suas dificuldades.

Desenvolvendo a experiéncia do PEI junto a Maria por meio de jogos, pode observar
com relag@o aos objetivos que ao final da primeira etapa do jogo, Maria ja conseguia identificar
os numeros com mais facilidade, apenas com o apoio do quadro numérico. Quanto a
compreender a ordem e posicdo, Maria, ja estava mais atenta com as ordens dos niimeros,
precisando de apoio somente para encaixar as pecas do jogo.

Em relagdo a sequéncia numérica, em primeiro momento maria mostrou dificuldade,
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mas no decorrer do jogo conseguiu finalizar a atividade sozinha, com o apoio do quadro
numérico. Referente a quantidade, inicialmente mostrou dificuldades, precisando de ajuda nas
contagens dos feijoes, mas quando estava para terminar de completar a atividade, faltando em
torno de quatro a cinco bolinhas, Maria completou sozinha a atividade.

Na contagem oral dos nimeros de 0 a 9, no inicio da contagem expressou vergonha por
ndo saber pronunciar e identificar os nimeros, mas no desenvolver da metade da atividade, ja
fazia a contagem e oralmente sozinha, sendo que no final j4 ndo precisa mais do apoio do
professor e nem do quadro numérico.

Desta forma ¢ possivel afirmar que para Maria, o PEI desenvolvido com abordagem em
jogos, o brincar e a fantasia, possibilitou seu desenvolvimento e habilidades nas contagens dos
nimeros, além de desenvolver a autonomia e confianga durante o percorrer da atividade.

Conclui-se que a ludicidade do jogo sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento
da crianga, contribuindo em seu processo de ensino e de aprendizagem, permitindo alcangar sua
constru¢do pessoal, favorecendo sua autonomia, raciocinio, criatividade, responsabilidade,
cumprimento de regras entre muitos outros beneficios educacional e social.

Pode-se também compreender a importancia da inclusdo educacional dos alunos com
deficiéncia, independente de sua limitacdo, pois esse publico possui direitos sociais que
garantam seu acesso e desenvolvimento nas escolas regulares, sendo do poder publico o dever

de garantir a adaptagdes necessarias para o desenvolvimento desses alunos.
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