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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a importancia da avaliacdo para aprendizagem de
educandos com deficiéncia e buscou identificar, ainda, formas e instrumentos para as avaliagdes tendo
como principio norteador o Desenho Universal de Aprendizagem. A metodologia adotada para este
estudo foi de pesquisa bibliografica, com revisdo sistematica da literatura. Os “sujeitos” de nossa
pesquisa foram artigos, trabalho de conclusdo de curso e dissertagdo, resgatados por meio das bases
de dados Google Académico, CTDCAPES e Scielo. Foram utilizados os strings de busca: Avaliagdo
para as aprendizagens e alunos com deficiéncia; "Pessoa com deficiéncia e Educagdo Inclusiva;
Avaliagdo da aprendizagem and Pessoa com deficiéncia, cujo fendmeno estudado fosse a avaliacdo
voltada para o publico da Educacdo Especial. Ainda, foi analisada a legislagdo que orienta sobre os
processos de avaliagdo voltados para estudantes com deficiéncia. As proposi¢des de avaliagdes foram
analisadas tendo como aporte teoérico principal as proposicdes do Desenho Universal de
Aprendizagem. Conclui-se que promover a inclusdo no processo avaliativo exige um esfor¢o conjunto
de todos os atores educacionais, desde o cumprimento efetivo dos dispositivos legais até a
transformagao das praticas pedagdgicas e avaliativas. A avalia¢do inclusiva ndo deve ser vista apenas
como um requisito legal, mas como uma ferramenta para potencializar o aprendizado e a dignidade
de cada aluno, independentemente de suas caracteristicas e condigdes.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the importance of assessment for the learning of students with disabilities
and also sought to identify forms and instruments for assessments, having as a guiding principle the
Universal Design of Learning. The methodology adopted for this study was bibliographic research,
with a systematic review of the literature. The “subjects” of our research were articles, course
completion papers and dissertations, retrieved through the Google Scholar, CTDCAPES and Scielo
databases. The search strings used were: Assessment for learning and students with disabilities;
"Persons with disabilities and Inclusive Education; Assessment of learning and Persons with
disabilities, whose phenomenon studied was the assessment aimed at the Special Education public.
Furthermore, the legislation that guides the assessment processes aimed at students with disabilities
was analyzed. The assessment proposals were analyzed having as their main theoretical contribution
the propositions of Universal Design for Learning. It is concluded that promoting inclusion in the
assessment process requires a joint effort of all educational actors, from the effective compliance with
legal provisions to the transformation of pedagogical and assessment practices. Inclusive assessment
should not be seen only as a legal requirement, but as a tool to enhance the learning and dignity of
each student, regardless of their characteristics and conditions.

Keywords: Assessment of learning: Special Education: Universal Design.

1 INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ uma drea fundamental no contexto educacional, pois
proporciona insights sobre o desenvolvimento dos alunos e orienta o processo de ensino e
aprendizagem. No ambiente escolar percebe-se que embora a avaliacdo seja um tema bastante
discutido anda existe muita resisténcia dos docentes em aplicar as suas praticas cotidianas avaliacdes
inclusivas e que ndo estejam voltadas somente para avaliar o aluno, mas todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme os estudiosos Cipriano Luckesi, Jussara Hoffman e Benigna Villas Boas, a
avaliacdo deve ser compreendida como uma pratica continua e formativa, voltada para o crescimento
e aprimoramento do aluno. De acordo com Hoffmann (2009, p.15), “[...]as pesquisas realizadas com
docentes mostram que eles entendem avaliar e educar como processos diferentes”. Assim, ao analisar
tal equivoco, compreende-se que a concepcao de avaliar adotada nesse contexto ¢ fragmentada e ndo
estd vinculada ao ato de educar, pois educar e avaliar sdo processos indissociaveis Todavia, € preciso
questionar a qual concepgdo de avaliagdo esta associado o entendimento de separagdo entre educar e
avaliar, pois ao entender a avaliagdo como acompanhamento, processo e que deve ocorrer
cotidianamente no espaco escolar ¢ um equivoco separar um dado periodo para educar e outro para
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avaliar.

Dessa forma, os docentes precisam definir quais sdo as inten¢des do ensino, quais objetivos
devem ser alcangados, o que os educandos aprenderdo e definir conteudos ¢ métodos que serdo
utilizados. Entdo, concebe-se que aprender avaliar ndo ¢ algo facil e requer diligéncias individuais e
coletivas de todos os sujeitos envolvidos no processo, ja que envolve didlogo, compreensdo, empatia,

mediagdo e colaboragao.

E inegavel que a avaliacdo ¢ um tema bastante discutido ndo s6 na educacdo bésica, mas
também no ensino superior. No entanto, ¢ interessante salientar que embora o tema seja sempre
estudado e discutido muitos docentes ainda possuem dificuldades quando a questdo ¢ avaliar, a

finalidade da avaliacdo e por que avaliar?

Segundo Hoffmann (2009, p.15), “[...]a avaliagdo ¢ essencial a educagdo. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, questionamento e reflexdo sobre a a¢ao”.
Logo ¢ imprescindivel que as praticas avaliativas realizadas pelos docentes estejam sempre
acompanhadas de andlise, investigacdo e pesquisa constantes ¢ podem ser desenvolvidas de forma

colaborativa e compartilhada.

Alguns aspectos devem ser levados em consideracdo quando analisamos por qual motivo
apesar da disponibilidade de tantos estudos sobre avaliacdo da aprendizagem algumas escolas
brasileiras ainda entendem o ato de avaliar como aplicar prova e atribui¢do de notas. Por isso, ¢
imprescindivel que os professores mesmo em formacao aprendam sobre avaliagdo da aprendizagem,

pois sabe-se que avaliagdo ¢ um tema complexo e precisa ser estudado e pesquisado sempre.

De acordo com Villas Boas (1998, p.21), “as praticas avaliativas podem, pois, servir a
manutengdo ou a transformagdo social”, desta forma a avaliagdo da aprendizagem ndo pode ser
realizada fora do contexto social e da pratica pedagogica em que os atores do processo estdo
envolvidos e pode-se afirmar também que a maneira de avaliar estd diretamente ligada a concepgao

de educacdo e da funcdo social adotadas pela escola.

Na visao de Hoffmann,

A avaliagdo ¢ a reflex@o transformada em ag@o. Agdo, essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento, passo a passo, do educador, na sua trajetoria de constru¢do na qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no
ato proprio da avaliagdo. (HOFFMANN, 2009, p.17)

Depreende-se, que a avaliagdo ¢ um processo continuo o qual exige esforgo, reflexdo e
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contribui para a escola e os docentes desenvolverem atividades avaliativas que visam estimular a
aprendizagem dos educandos. Desta forma, ¢ necessario refletir e agir para que discurso e pratica
estejam alinhados, uma vez que ndo faz sentido saber o que deve ser feito na teoria e ndo colocar em
pratica. Assim, os atores escolares precisam analisar o que necessita ser melhorado e trabalhar em
conjunto na busca por resultados satisfatorios no que se refere a aprendizagem tanto dos estudantes

quanto dos professores.

Desse modo, ¢ indispensavel mudancas efetivas, para desconstruir os equivocos relacionados
a avaliar, finalidade de avaliar e instrumentos de avaliacdo. Assim, ao obter clareza e compreender
que a avaliacdo ndo pode ser feita isoladamente, fora da pratica social e pedagogica de todos os
envolvidos no processo amplia-se as possibilidades de aprendizagem e construcdo de saberes, logo

precisa-se refletir sobre a praxis e o que significa avaliar.

Nesse sentido, Vasconcellos, pontua

A avaliacdo ¢ um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar
os obstaculos. (VASCONCELLOS, 1994, p. 43)

Desta forma, entende-se o ato de avaliar como um caminho em que a andlise e a¢do sdo
indispensaveis para o avanco e o desenvolvimento de todos. Observa-se ainda a importancia do
trabalho coletivo entre os coordenadores pedagogicos, docentes, estudantes e familiares, pois ao
trabalhar em grupo em busca de qualidade e melhoria todos constroem novos caminhos para
aprendizagem.

Segundo Vilas Boas (2001, p.3), “a avaliacdo pode cumprir duas fung¢des principais: classificar
os discentes ou promover a aprendizagem deles”. De acordo com a autora, a selecdo dos discentes ¢
um dos fatores que contribuem para o insucesso dos alunos, professores e da escola, essa pratica esta
tdo enraizada na cultura escolar que ¢ preciso um esfor¢o muito enorme para libertar-se dela. Desse
modo, ¢ essencial o compromisso de todos os trabalhadores da escola com o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, ¢ indispensavel perceber que a avaliagdo ndo ¢ um instrumento usado para medir
resultados ndo alcancados ou uma forma de puni¢do para os discentes os quais serdo penalizados
porque ndo conseguiram determinada nota, ja que de acordo com essa concepcao a culpa ¢ do aluno
que ndo aprendeu, mas todos possuem a capacidade de aprender, ainda que em ritmo diferenciado.

O objetivo geral da pesquisa foi refletir sobre os processos e metodologias adotados por
professor/as junto ao publico escolar da Educagdo Especial e teve como objetivos especificos:

Identificar os dispositivos legais que orientam o0s processos avaliativos no interior da escola,
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mapeando as concepgdes de avaliagdo e aluno/a com deficiéncia; identificar as concepgdes de
avaliagdo da aprendizagem e de aluno/a com deficiéncia adotadas pelos docentes voltadas ao publico
escolar da Educacgdo Especial, presente nas teses e dissertacdes defendidas na Universidade Federal
de Santa Maria, Universidade Federal Da Bahia e Universidade Federal do Espirito Santo; levantar
por meio das teses, dissertacdes e artigos selecionadas para o estudo, os desafios enfrentados por
professores/as no tocante a avaliagdo de educandos publico alvo da Educacdo Especial; refletir sobre
tipos e estratégias de avaliacdo voltadas ao publico da Educagdo Especial, apresentadas nas teses,
artigos e dissertacdes selecionadas para estes estudos; conhecer as proposi¢des do Desenho Universal
de Aprendizagem (DUA) para a avaliacao de educandos/as publico da Educa¢ao Especial; Tragar um
paralelo reflexivo entre os dispositivos legais que orientam os processos avaliativos no interior da
escola, no tocante as concepgoes de avaliagdo e aluno/a com deficiéncia e as concepgdes de avaliagdo
da aprendizagem e de aluno/a com deficiéncia adotadas pelos docentes voltadas ao publico escolar da
Educagao Especial.

Assim, por meio do problema de pesquisa pretendo responder as seguintes perguntas: de
que forma a legislacdo vigente pode contribuir para uma avaliagdo inclusiva dos estudantes com
deficiéncia? E possivel alinhar o que esta descrito na legislagio nos momentos de avaliar na sala de
aula? Como capacitar os professores por meio da educagdo continuada para aprenderem a lidar e
avaliar os estudantes com deficiéncia?

Importante enfatizar que este estudo se constitui a partir da minha experiéncia como
professora da rede publica de ensino municipal no estado da Bahia e das conversas com os demais
professores sobre a dificuldade para avaliar os alunos com deficiéncias. Nao ha incentivo ou formagao
prévia dos docentes por meio da Secretaria de Educagdao do municipio. Assim, este trabalho justifica-
se, pois a avaliagdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia ¢ uma questao de extrema importancia
tanto do ponto de vista cientifico quanto do ponto de vista social. Esta justificativa delineia os
principais motivos pelos quais um estudo nessa area ¢ essencial e como pode contribuir para o avango
do conhecimento e para a promog¢ao da inclusdo social.

Enquanto a avaliagdo tradicional frequentemente se baseia em métricas padronizadas que
podem ndo capturar adequadamente o potencial e as necessidades individuais desses alunos, had uma
necessidade premente de desenvolver abordagens mais sensiveis e inclusivas que considerem uma
variedade de habilidades, estilos de aprendizagem e contextos educacionais. Portanto, investigagdes
cientificas nessa area sdo fundamentais para desenvolver instrumentos de avaliacdo validados,
metodologias eficazes e praticas pedagodgicas que possam otimizar o processo de ensino e
aprendizagem para alunos com deficiéncia. Além disso, a avaliacdo da aprendizagem de alunos com

deficiéncia tem implicacdes sociais profundas. A educagdo inclusiva ¢ um direito humano
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fundamental, e a avaliagdo desempenha um papel crucial na promogao dessa inclusao.
Quando abordadas de maneira integrada e coesa, essas dimensdes tém o potencial de
promover uma transformagdo na realidade escolar, rompendo com praticas que excluem e

consolidando novas abordagens avaliativas inclusiva.

2 DESENVOLVIMENTO (contendo o referencial tedrico, metodologia, resultados e
discussoes)

2.1 Metodologia

Essa abordagem metodoldgica implica na revisdo sistematica da literatura - RSL existente sobre
o0 assunto em questdo, como por exemplo, livros, periodicos, ensaios, e outros recursos, selecionados
com base na sua relevancia para o estudo em questdo. Estes primeiros aportes tedricos terdo o papel
de fundamentar nossa observagdo e compreensdo a cerca do fendomeno estudado. De acordo com
Marconi e Lakatos (1999), a pesquisa bibliografica visa "expor o pesquisador a todo o conteudo
previamente escrito, falado ou filmado sobre um determinado tépico [...]" (MARCONI; LAKATOS,
1999, p. 73). Vale destacar que ndao buscamos toda a bibliografia existente sobre o tema da avaliagdo
e utilizamos como critério para esta sele¢do o reconhecimento e validagdo no meio para este

levantamento de literatura, tivemos como questdes de investigagao:

Quadro 1- Questdes da Pesquisa Bibliografica

N Questdes da pesquisa bibliografica para RSL
De que forma a legislagdo vigente pode contribuir para uma avaliagdo inclusiva dos

—_

estudantes com deficiéncia?

2 E possivel alinhar o que esta descrito na legislacio nos momentos de avaliar na sala
de aula?
3 Como capacitar os professores por meio da educagdo continuada para aprenderem a

lidar e avaliar os estudantes com deficiéncia?
Fonte: Autora (2024).

A legislacdo educacional vigente no Brasil busca assegurar uma educacdo inclusiva para todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB - Lei n° 9.394/1996) e a Constituicdo Federal (CF) garantem a todos o direito a educagdo,
incluindo aqueles com deficiéncia, assegurando que a avaliacdo respeite as necessidades especificas
de cada aluno. A LDB determina que o ensino deve ser adaptado para atender as diferencas individuais

e promover a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola, a avaliacdo deve ser
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continua e cumulativa além de priorizar os aspectos qualitativos sobre os quantitativos durante o

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
implementada pelo Ministério da Educagdo (MEC), promove a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas classes regulares e incentiva a adaptagdo de avaliagdes, considerando o ritmo e as capacidades de
cada estudante, dessa forma elimina-se barreiras e permite-se a participagdo plena dos estudantes no

desenvolvimento das atividades realizadas no ambiente escolar com equidade.

Pode-se citar também a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), Lein® 13.146/2015 a qual determina
que instituicdes educacionais devem assegurar condi¢cdes de acessibilidade e metodologias de
avaliacdo compativeis com as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Ela refor¢a a importancia
de adaptacdo de instrumentos e critérios de avaliacdo para que sejam inclusivos, promovendo o

desenvolvimento das habilidades individuais dos alunos.

As legislagdes permitem e incentivam que as escolas adaptem os formatos de avaliacdo para
que sejam acessiveis aos alunos com deficiéncia. Isso pode incluir avaliagdes orais, utilizagdo de
tecnologias assistivas, provas em braille ou em formato ampliado, bem como atividades praticas e
alternativas as provas tradicionais para que haja equidade no processo avaliativo de forma pratica. Por
isso, ¢ necessario a formacao continuada para os educadores, com foco em praticas inclusivas e a
implementagdo de sala de recursos funcionais com a presenca de professores capacitados para
trabalhar em conjunto com os professores dos componentes do ensino regular. A preparacdo dos
professores ¢ fundamental para que eles sejam capazes de avaliar de maneira justa e inclusiva, levando

em consideracdo as especificidades de cada aluno.

De acordo com as legislacdes ¢ indispensavel a atuacdo de profissionais de apoio, como
psicologos, terapeutas ocupacionais, € pedagogos especializados, para auxiliar na avaliacdo dos
estudantes com deficiéncia. Esse apoio ajuda a realizar avaliacdes mais precisas e adaptadas as
necessidades individuais dos alunos. Essas medidas estabelecidas pela legislagdo educacional criam
um ambiente mais inclusivo, assegurando que a avaliacdo dos estudantes com deficiéncia leve em
considera¢do suas habilidades e necessidades, e, assim, promovendo uma educa¢do mais equitativa e

justa para todos.

Quadro 2- Bases de Dados e String de Busca

N Base de Dados String Utilizada

1 Google Académico | “Avaliagdo para as aprendizagens e alunos com deficiéncia”
2 CTDCAPES "Pessoa com deficiéncia e Educacéo Inclusiva

4 Scielo “Avaliagdo da aprendizagem and Pessoa com deficiéncia”

Fonte: Autora (2024)
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2.2 Pesquisa Documental com Anailise de Documentacio Oficial que Trata da Politica de

Inclusao de Estudantes Publico da Educac¢io Especial e do Processo de Avaliacao

FEDERAL/ESTAD | Titulo DA Base Eletronica TipoDE Link Ativo
UAL/MUNICIPAL | LEGISLAC LEGISLACAO
AO

Constitui¢ao | Senado Federal
Federal Federal de
1988

Lei de Site do planalto
Federal Diretrizes e
Bases da
Educagao
Nacional

Federal Lein® Site do planalto
13.146/2015

2.3 Analise e Discussiao de Dados da Legislacao

A politica de inclusdo de estudantes publico da educacdo especial e o processo de avaliacdo sdo
temas fundamentais no debate educacional contemporaneo. No Brasil, uma série de documentos
oficiais estabelece diretrizes para a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢ao nas escolas regulares. A analise desses documentos
revela a evolugdo da politica de inclusdo e os desafios relacionados a implementacdo pratica,
especialmente no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem desses alunos.

Inicialmente, ¢ relevante reconhecer o progresso legal na area da educacdo inclusiva. A
Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996,
foram pioneiras ao garantir o direito a educacdo para todos, incluindo pessoas com deficiéncia. A
LDB, em particular, estabeleceu as bases para o atendimento educacional especializado (AEE),
determinando que o ensino regular deveria ser complementado por servigos de apoio, como as salas
de recursos multifuncionais. Esses documentos, aliados a politicas subsequentes, como a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), formaram a espinha
dorsal da inclusdo educacional no Brasil.

No entanto, a efetivacdo dessas politicas enfrenta desafios, principalmente no que diz respeito
ao processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes ptblico da educacdo especial. A avaliagdo
tradicional, padronizada e baseada em critérios uniformes, muitas vezes ndo ¢ adequada para alunos
com necessidades especiais, pois ndo leva em consideracdo as suas particularidades de
desenvolvimento e aprendizagem. As legislacdes, como a LDB e as diretrizes do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), estabelecem que a avaliacdo desses alunos deve ser adaptada, considerando seus

ritmos individuais e suas formas de expressdo. A avaliagdo inclusiva, portanto, precisa ser flexivel e
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formativa, priorizando o progresso e o desenvolvimento individual, ao invés de comparar o aluno com
padrdes genéricos.

Um exemplo de avango nesse sentido € o Plano Nacional de Educagdo (PNE), sancionado pela
Lei n® 13.005/2014, que estabeleceu a Meta 4, direcionada a universalizagdo da educagdo para alunos
com deficiéncia, garantindo a sua permanéncia e o desenvolvimento em escolas regulares. No entanto,
a implementacdo dessa meta esbarra na formagdo inadequada de professores e na falta de recursos
pedagogicos adaptados, o que reflete diretamente na qualidade da avaliacdo aplicada a esses
estudantes.

Outro documento importante ¢ o Decreto n® 7.611/2011, que regulamenta a educagdo especial
e reafirma a obrigatoriedade da oferta do AEE. Embora esse decreto tenha avancado na consolidagdo
do direito a educacgdo inclusiva, ele ndo foi suficiente para resolver os desafios do processo avaliativo.
Muitas vezes, as escolas e os professores ndo dispdem de metodologias adequadas para avaliar os
alunos da educacdo especial de forma justa e eficaz, o que contribui para a exclusdo ou para a
avaliacdo insuficiente do potencial desses estudantes.

O debate sobre a avaliagdo ¢ essencial para garantir uma inclusao educacional plena. O Parecer
CNE/CP n° 11/2020, por exemplo, trouxe a tona as dificuldades que surgiram durante a pandemia de
COVID-19, enfatizando a necessidade de novas formas de avaliagdo, principalmente no ensino
remoto, onde as adaptagdes tecnologicas e pedagogicas foram fundamentais para assegurar o direito
a educagao dos alunos com deficiéncia.

Dessa forma, a analise documental mostra que, apesar dos avancgos legislativos, o processo de
inclusdo e de avaliacdo dos alunos publicos da educagdo especial ainda enfrenta muitos obstaculos.
Ha uma lacuna entre as diretrizes oficiais e sua aplica¢do pratica, especialmente no que se refere ao
preparo dos professores e a adaptacdo curricular necessaria para realizar uma avalia¢do justa e
equitativa. A efetiva implementagao dessas politicas requer maior investimento na formacao docente
e na infraestrutura das escolas, além da criacdo de ferramentas pedagdgicas que promovam avaliagdes
mais flexiveis e inclusivas.

Em sintese, a pesquisa documental sobre a politica de inclusdo e o processo de avaliagdo para
estudantes da educagdo especial revela que, embora existam marcos legais importantes no Brasil, sua
aplicacdo ainda precisa ser melhorada. A supera¢do dos desafios na avaliacdo desses alunos ¢é
essencial para que o pais alcance uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que valorize a diversidade

e promova o desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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2.4 Analise e Discussao de Dados da Revisao Sistematica de Literatura

A inclusdo de alunos com deficiéncias nas turmas regulares ¢ uma conquista importante,
todavia impode desafios significativos aos educadores e pesquisadores e a familia. Entre eles, a
avaliagdo da aprendizagem emerge como um dos topicos mais complexos €, a0 mesmo tempo,
primordial. Para entender melhor como as praticas de avaliagdo podem ser adaptadas para atender a
esse publico, a revisdo sistematica de literatura torna-se uma ferramenta indispensavel. Por meio da
revisdo ¢ possivel reunir e analisar estudos de suma importancia sobre o tema, contribuindo para o

desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas e eficazes.

Inicialmente, percebe-se que a revisdo sistematica ¢ fundamental para analisar dados
existentes de forma abrangente, facilitando a identificagdo de padrdes e lacunas no conhecimento
atual sobre avaliagdo e deficiéncia. Ao reunir resultados de diversas pesquisas, ela oferece uma visao
panoramica sobre metodologias que foram eficazes e limitagdes encontradas em determinados
contextos. Para alunos com deficiéncias, a avaliacdo de aprendizagem precisa ir além dos métodos
tradicionais; portanto, compreender como outras abordagens tém sido aplicadas e quais resultados

tém gerado ¢ um passo importante para a melhoria continua. De acordo com Hoffman,

Inclusdo pode representar exclusdo sempre que a avaliagdo for para classificar e nao
para promover, sempre que as decisdes levarem em conta parametros comparativos,
e nao as condi¢des proprias de cada aluno e o principio de favorecer-lhe
oportunidade maxima de aprendizagem, de inser¢@o na sociedade, em igualdade de
condi¢des educativas. Essa igualdade nada tem a ver com a visdo padronizada da
avaliagdo, como uma exigéncia de igualar-se aos colegas, de corresponder as
exigéncias de um curriculo fixo, ou de um professor. Tem a ver com a exigéncia de
delinear-se concepgdes de aprendizagem e formar-se profissionais habilitados que
promovam condi¢des de escolaridade e educagdo a todas as criangas e jovens
brasileiros em sua diversidade. Além disso, a revisdo sistematica possibilita a analise
critica das concepgdes de avaliagdo, a prova como o instrumento avaliativo mais
utilizado pelos docentes e os critérios de avaliagdo, que muitas vezes sdo
desenvolvidos sem considerar as necessidades especificas de estudantes com
deficiéncias. Ao comparar diferentes modelos ¢ métodos de avaliacdo, pode-se
observar como as adaptacdes realizadas influenciam o desempenho e o
desenvolvimento desses alunos. Uma avaliagdo justa e inclusiva ndo deve apenas
medir o conhecimento, mas também considerar o processo de aprendizagem e o
esfor¢o individual, valorizando os progressos de forma equitativa. (HOFFMAN
2009,p.34).

Segundo a autora, a medida em que as decisdes pedagdgicas sdo pautadas em comparacdes
entre estudantes ao invés de levarem em considerag@o suas condi¢des individuais e particulares, a
inclusdo perde sua esséncia e se transforma, paradoxalmente, em exclusdo. Isso ocorre porque uma

educacdo inclusiva e equitativa exige que as avaliacdes sejam adaptadas as singularidades de cada

aluno, promovendo condi¢des de aprendizagem e oportunidades de inser¢ao social. Hoffman destaca
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a importancia de uma abordagem educacional que se afaste da padronizagado rigida da avaliagdo, a
qual muitas vezes exige que os estudantes atinjam critérios uniformes de um curriculo fixo ou se
igualem a um padrdo especifico. Em vez disso, ela defende uma visdo de igualdade que respeite a
diversidade e permita que cada aluno, independentemente de suas nivel de aprendizagem, tenha

acesso a oportunidades de aprendizagem que respeitem seu ritmo, capacidade e contexto de vida.

A revisdo sistematica também desempenha um papel essencial na formagdo de professores e
profissionais da educag¢do. O conhecimento detalhado e atualizado sobre praticas de avaliagdo com
alunos com deficiéncias ajuda a embasar a capacitacdo de educadores, oferecendo a eles um
referencial tedrico robusto e estratégias baseadas em evidéncias. Professores informados sobre as
melhores praticas sdo mais capazes de aplicar métodos de avalia¢do adaptados, contribuindo para um

ambiente inclusivo onde todos os alunos tenham suas habilidades reconhecidas.

Por fim, esse tipo de revisdo contribui para o avango das politicas educacionais. Quando existe
uma base de estudos consolidada, com evidéncias sobre quais praticas sdo eficazes, torna-se possivel
influenciar e desenvolver politicas ptblicas que incentivem a avalia¢do inclusiva. Essa pratica amplia
as oportunidades de aprendizagem para alunos com deficiéncias, garantindo que suas necessidades

sejam respeitadas e atendidas, conforme os principios de uma educagdo de qualidade para todos.

Portanto, a revisao sistematica de literatura sobre avaliagdo da aprendizagem e a inclusdo de
alunos com deficiéncias ¢ essencial para o avango educacional inclusivo. Ela oferece uma anélise
critica e abrangente dos métodos existentes, orienta a capacitacdo de professores e embasa politicas
educacionais que promovem a equidade. A educacdo inclusiva ¢ uma responsabilidade coletiva, e a
revisdo sistematica ¢ um passo indispensavel para transformar préticas de avaliag@o e tornar a escola

um espago verdadeiramente acolhedor para todos.

2.4.1 Estudos Analisados:
Quadro 4 — Estudos Analisados

Autor Titulo Base Eletronica Tipo
CARVALHO, A formagdo do professor para a | Google Académico | Artigo
Francisca Samara | educacdo inclusiva e os desafios da
Teixeira; avaliacdo da aprendizagem para o

MENDONCA, aluno com deficiéncia
Andréia Vieira de
VIANA, Tania
Vicente, 2015

SILVEIRA, Mapeando Teses e Dissertagdes que | Google Académico | TCC
Leticia Farias tratam sobre Avaliacdo com as
da,2022 criancas com Necessidades
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MATIAZZI Avaliacao e Educacao Especial: uma | Catalogo de Teses e | Dissertacao

Shellen de Lima, Analise das Produgdes Académicas Dissertagao CAPES
VIEIRA

Alexandro Braga,

2022

BARBOSA, Avaliagdo da Aprendizagem: praticas | Google Académico | TCC
Rita de Cassiade | docentes a luz da inclusdo

Sousa,2023

Schneider Dialogos entre Formagao de Professores, | Google Académico | Artigo
Caroline de Avaliagdo e Educagdo Inclusiva

Oliveira,

Ziesmann, Cleusa
Inés, Lepke
Sonize,

2021

Fonte: Autora (2024)
Conforme Freitas (2012), o ato de educar e as instituicdes escolares ndo sdo neutras e as

praticas pedagdgicas tém o viés ligado a concep¢do de mundo dos agentes escolares e ¢ um ato
politico, pois a partir do momento que os educadores optam por uma avaliacdo que exclui ele esta
contribuindo para a formag¢do de um modelo de sociedade, qual seja onde a meritocracia faz o
individuo avangar. Logo, a maneira que o docente atua na sala de aula, avalia os alunos e conduz suas
acOes estdo ligadas as experiéncias adquiridas ao longo dos anos, a subjetividade e visdo de cada um
deles.

Luckesi (1999,) aponta que a educacdo ainda utiliza um modelo de avaliagdo tradicional e
autoritario, que tem como foco classificar os alunos, separando os “bons” dos “ruins” e assim
reproduzindo e mantendo um modelo social segregador o qual apoia-se na meritocracia.

Conforme Freitas e Fernandes (2007), avaliar ndo ¢ medir, mesmo que o medir esteja presente
no processo. A avaliagdo ¢ uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar manter ou
melhorar a atuagdo futura.

Conforme Hoffman (1993), a forma como os professores irdo avaliar estd diretamente ligada
a concepcao que eles t€ém de avaliagdo e sdo trazidas desde a época em que esses eram estudantes até
tornarem-se docentes. Pode-se afirmar que todas as pessoas que frequentaram ou frequentam a escola
jé& passaram pela temida semana de avaliacdo, logo entende-se que a concepcao de avaliar adotada
nesse contexto ¢ fragmentada e ndo estd vinculada ao ato de educar, entretanto, compreende-se que
educar e avaliar sdo processos indissociaveis. Todavia, € preciso questionar a qual concepgdo de
avaliagdo esta associado o entendimento de separacdo entre educar e avaliar, pois ao entender a
avaliagdo como acompanhamento, processo e que deve ocorrer cotidianamente no espaco escolar é

um equivoco separar um dado periodo para avaliar.
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Segundo a autora supracitada, os docentes ndo compreendem educar e avaliar como momentos
relacionados e sim distintos. Assim dissemina-se a ideia de separar um momento para avaliacdo e
outro para educagdo. Além disso, alguns sistemas de ensino ainda compreendem, prova, recuperagao

como avaliacdo e ndo como instrumentos avaliativos.

2.4.2 Analise dos Estudos Incluidos

Ao fazer o recorte dos estudos observou-se a necessidade de transformar praticas pedagdgicas
e avaliativas tradicionais em prol de uma Educacdo Inclusiva, que valorize a diversidade e a
individualidade dos alunos. De acordo com o estudo A forma¢do do professor para a educagdo
inclusiva e os desafios da avaliagdo da aprendizagem para o aluno com deficiéncia, a avaliagdao ndo
deve ser considerada como um processo separado das atividades diarias de ensino ou apenas como
um conjunto de provas passadas ao aluno no final de uma unidade ou tema. A avaliagdo deve ser vista
como uma parte natural do processo de ensino-aprendizagem, que ocorre toda vez que um aluno esta
em contato com a palavra, 1€, ouve ou produz um texto, dentro do encadeamento de uma atividade
determinada. Destaca-se a importancia de superar modelos de avaliacdo tradicionais e classificatorios,
que enfatizam limitacdes, em favor de abordagens focadas nas potencialidades e no desenvolvimento
continuo dos aprendizes. A escola, nesse contexto, deve adaptar suas agdes pedagdgicas para atender
a diversidade, incentivando os educadores a alinharem a proposta inclusiva por meio de formagdes
que reestruturem suas praticas. Enfatiza-se, assim, a constru¢do de uma sociedade inclusiva que
valorize o crescimento individual e a convivéncia, especialmente dos alunos com deficiéncias,
reconhecendo suas capacidades cognitivas, socioafetivas e resiliéncia. (A formagao do professor para

a educacdo inclusiva e os desafios da avaliagdo da aprendizagem para o aluno com deficiéncia,)

Dessa forma os estudos mostraram discussdes tedricas e metodoldgicas que abordam conceitos
como educagdo especial, inclusiva e avaliagdo educacional, mas falta investimentos e incentivos em
relacdo a formacdo dos professores para avaliar esses estudantes. Mesmo com avangos nas politicas
publicas, outros elementos precisam ser considerados, como recursos pedagogicos especificos para
avaliagdo. As praticas avaliativas nas escolas evidenciam a necessidade de criar e consolidar praticas
pedagogicas e avaliativas mais democraticas (Mapeando Teses e Dissertagdes que tratam sobre
avaliagdo de criancas com necessidades educacionais). No contexto da Educagdo Especial, ¢ crucial
entender e acompanhar os processos avaliativos e as agdes docentes para promover a educagdo de
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo
((Mapeando Teses e Dissertacdes que tratam sobre avaliagdo de criangas com necessidades
educacionais, A formacdo do professor para a educagdo inclusiva e os desafios da avaliagdo da
aprendizagem para o aluno com deficiéncia, Avaliagdo e Educacdo Especial: uma Analise das
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Produgdes Académicas). O objetivo € garantir ndo apenas o acesso € a permanéncia desses alunos na

escola, mas também o direito a aprendizagem.

Embora avangos legislativos tenham ocorrido, como a Politica Nacional de Educa¢ao Especial
e outras normativas, ainda hé lacunas na implementacdo efetiva dessas politicas, especialmente na
valorizagdo e formagdo de professores e na criacdo de metodologias inclusivas. A pesquisa aponta
uma escassez de estudos académicos que abordem a avaliagdo de alunos com deficiéncia e enfatiza a
necessidade de ampliar essa area de investigacdao. Além disso, nota-se a importancia dos instrumentos
avaliativos, como portfolios e observacdes, que podem fornecer dados relevantes sobre a
aprendizagem dos alunos ((Mapeando Teses e Dissertacdes que tratam sobre avaliagdo de criangas
com necessidades educacionais). Apesar das dificuldades, ha indicios de uma transi¢ao para praticas
mais inclusivas, com potencial para reduzir desigualdades e promover o avango escolar de todos os
alunos. O trabalho conclui ressaltando a necessidade de novas pesquisas que explorem as praticas
avaliativas inclusivas, deem visibilidade as experiéncias positivas e contribuam para uma educagio
mais equitativa e abrangente (Avaliagdo da Aprendizagem: praticas docentes a luz da inclusao,

Didlogos entre Formagao de Professores, Avaliacdo e Educa¢ao Inclusiva).

3. CONCEPCOES DE AVALIACAO/REVISAO DE LITERATURA

E inegavel que a avaliagdo ¢ um tema bastante discutido ndo s6 na educacdo basica, mas
também no ensino superior. No entanto, ¢ interessante salientar que embora o tema seja sempre
estudado e discutido muitos docentes ainda possuem dificuldades quando a questdo ¢ avaliar, a

finalidade da avaliacdo e por que avaliar.

Segundo Hoffmann (2009, p.15), “[...] a avaliagdo ¢ essencial & educagdo. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, questionamento e reflexdo sobre a a¢ao”.
Logo ¢ imprescindivel que as praticas avaliativas realizadas pelos docentes estejam sempre
acompanhadas de andlise, investigacdo e pesquisa constantes ¢ podem ser desenvolvidas de forma

colaborativa e compartilhada.

Observa-se que sdo necessarios estudos e pesquisas para buscar compreender por qual motivo,
apesar da disponibilidade de tantos estudos sobre avaliacdo da aprendizagem, algumas escolas
brasileiras ainda entendem o ato de avaliar como aplicar prova e atribui¢do de notas. Por isso, ¢
imprescindivel que os professores mesmo em formacao aprendam sobre avaliagdo da aprendizagem,

pois sabe-se que avaliagdo ¢ um tema complexo e precisa ser estudado e pesquisado sempre.

De acordo com Villas Boas (1998, p.21), “as praticas avaliativas podem, pois, servir a
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manutengdo ou a transformagdo social”, desta forma a avaliagdo da aprendizagem ndo pode ser
realizada fora do contexto social e da pratica pedagogica em que os atores do processo estdo
envolvidos e pode-se afirmar também que a maneira de avaliar estd diretamente ligada a concepgao

de educacdo e da funcdo social adotadas pela escola.

Na visao de Hoffmann,

A avaliacdo ¢ a reflexdo transformada em ag@o. A¢do, essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento, passo a passo, do educador, na sua trajetoria de construg¢ao na qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no
ato proprio da avaliagdo. (HOFFMANN, 2009, p.17)

Depreende-se, que a avaliagdo ¢ um processo continuo o qual exige esforgo, reflexdo e
contribui para a escola e os docentes desenvolverem atividades avaliativas que visam estimular a
aprendizagem dos educandos. Nesse sentido 0 estudo denominado
Avaliagdo da Aprendizagem: praticas docentes a luz da inclusdo aponta que “A avaliagdo formativa
preocupada com o processo, com a reflexdo permanente e com a vigilancia constante para um

redirecionar da rota do ensino aprendizagem, ¢ uma proposta que vai equiparar condi¢des entre os

aprendizes e contribuir no enfrentamento das dificuldades identificadas

Desta forma, ¢ necessario refletir e agir para que discurso e pratica estejam alinhados, uma vez
que ndo faz sentido saber o que deve ser feito (na teoria) e ndo colocar em pratica. Assim, os atores
escolares precisam analisar o que necessita ser melhorado e trabalhar em conjunto na busca por

resultados satisfatorios no que se refere a aprendizagem tanto dos estudantes quanto dos professores.

Desse modo, ¢ indispensavel mudancas efetivas, para desconstruir os equivocos relacionados
a avaliar, finalidade de avaliar e instrumentos de avaliacdo. Assim, ao obter clareza e compreender
que a avaliacdo ndo pode ser feita isoladamente, fora da pratica social e pedagogica de todos os
envolvidos no processo amplia-se as possibilidades de aprendizagem e construgdo de saberes, logo

precisa-se refletir sobre a praxis e o que significa avaliar.

Nesse sentido, Vasconcellos, pontua

A avaliacdo ¢ um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar
os obstaculos. (VASCONCELLOS, 1994, p. 43)

Desta forma, entende-se o ato de avaliar como um caminho em que a andlise e ac¢do sdo
indispensaveis para o avanco e o desenvolvimento de todos. Observa-se ainda a importancia do

trabalho coletivo entre os coordenadores pedagogicos, docentes, estudantes e familiares, pois ao
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trabalhar em grupo em busca de qualidade e melhoria todos constroem novos caminhos para
aprendizagem.

3.1 Avaliacio na Perspectiva do Exame

Pode-se afirmar com Luckesi (2011a,p.18), que as escolas brasileiras praticam exames € nao
avaliacdo, pois avaliar ¢ uma acdo pedagogica que tem como intuito desenvolver as aprendizagens
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo o autor citado, examinar e

avaliar se distinguem pois:

[...] O ato de examinar se caracteriza, especialmente (ainda que tenha outras
caracteristicas) pela classificagdo e seletividade do educando, enquanto o que o ato
de avaliar se caracteriza pelo diagnostico e pela inclusdao. O educando nao vem para
escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim para aprender, e para
tanto, precisa do investimento da escola e de seus educadores, tendo em vista
efetivamente aprender. (LUCKESI, 201 1a, p. 18)

Nesse sentido citamos aqui um trecho do estudo: A formagao do professor para a educagao
inclusiva e os desafios da avaliacdo da aprendizagem para o aluno com deficiéncia no qual as autoras
citam “Na concep¢ao de Luckesi (2005), a avaliagdo implica uma visdo diagnostica do processo de
ensino-aprendizagem. Constitui um meio efetivo para identificar as dificuldades de aprendizagem do
aluno, as deficiéncias das estratégias de ensino do professor e reorienta-las no sentido de uma melhor

qualidade. Desse modo, a avaliagdo apresenta caracteristicas opostas aos exames escolares”.

Sabe-se que ao adentrar a escola o educando traz consigo saberes e experiéncias as quais
devem ser tomadas como base para o acesso a novos conhecimentos. No entendimento de Luckesi
(2011a, p.30), a funcdo verdadeira da avaliagdo da aprendizagem seria auxiliar a construcdo da
aprendizagem satisfatoria. Por meio da avaliag@o ¢ possivel analisar por que determinados educandos
ndo estdo aprendendo ou alcangando os niveis desejados, assim docentes e a coordenagdo pedagdgica
estudardo meios e formas para que os sujeitos aprendam.

Conforme Luckesi (2011a,p.50), “o ato de examinar tem como func¢do a classificagdo do
educando em “aprovado ou reprovado”. Entdo entende-se que se o aluno aprendeu o conteudo por
meio de um ensino adequado tera como consequéncia a aprovagdo, todavia o foco deve estar na
aprendizagem. Logo ensina-se para que o aluno aprenda e ndo para aprovar.

Nesse sentido, entende-se que os exames sdo pontuais, pois os discentes devem saber como
resolver as questdes das provas em determinado momento, ndo serd levado em consideragdo a
desenvoltura do educando ao longo das aulas e outros fatores externos como problemas pessoais e
emocionais os quais afetam o desempenho de qualquer sujeito. S6 sera analisado se o aluno conseguiu

obter uma quantidade de acertos suficientes para ser aprovado.
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Ao partir da premissa que o ser humano ndo esta pronto e acabado ¢ possivel fazermos alguns
questionamentos referente a avaliagdo classificatéria a qual € realizada com o objetivo de separar o
aluno que aprende daquele que ndo consegue aprender, o que sabe, daquele que ndo sabe e o que esta
apto e o que ndo estd. Desta forma, ¢ necessario analisar por que a escola continua praticando a
classificagdo ao invés da inclusao?

Nessa perspectiva Esteban aponta que

A avaliacao classificatoria configura-se com as ideias de mérito, julgamento, puni¢ao
e recompensa, exigindo o distanciamento entre os sujeitos que se entrelagam nas
praticas escolares cotidianas. Assim, a professora precisa tornar o outro sujeito da
relacdo um objeto de conhecimento, interrompendo as relagdes intersubjetivas —
tecidas pelo dialogo que conecta as atividades escolares — e transformando-as.
(ESTEBAN, 2003, p.14)

Tal concepg¢ao de avaliagdo possui paradigmas os quais devem ser seguidos € metas a serem
alcangadas, assim o aluno que se destaca tera prioridade e ¢ o exemplo a ser seguido pelos demais.
Ao adotar esse modelo de avaliagdo os docentes selecionam os melhores alunos, os quais merecem
honras e destaque e os que ainda ndo atingiram o patamar estabelecido sdo constrangidos e se sentem

inferiores.

Segundo Vilas Boas (2008, p.32), “a avaliagdo pode cumprir duas fungdes principais:
classificar os discentes ou promover a aprendizagem deles”. De acordo com a autora, a selecao dos
discentes ¢ um dos fatores que contribuem para o insucesso dos alunos, professores e da escola e essa
pratica est4 tdo enraizada na cultura escolar que ¢ preciso um esfor¢o enorme para libertar-se dela.
Desse modo, ¢ essencial o compromisso de todos os trabalhadores da escola com o processo de ensino
e aprendizagem.

Assim, ¢ indispensavel perceber que a avaliagdo ndo ¢ um instrumento usado para medir
resultados ndo alcancados ou uma forma de puni¢do para os discentes os quais serdo penalizados
porque ndo conseguiram determinada nota, ja que de acordo com essa concepcao a culpa ¢ do aluno
que ndo aprendeu, mas todos possuem a capacidade de aprender, ainda que em ritmo diferenciado.

Segundo Luckesi (2003,p.13), “a avaliagdo da aprendizagem tem por objetivo diagnosticar a
situacdo de aprendizagem do aluno, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdes para melhoria da
qualidade do desempenho”. Ao avaliar com a inten¢do de conduzir o aluno a aprender ocorre a
melhoria de todo trabalho pedagdgico desenvolvido no chdo da escola. Os estudos os quais abordam
o tema revelam que a aprender o significado de avaliar ndo ¢ uma tarefa simples, pois envolve
pesquisa constante, constru¢do e reconstru¢cdo de novos saberes, didlogos, empatia e compromisso
ético. Nesse sentido Haydt aponta

A avaliagdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligada a avaliacdo do proprio
trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o professor esta
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avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar. Assim, a avaliacdo dos avangos e
dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece ao professor indicagcdes de como
deve encaminhar e reorientar a sua pratica pedagégica, visando aperfeigoa-la. E por
isso que se diz que a avaliacdo contribui para a melhoria da qualidade da
aprendizagem e do ensino. (HAYDT, 2011, p. 216)

Ao observar a afirmagdo de Haydt entende-se que avaliar para aprendizagem tem como
caracteristica diagnosticar a aprendizagem dos estudantes e assim, buscar formas de melhorar a
aprendizagem e a pratica dos docentes gradativamente. Percebe-se entdo, o processo avaliativo como
um meio para identificar as necessidades de aprendizagem e por qual motivo os estudantes nio estao
aprendendo. Dessa forma, a pesquisa
Avaliagao da Aprendizagem: praticas docentes a luz da inclusdo, aponta para que a avaliacdo se
comprometa realmente com objetivo integrador e emancipatério dos alunos e da educagdo, ¢é
necessario que ela esteja a disposicdo do aperfeicoamento da aprendizagem e do ensino.
Consequentemente, a logica orientadora das tomadas de suas decisdes pode ser considerada pela
dinamicidade da acdo-reflexdo-acgdo, servindo, entdo, de apoio a todos que estdo envolvidos nesse

Processo.

Obviamente que os alunos possuem niveis diferenciados e aprenderdo de formas diferentes,
todavia cabe a escola juntamente com os professores investigar como incluir os discentes que

apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. No entendimento de Luckesi

a avaliagdo deve ser diagnostica e processual, porque o estudante pode nao ter o
conhecimento previsto em um determinado momento, porém se o aluno for
estimulado e tiver um acompanhamento efetivo podera desenvolver a habilidade
desejada, visto que a avaliagdo podera ser analisada com resultados provisorios os
quais podem ser alterados ao longo do processo. (LUCKESI, 2003, p.13)

Logo, a avaliacdo ¢ aliada da escola, uma vez que contribui para aprendizagem se 0s

professores, coordenadores pedagogicos e gestores tiverem entendimento e concordarem com a
concepg¢do de avaliacdo formativa que conduz a melhorias continuas. No entendimento de Luckesi
avaliar ¢ diagnosticar, nesse sentido ele afirma

Avaliar ¢é diagnosticar; e no caso da avaliacdo, é o processo de qualificar a realidade
por meio de sua descri¢do, com base em seus dados relevantes, e, a seguir, pela
qualificacdo que ¢ obtida pela comparagdo da realidade descrita com um critério,
assumido como qualidade desejada. (LUCKESI, 2011b, p.277)

Portanto, a avaliagdo ¢ uma investigagdo a qual indica caminhos para a melhoria do processo,

pois analisa-se a realidade com critérios estabelecidos para alcangar objetivos planejados. Avaliar
permite a inclusdo, isto €, ndo classifica os discentes em bom ou ruim, melhor ou pior, assim por meio
do olhar sensivel do docente fara com que ele busque alternativas para todos aprenderem.

Nao ¢ uma tarefa facil e esse fato explica porque apesar de tantos estudos e discussdes sobre

avaliagdo, ainda ha nas escolas brasileiras praticas avaliativas arcaicas as quais penalizam e excluem
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os educandos fazendo-os acreditar que a escola ndo ¢ lugar apropriado para eles. Por conseguinte, ¢
necessario entender os conceitos, as praticas avaliativas e o modelo de sociedade que serd formada
para desenvolver de forma consciente a avalia¢do escolar.

Conforme Vilas Boas (2017, p.100), “os educandos nao sdo avaliados apenas pelo professor
dentro da sala de aula, eles sdo avaliados todo o tempo que permanecem na escola, em todos os
ambientes por meio da avaliacdo informal”. Para a autora, a avaliacdo deve ser vista como aliada do
docente e do educando, j4 que ndo se avalia para atribuir nota ou conceito, mas avalia-se para
promover a aprendizagem dos alunos.

Destarte, hd também a necessidade de avaliagdo para saber como foi desenvolvido o trabalho
pedagogico de toda a escola e da sala de aula com a inten¢do de melhorar as aprendizagens. Por esse
entendimento, avaliam-se as atividades organizadas pela escola, como conselhos de classe, o trabalho
dos professores e reunides com eles, reunides com os pais, dessa forma todos avaliam e sdo avaliados.
Assim, todos em comum acordo organizam o trabalho pedagdgico para melhoria das aprendizagens
e formar cidaddos que saberdo atuar de maneira ética e autdnoma na sociedade em que vivem.

Nesse sentido, Villas Boas pontua

E muito conhecida a avaliagio feita por meio de provas, exercicios e atividades quase
sempre escritas, como produgdo de textos, relatorios, pesquisas, resolugdo de
questOes matematicas, questionarios etc. Quando a avaliagdo ¢ realizada dessa forma,
todos ficam sabendo que ela esta acontecendo: alunos, professores e pais. Esse tipo
de avaliagdo costuma receber nota, conceito ou mengdo. E o que chamamos de
avaliagdo formal. (VILAS BOAS, 2007, p.13)

No entendimento de Villas Boas, “a avaliacdo formal difere da informal, pois sdo adotados

procedimentos perceptiveis e previamente conhecidos pelos avaliadores e avaliados como provas e
outras atividades desenvolvidas pelos docentes”. Assim, percebe-se a importancia da avaliagdo para
formagdo dos sujeitos e a fungdo social da escola, pois as discussdes sobre o tema ndo sdo recentes,
mas a questdo ¢ por que ainda se pratica nos sistemas educacionais brasileiros avaliagdes
classificatorias e excludentes? Por qual motivo os professores possuem tanta dificuldade para mudar

a concepgao de avaliagdo e insistem em utilizar a prova como meio de avaliar os estudantes?

Segundo Luckesi (2003, p.12), “avaliar e examinar sdo conceitos distintos, uma vez que o
exame tem por objetivo julgar, aprovar ou reprovar, sdo pontuais, classificatorios, estaticos,
antidemocraticos|...]”. Na perspectiva do exame os professores detém o poder e o saber, aumentam o
nivel das atividades e tentam controlar os educandos, dessa forma a avaliagdo ¢ realizada com o intuito

de punir.

Dessa forma o autor afirma

A pratica dos exames, devido a operar com os recursos da aprovagao/reprovacao,
obrigatoriamente, conduz a politica da reprovacdo, que tem se manifestado como o
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mais consistente alibi para o fracasso escolar. O discurso mais comum ¢é o seguinte:
“Ja que os alunos ndo aprenderam, devem ser reprovados, ndo ¢ possivel continuar
promovendo educandos que ndo tenham aprendido”. E com essa afirmacdo
tranquilizamos nossa consciéncia e nao aprofundamos a investigacdo das verdadeiras
e fundamentais causas do fracasso escolar, que tem muito mais a ver com ma
qualidade de ensino do que com a incompeténcia ou ma vontade dos educandos.
(LUCKESI, 2003, p.15)

Considerando-se que a educacgao ¢ direito de todos e que de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) no seu artigo 4°: O dever do Estado com educac¢ao escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: educacdo bdsica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, mas também que estar matriculado em uma unidade escolar nao significa
que os estudantes estejam incluidos, aprendendo e formados para o exercicio da cidadania
Vasconcellos discorre que

A avaliacdo escolar ¢, antes de tudo, uma questao politica, ou seja, estd relacionada
ao poder, aos objetivos, as finalidades, aos interesses que estdo em jogo no trabalho
educativo; numa sociedade de classes, nao hé espago para a neutralidade: posicionar-
se como neutro, diante dos interesses conflitantes, € estar a favor da classe dominante
que ndo quer que outro interesse prevaleca sobre os seus. (VASCONCELLOS, 1994,
p.45)

Nesse sentido, ao avaliar ¢ imprescindivel saber quem ¢ o sujeito que est4 sendo avaliado, qual
o contexto em que ele vive, por qual motivo ele ndo atingiu o objetivo desejado e pensar em
alternativas que possam ajuda-lo a superar as dificuldades. Assim, os docentes e os sistemas de ensino
assumem uma posicao politica de luta e resisténcia ao sistema imposto e a responsabilidade com o
fazer pedagogico.

Diante das questdes expostas ¢ imprescindivel que tanto os educadores e educandos quanto a
escola utilizem a avaliagdo como aliada na busca por melhoria continua porque ao avaliar, autoavaliar,
dar feedback e entender o que ndo esta funcionando bem e o que precisa ser reajustado durante o
processo de ensino e aprendizagem mudangas significativas ocorrerao.

Conforme Luckesi (2011a, p.125), “os docentes precisam buscar meios para que o educando
aprenda e se desenvolva individual e coletivamente”. Para o autor, esse € um principio politico-social
importante da atividade educativa. Concordamos com a visdo de Luckesi, pois ¢ sabido que a
educacdo publica no Brasil estd aquém do esperado.

E necessario compromisso de todos os atores presentes no ambiente escolar para vencer as
barreiras e obstaculos do cotidiano. Podemos citar uma série de problemas presentes na escola, desde
a estrutura fisica a valorizagdo dos profissionais da educacdo. Com isso frisamos que a ndo
aprendizagem dos discentes, a reprovagao e evasao escolar ndo ¢ culpa dos docentes e muito menos

dos educandos.
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Nessa discussao Freitas, pontua
A organizacdo do trabalho pedagogico da escola em sua forma seriada, por exemplo,
esconde uma concepgao de educag@o baseada na seletividade pela homogeneizagao
dos tempos de aprendizagem. Tal homogeneizacao fornece igualdade de acesso, mas
ndo necessariamente igualdade de desempenho, ja que os ritmos de aprendizagem
dos estudantes sao diferenciados. A escola ndo declara a incorporagio de tal fungéo
seletiva em sua pratica, antes a esconde e oculta. Em geral, nesse contexto, a
avaliacdo tem sido utilizada para legitimar a distribuicdo desigual das rotas de
sucesso e fracasso dos estudantes, sob o argumento da meritocracia. (FREITAS,
2009, p. 19).

Por conseguinte, ¢ indispensavel a formagao ética e politica dos gestores, professores, pais,

alunos e demais funciondarios, uma vez que todos participam do processo educativo dos discentes. Ao
compreender as engrenagens do sistema excludente no qual estamos inseridos teremos uma percepgao
mais apurada e consciente. Para Luckesi (2003, p.21), “a pratica dos exames reproduz o modelo de
administracdo do poder da sociedade, modelo centralizador”. Dessa forma, pode-se afirmar que
questdes e concepgdes politicas estdo fortemente atreladas ao tipo de cidaddo que se pretende formar
e as praticas avaliativas.

Ao contrario da Pedagogia Tradicional, e as praticas do exame, Luckesi (2003, p.27) destaca
que “[...] a Pedagogia Construtiva possui um viés acolhedor. Segundo o autor os professores
conduzirdo as aulas partindo de onde tem vida, ou seja, do conhecimento que os educandos ja possuem
para trabalhar com a avaliagdo para diagnosticar situagdes diversas, possibilitando jornadas

satisfatorias para a construcdo da trajetoria existencial e pessoal de cada discente.

O olhar afetuoso, as relagdes interpessoais, o didlogo e a relacao de respeito estabelecida entre
os educadores e educandos terdo resultados satisfatérios e que deixam marcas positivas na vida dos
discentes. Correlacionando com 0 estudo
Avaliacdo da Aprendizagem: praticas docentes a luz da inclusdo entende-se que “a escola ¢ o lugar
da inclusdo educacional e ela precisa ser encarada nos seus desafios reais, e ndo desejada como um
lugar ideal, pois a idealizacdo ilusoria aponta para a homogeneizagdo do ensino, que desconsidera a
existéncia de alunos que ndo aprendem no modelo padrdo que muitas teorias abordam, mas,
principalmente, existem outros que tem suas formas plurais de serem e que ndo podem ser deixados

de lado”.

Todavia, para que ocorra mudangas significativas no ambiente escolar € necessario a formacao

continuada e pesquisas constantes sobre o que ¢ avaliar e suas implicagdes no tecido social.

Ao refletir sobre o trabalho desenvolvido na escola pode-se afirmar que o objetivo principal ¢
construir aprendizagens. Logo, ao identificar irregularidades no caminho ¢ natural a busca por

solucdes. Entdo, se os discentes ndo estdo avangando ou ndo conseguem aprender, visto que a sala de
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aula ¢ plural e cada educando aprende em tempos diferenciados, como o docente podera lidar com
todas essas demandas?

Ao ponderar as andlises apresentadas, anteriormente, encontra-se a necessidade de uma
avaliagdo formativa. Todavia, precisa-se compreender o que significa esse tipo de avaliagdo e como

realiza-la.

Ao entender a avaliagdo como um processo busca-se sempre maneiras diversificadas para que
o aluno aprenda. Portanto, o professor ao avaliar o aluno, deve levantar dados, analisa-los e sintetiza-
los de forma objetiva possibilitando o diagnéstico dos fatores que interferem no resultado da
aprendizagem, pois ndo ¢ possivel avaliar sem conhecer. O docente ndo pode ter uma visdo
reducionista sobre o educando. Cabe ao docente mediar o processo para que o estudante aprenda,
contudo, para que a aprendizagem ocorra € preciso acompanhamento constante por meio da avaliagdo

formativa para entender por que o aluno ndo aprendeu ainda.

Os docentes e todos os atores da escola precisam compreender que aprendizagem e
desempenho ndo sdo sindnimos, este ¢ pontual e aquele refere-se ao processo continuado, busca
entender o contexto e construir aprendizagem para o futuro. Conforme Haydt, precisa-se observar que

A avaliacdo ¢ um processo, e como tal deve ser encarada. Por isso ela deve fazer
parte da sala de aula, sendo usada periodicamente como um dos aspectos integrantes
do processo ensino-aprendizagem. Ao fazer uso conjugado das trés modalidades de
avaliagdo — diagnostica, formativa e somativa [...]. (HAYDT,1997, p.28)

Percebe-se que a autora supracitada, aborda a necessidade do uso da avaliacdo diagnostica,
formativa e somativa as quais sdo feitas com o intuito de acompanhar o conhecimento que os alunos
ja possuem e o que precisa ser aprendido, se esses estdo preparados ou precisam ter acesso a algum
contetido ja visto anteriormente, mas que precisa ser revisado, qual o conhecimento prévio, como
serdo abordados novos saberes, o ponto de partida do ensino e assim, docente ¢ educando buscam
estratégias para novas descobertas.

Segundo Luckesi (2003, p.13), “a avaliacdo da aprendizagem tem por objetivo diagnosticar a
situacdo de aprendizagem do aluno, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdes para melhoria da
qualidade do desempenho”. Ao avaliar com a inten¢do de conduzir o aluno a aprender ocorre a
melhoria de todo trabalho pedagdgico desenvolvido no chdo da escola. Os estudos os quais abordam
o tema revelam que a aprender o significado de avaliar ndo ¢ uma tarefa simples, pois envolve
pesquisa constante, construgdo e reconstru¢do de novos saberes, didlogos, empatia € compromisso
ético. Nesse sentido Haydt aponta,

A avaliagdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligada a avaliacdo do proprio
trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o professor esta
avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar. Assim, a avaliacdo dos avangos e
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dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece ao professor indicagdes de como
deve encaminhar e reorientar a sua pratica pedagégica, visando aperfeigoa-la. E por
isso que se diz que a avaliacdo contribui para a melhoria da qualidade da
aprendizagem e do ensino. (HAYDT 2011, p. 216)

Ao observar a afirmag¢do de Haydt entende-se que avaliar para aprendizagem tem como
caracteristica diagnosticar a aprendizagem dos estudantes e assim, buscar formas de melhorar a
aprendizagem dos deles e a pratica dos docentes gradativamente. Percebe-se entdo, o processo
avaliativo como um meio para identificar as fraquezas e identificar por qual motivo os estudantes ndo
estdo aprendendo. Obviamente que os alunos possuem niveis diferenciados e aprenderdo de formas
diferentes, todavia cabe a escola juntamente com os professores investigar como incluir os discentes

que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. No entendimento de Luckesi

a avaliagdo deve ser diagnostica e processual, porque o estudante pode nao ter o
conhecimento previsto em um determinado momento, porém se o aluno for
estimulado e tiver um acompanhamento efetivo podera desenvolver a habilidade
desejada, visto que a avaliagdo podera ser analisada com resultados provisorios os
quais podem ser alterados ao longo do processo. (LUCKESI 2003, p.13)

Logo, a avaliagdo ¢ aliada da escola, uma vez que contribui para aprendizagem se os professores,

coordenadores pedagogicos e gestores tiverem clareza e concordarem com a concepgao de avaliagdo
formativa que conduz a melhorias continuas. No entendimento de Luckesi avaliar ¢ diagnosticar,
nesse sentido ele afirma

Avaliar ¢é diagnosticar; e no caso da avaliacdo, € o processo de qualificar a realidade
por meio de sua descri¢do, com base em seus dados relevantes, e, a seguir, pela
qualificacdo que ¢ obtida pela comparagdo da realidade descrita com um critério,
assumido como qualidade desejada. (LUCKESI, 2011, p.277)

Portanto, a avaliagdo ¢ uma investigagdo a qual indica caminhos para a melhoria do processo,

pois analisa-se a realidade com critérios estabelecidos para alcangar objetivos esperados. Avaliar
permite a inclusdo, isto €, ndo classifica os discentes em bom ou ruim, melhor ou pior, assim por meio
do olhar sensivel do docente fara com que ele busque alternativas para todos aprenderem.

No que se refere a inclus@o de alunos com deficiéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), relata em seu artigo 59 por meio da Lei 12.796 de 2013 uma série de agdes que
os sistemas de ensino devem garantir para os alunos com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

3. 2 Avaliaciao Formativa

A avaliacdo formativa ¢ processual, continua e permite ao docente analisar os resultados
alcangados e reorientar, reorganizar ou modificar a propria pratica. E investigar para melhorar as
falhas tanto dos professores quanto dos alunos, os quais fazem parte do processo, e nota-se a
constru¢ao do conhecimento pela investigagdo de ambos. Com a avaliacdo formativa os docentes
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orientam, encaminham, oferecem op¢des e mostram caminhos para os alunos seguirem e incentivam
os educandos a fazerem a autoavaliacdo a qual permite a formacdo da autocritica e autoimagem.
Observa-se que na pratica da avaliacdo formativa existe um didlogo continuo entre os envolvidos,
assim o professor deixa claro os objetivos e o que o aluno precisa dar conta. Nesse contexto também
podem ser definidos quais os critérios serdo utilizados. Nesse sentido o estudo Didlogos entre
Formagdo de Professores, Avaliagdo e Educacdo Inclusiva pontua “Com efeito, Larrosa e Skliar
(2002) sugerem uma pedagogia do didlogo, da harmonia, da empatia, ndo para terminar com
as diferencas, mas para manter a tensdo entre elas, permitindo a aprendizagem entre os pares,
entre os sujeitos pertencentes a um determinado espaco. Compreende-se que ¢ da tensdo que emerge
a criagdo de algo novo, assim como a possibilidade de uma nova ordem que subverte o caos. Em
educacdo, ndo se trata somente de caracterizar o que ¢ a diversidade e quem a compde, mas, sim,

compreender melhor como as diferencas ou as diversidades constituem os seres humanos”.

De acordo com Villas Boas (2007, p.16), “a avaliagao formativa toma como referéncia o aluno,
observando o esforco e a capacidade individual de cada individuo e o envolve no processo tornando-
o protagonista no processo de aprendizagem”. Portanto, cabe ao professor buscar estratégias para
possibilitar a aprendizagem de todos os individuos presentes na sala de aula, a qual ¢ heterogénea e

cada aluno iréd aprender de diferentes formas.

Assim, o professor ¢ o mediador o qual auxilia os discentes ajudando-os incentivando-os na
pratica da autoavaliacdo para que ocorra mudanca de postura e atitude e, consequentemente, o
desenvolvimento da autoconfianga. Percebe-se que na avaliagdo formativa os discentes participam
ativamente do processo e ¢ possivel construir uma relagao de afeto e trocas positivas entre educadores
e educandos. Ao analisar o processo, as fragilidades sdo identificadas e os trabalhos irdo progredir,
pois todo o processo serd avaliado. Desta forma,Rossit e Storani afirmam que,

Os resultados da avaliagdo formativa trazem consequéncias muito importantes tanto
para o aluno como para o professor. Para o aluno, a avaliagdo formativa disciplina o
ritmo de estudo, desenvolvendo o habito do estudo constante; o motiva, funcionando
como reforgo; fornece um perfil de aprendizagem, isto €, o que se aprendeu e o que
ainda se precisa aprender; possibilita busca de medidas alternativas para superar as
dificuldades encontradas. Para o professor, a avaliagdo formativa oferece
informagdes que possibilitam a modificagdo no ensino ou a revisdo das informagoes
que oferecem dificuldades aos alunos e possibilita realizar estudos comparativos
entre o desempenho dos alunos de duas ou mais turmas de uma mesma série ou de
anos ou semestres. (ROSSIT E STORANI, 2010, p. 23)

Ao analisar as afirmagdes acima consegue-se vislumbrar a importancia do trabalho docente no
que se refere ao ato de avaliar. Sabe-se que ao longo da jornada escolar os discentes sdo avaliados,
logo a avaliagdo deixa marcas e estas podem ser positivas ou negativas. Entdo, a escola e o corpo

docente precisam aprender sobre a avaliagdo formativa. Assim, percebe-se que avaliar de forma ativa
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¢ analisar de que forma ¢ possivel facilitar o processo de aprendizagem para que os sujeitos aprendam,

pois desta forma os docentes poderdo criar intervencdes pedagogicas adequadas
No entendimento de Luckesi

Os conceitos podem ser aprendidos nos livros e artigos de revistas especializadas,
assim como em conferéncias e debates, a pratica tera que ser aprendida no dia a dia
da vida escolar, experimentando, investigando, buscando, novas possibilidades,
ultrapassando os impasses ¢ incdmodos, sempre assentados sobre conhecimentos
significativos e validos. Certamente que essa aprendizagem nao se fara de um dia
para o outro ou de um momento para outro. E uma aprendizagem que exige tempo e
atencdo especificos, na medida em que herdamos e constituimos habitos que
conduzem a uma forma automatica de agir. (LUCKESI, 2011a, p. 19)

Por meio do viés apresentado pelo autor compreende-se que o trajeto para colocar em pratica

a avaliacdo formativa, entendé-la como um processo gradativo, que ocorre no cotidiano escolar requer
esfor¢cos continuos ndo apenas dos docentes, mas de todos os que atuam na escola, visto que sdo
necessarias alteragdes especificas. Para haver uma mudanca de mentalidade no que significa avaliar
¢ necessdrio investir na formacdo continuada, a qual ¢ indispensavel para todos os sujeitos
pertencentes ao corpo de trabalhadores da escola e deve ser condizente com as novas exigéncias

presentes na sociedade.

Por conseguinte, ¢ preciso um trabalho colaborativo entre gestores, coordenadores
pedagogicos, pais, discentes e docentes para que haja o avango do processo de ensino e aprendizagem.
Entra em cena também a necessidade do didlogo permanente, o trabalho em equipe, as relagdes
interpessoais e a escuta sensivel, assim sera possivel proporcionar momentos de aprendizagens para

todos, e tais conhecimentos serdo utilizados ndo apenas na escola, mas ao longo da vida.

Portanto, ¢ indispensavel buscar aprimorar as praticas avaliativas dos docentes para
desconstrugao/reconstru¢do de saberes, incentivar a utilizagdo de diversos instrumentos avaliativos
com o apoio da coordenagdo pedagdgica, para direcionar os discentes rumo a aprendizagem. Isso
posto, Freire (2014, p.40) afirma, que “na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica", segundo o autor, ao pensar na pratica de hoje ou

de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Logo, na avaliagdo formativa o docente devera analisar sempre o que o aluno ja sabe € o que
ele precisa aprender, e a partir dos resultados obtidos buscar estratégias para desenvolver as
atividades. Assim, ¢ imprescindivel apresentar critérios os quais poderdo ser construidos com os
discentes possibilitando a participacdo destes no ato de avaliar, dar feedback e estimular o habito da

autoavaliagdo.
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Em suma Villas Boas, concebe a Avaliacdo formativa como aquela

[...] que promove o desenvolvimento nao s6 do aluno, mas, também, do professor e
da escola. Admitindo-se que a escola realiza trabalho pedagogico e ndo simplesmente
processo ensino-aprendizagem, em que apenas o professor ensina e apenas o aluno
aprende, torna-se facil compreender a necessidade de ampliagdo do conceito de
avaliagdo formativa, estendendo-a a todos os sujeitos envolvidos e a todas as
dimensodes do trabalho. Segundo essa perspectiva, abandona-se a avaliagao unilateral
(pela qual somente o aluno ¢ avaliado e apenas pelo professor), classificatoria,
punitiva e excludente, porque a avaliacdo pretendida compromete-se com
aprendizagem e o sucesso de todos os alunos. Para que isso acontega, ¢ necessario
que todos os educadores que atuam na escola se desenvolvam profissionalmente. O
sucesso do seu trabalho conduz ao sucesso do aluno. Toda a escola participa desse
ambiente de aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, todas as dimensdes do
trabalho escolar sdo avaliadas, para que se identifiquem os aspectos que necessitam
de melhoria. (VILLAS BOAS 2007, p.18)

Logo, percebe-se a importancia dos estudos, discussdes € pesquisas sobre a avaliacdo para
aprendizagem, pois compreende-se que ndo ¢ responsabilidade apenas do docente avaliar e ndo ¢é

culpa somente do educando se ele ndo aprende.

Entdo ¢ necessario articular agcdes conjuntas entre Ministério da educacao, secretarias, escolas,
docentes e familias para que haja mudancas nas concepc¢des de avaliagdo ainda vista como um fim
em si mesma € que serve para aprovar ou reprovar. Se a Avaliacdo ¢ processual, requer
acompanhamento e ¢ um meio para que a aprendizagem ocorra, precisa-se criar uma cultura avaliativa
na escola, baseada na parceria, no respeito muatuo, na responsabilidade e ética.

3.3 Avaliacio Somativa

Referente a modalidade de avaliagdao somativa Villas Boas (2007, p.17), pontua que ela difere
da formativa, pois possui proposito diferente. A avaliagdo somativa ¢ utilizada como forma de
registrar o que o discente aprendeu e o que ele ndo aprendeu ainda, classifica os resultados das
aprendizagens, ¢ aplicada geralmente no final da unidade, semestre ou ano letivo com a fungdo de
analisar se o objetivo foi alcangcado ou ndo, aprova ou reprova, e deve ser atribuida alguma nota como

forma de dar respostas a sociedade e aos estabelecimentos de ensino.

Isso posto, ao final de determinado periodo os discentes serdo classificados como capazes ou
ndo de ser promovidos, todavia, ¢ indispensavel pensar: serd que € possivel identificar a aprendizagem
dos alunos por meio de notas ou conceitos?

Nesse sentido Villas Boas define avaliagdo formativa como

Processo pelo qual s3o analisadas continuamente todas a atividades em
desenvolvimento e as desenvolvidas pelos estudantes, para que eles e os professores
identifiquem o que ja foi aprendido e o que falta ser aprendido, a fim de que se
providenciem os meios para que avancem sem interrupgdes e sem percalgos. Essa
analise permite a organizacao/reorganizagao do trabalho pedagdgico com vistas ao
alcance das aprendizagens por todos. (VILLAS BOAS,2017, p.157)
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Dessa forma, o docente precisa alinhar a avaliacdo diagnostica e a formativa para conseguir
compreender ndo s6 o contexto e a desenvoltura dos educandos, mas também se os objetivos,
metodologias e pratica estdo contribuindo para aprendizagem dos sujeitos, desta forma o educador
reflete, analisa e ressignifica a praxis sempre com a pretensdo de melhorar e ajustar o que for
necessario. Destarte, todas as atividades sdo avaliadas, dessa forma docentes e discentes atuam

ativamente no processo.

Por conseguinte, concebe-se a necessidade de desconstruir o pensamento arraigado no tecido
social acerca do significado de aprendizagem e de avaliacdo como forma de medir. Primeiramente, a
escola precisa difundir o verdadeiro sentido da aprendizagem. O que ¢ aprendizagem? O que ¢ avaliar?

Por que se avalia na escola? E qual o sentido do ato de avaliar?

Sendo assim, o gestor precisa entender o funcionamento da escola, como os alunos estdo sendo
acolhidos, pois ele ¢ mais um educador e ¢ imprescindivel que ele trabalhe sempre procurando meios
para construir junto com o professor caminhos para melhorar as agdes da escola. A gestdo democratica
¢ uma forma de trabalhar de maneira colaborativa para constru¢do de uma educacao de qualidade ¢ a
formagdo integral dos sujeitos, pois avaliagdo e aprendizagem s3o indissociaveis e para avaliar é
indispensavel conhecer.

De acordo com Villas Boas (2019, p.14), “a sociedade sempre se preocupou com a promog¢ao
do estudante de um ano para outro, sem levar em conta o que foi aprendido e o que ndo foi”. Sendo
assim, ¢ preciso ressignificar o ato de avaliar por meio de agdes conjuntas entre os docentes e a equipe
pedagbgica. Para a autora a avaliagdo ¢ formativa quando ndo se contenta com resultados e esta
sempre em busca da melhoria das aprendizagens.

Nesse sentido, Brasileiro e Souto (2018, p.4) afirmam “no caso da avaliacdo somativa, essa
verifica o nivel de aprendizagem discente, por meio da atribuicdo de notas, permitindo uma
classificagdo ao final do curso”. Essa concepcao de avaliagdo ndo deve ser descartada ou vista como
ineficaz, todavia ¢ essencial identificar qual a finalidade e objetivo a ser alcangado além de atribuir

notas.

3.4 Formacao de Professores e o Atendimento ao Publico da Educacao Especial nas Escolas

Regulares

A educagdo inclusiva nas escolas regulares ¢ uma abordagem pedagogica que busca garantir
0 acesso, a participacdo e o aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas, necessidades ou habilidades. Esta abordagem ¢ fundamentada em principios de

igualdade, diversidade e respeito pelos direitos humanos. A inclusdo educacional esta respaldada por
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leis e tratados internacionais que promovem os direitos das pessoas com deficiéncia, como a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e muitos paises também tém

legislag@o nacional que garante o direito a educagdo inclusiva.

Diante do exposto, a pesquisa Avaliacdo da Aprendizagem: praticas docentes a luz da inclusdo
aponta que “educacdo inclusiva vai além da simples matricula de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares. Envolve a adocdo de medidas que garantam a participacdo ativa e efetiva desses
estudantes, considerando suas necessidades especificas. Isso pode envolver a disponibilizacdao de
recursos e apoios adequados, como tecnologias assistivas, materiais pedagdgicos adaptados, suporte
de profissionais especializados, entre outros. Além disso, a educacdo inclusiva implica na promogao
de uma cultura escolar inclusiva, na qual a diversidade seja valorizada e respeitada, e os alunos sejam
encorajados a se relacionar e colaborar uns com os outros. Isso contribui ndo apenas para o
desenvolvimento académico, mas também para a formacdo de cidaddos conscientes, tolerantes e

solidarios”.

No Brasil a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ¢ uma legislagdo abrangente que visa
garantir e promover os direitos das pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da vida, incluindo
a educacgdo. A aplicagdo dessa lei nas escolas brasileiras tem um impacto significativo na promogao
da educacdo inclusiva no pais. Todavia, pode-se observar que a maioria dos professores tém
dificuldades em lidar ou incluir os alunos com deficiéncia. Nesse sentido, € preciso investir em
formagao e capacitacdo dos docentes para que haja inclusdo e desenvolvimento dos alunos.

A legislagdo promove explicitamente a educacdo inclusiva, que envolve a oferta de ensino
regular com adaptagdes necessarias para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia. As escolas devem promover praticas inclusivas e buscar eliminar barreiras que
possam impedir a participagdo plena dos alunos. Desse modo, ¢ indispensavel a formacdo de
professores para atuar e promover ambientes inclusivos. Os educadores devem estar preparados para
trabalhar com alunos com deficiéncia e promover uma educacdo de qualidade para todos.

Diante do exposto, considera-se imprescindivel a formagdo continuada de professores para a
realizacdo do ensino colaborativo entre os docentes da escola regular e os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ao considerar as politicas de inclusdo escolar, sabe-se que sao
muitas as dificuldades enfrentadas pelos professores do ensino regular no que se refere ao
desenvolvimento e adaptacao de atividades para os alunos com deficiéncia. Assim, entende-se que a
formagdo inicial e continuada para os docentes ¢ indispensavel, uma vez que através dela pode ser
possivel buscar meios para solucionar os entraves relacionados a inclusdo dos alunos e capacitagao
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dos professores.

De acordo com a Politica Nacional para Educacgao Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva,

A avaliagdo pedagogica como processo dindmico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, configurando uma acao pedagodgica processual e formativa, que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo
na avaliagdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes pedagogicas do
professor. No processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos podem demandar ampliagdo do tempo para a realizacdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de
tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana. (BRASIL, 2008, p. 11).

Logo, a avaliagdo pedagdgica como um processo dindmico e formativo, que leva em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno, seu nivel atual de desenvolvimento e suas
possibilidades de aprendizagem futura. Isso significa que a avaliagdo ndo ¢ um evento isolado, mas
uma ag¢do continua e processual que visa acompanhar e apoiar o progresso individual do aluno.

A avaliacdo deve focar mais nos aspectos qualitativos do desempenho do aluno, indicando as
intervengoes pedagogicas necessarias por parte do professor. O professor, portanto, deve desenvolver
estratégias que considerem as necessidades especificas de cada aluno, reconhecendo que alguns
podem precisar de mais tempo para concluir os trabalhos ou de recursos como a lingua de sinais,
textos em Braille, informatica ou tecnologia assistiva de forma cotidiana.

Assim, observa-se a importincia de uma avaliagdo adaptativa e inclusiva, que se ajusta as
necessidades individuais dos alunos e que valoriza o progresso e desenvolvimento continuo deles, ao

invés de apenas medir o desempenho com base em padrdes fixos e uniformes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, por meio desta pesquisa buscamos responder as seguintes perguntas: de que forma a legislagao
vigente pode contribuir para uma avalia¢io inclusiva dos estudantes com deficiéncia? E possivel
alinhar o que esta descrito na legislacdo nos momentos de avaliar na sala de aula? Como capacitar
os professores por meio da educagdo continuada para aprenderem a lidar e avaliar os estudantes com

deficiéncia?

A educacgao inclusiva ¢ um direito fundamental garantido por legislagdes como a Constitui¢ao
Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI).
Essas normativas asseguram que todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, tenham
acesso a educacdo de qualidade, o que inclui avaliagdes adaptadas as necessidades deles. Contudo,

para que essa premissa seja cumprida com equidade, ¢ essencial que as escolas promovam praticas
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avaliativas que respeitem as particularidades de cada aluno, reconhecendo suas habilidades e

fornecendo oportunidades justas para seu desenvolvimento.

Realizamos a revisdo sistematizada da literatura (RSL), orientando-nos tanto pelo problema

da nossa pesquisa, quanto pelos objetivos. A partir deles fizemos as seguintes descobertas:

a)

b)

d)

E essencial que os processos avaliativos na Educacio Especial sejam individualizados e
centrados no progresso do estudante. Diferentemente de um enfoque tradicional, que busca
medir o desempenho em relagdo a uma média geral, na Educagdo Especial, a avaliagdo deve
considerar as habilidades, competéncias e potencialidades de cada aluno. Para isso, os
professores utilizam estratégias como a observacao continua, registros de portfélio e avaliagdo
formativa, que permitem monitorar o desenvolvimento do estudante em contextos diversos e

ao longo do tempo.

Além disso, a utilizagdo de metodologias diversificadas ¢ indispensavel para atender as
necessidades de diferentes tipos de deficiéncia. Por exemplo, para estudantes com deficiéncia
visual, podem ser empregadas provas em braille, em dudio ou com fontes ampliadas. Para
aqueles com deficiéncia auditiva, o uso de Libras ou legendas em videos ¢ crucial. Ja para
alunos com deficiéncia intelectual, as avaliagdes podem focar mais em atividades praticas ou
na aplicagdo de conhecimentos no dia a dia, em vez de provas tradicionais. Essas adaptacdes
garantem que os estudantes tenham acesso igualitario as oportunidades de demonstrar o que
aprenderam.

A tecnologia assistiva também surge como uma ferramenta poderosa nesse contexto.
Computadores, aplicativos e dispositivos especificos podem ser utilizados para criar
instrumentos avaliativos acessiveis. Esses recursos ndo apenas facilitam a comunicacdo e a
interagdo, mas também ajudam os professores a adaptar conteudos e praticas avaliativas de
forma mais precisa e eficiente.

Outro ponto importante ¢ o envolvimento de uma equipe multidisciplinar no processo
avaliativo. A colaboracdo entre professores regulares, professores especializados, terapeutas,
psicologos e familiares contribui para a constru¢do de uma avaliagio mais ampla e
contextualizada. Esse trabalho conjunto possibilita identificar as barreiras enfrentadas pelos
estudantes e propor solu¢des que promovam seu aprendizado e inclusdo.

Por fim, ¢ fundamental que o processo de avaliacdo seja continuo, dialdgico e formativo. A
avaliagdo na Educagdo Especial ndo deve ser vista como um momento isolado de afericdo,

mas como um processo dindmico que orienta o professor e o aluno sobre os avangos e desafios
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g)

h)

)

k)

do aprendizado. O feedback ¢ uma peca-chave nesse processo, pois ajuda o estudante a
compreender seu progresso e a identificar areas em que pode melhorar, sempre considerando
seu ritmo de aprendizagem. Fazer acompanhamento ¢ necessario quando o sujeito tem
deficiéncia. E preciso focar no que o estudante ja sabe. Como a crianga tem se desenvolvido
e buscar estratégias que auxiliem no desenvolvimento dos estudantes, pois dessa forma eles
alcangardo autonomia.

Desenvolvimento conjunto de praticas que visem promover uma avaliagdo inclusiva e justa,
com base na compreensdo das necessidades especificas dos alunos, buscando garantir que
todos tenham as mesmas oportunidades de demonstrar suas competéncias e habilidades.
Adaptagdo de avaliagdes. Isso envolve modificar provas e atividades para que se adequem as
capacidades dos alunos com necessidades especiais. Por exemplo, alunos com deficiéncia
visual podem necessitar de provas em braile ou com fontes ampliadas, enquanto alunos com
dislexia podem precisar de mais tempo para completar as provas. Estas adaptagdes sdo
essenciais para garantir que os alunos ndo sejam avaliados apenas pela sua condi¢ao, mas sim
pelo conhecimento que adquiriram.

Uso de avaliagdes continuas e formativas. Diferente das avaliagdes tradicionais, que muitas
vezes sdo pontuais e padronizadas, as avaliagdes continuas permitem um acompanhamento
mais detalhado do progresso dos alunos ao longo do tempo. As avaliagdes continuas incluem
observagoes, registros de progresso e feedbacks frequentes, possibilitando uma visdo mais
ampla e precisa das habilidades e necessidades dos alunos.

Envolver os alunos no processo avaliativo. Estratégias como a autoavaliacdo e a avaliacdo por
pares incentivam os alunos a refletirem sobre seu proprio aprendizado e a reconhecerem suas
conquistas e desafios. Este tipo de avaliagdo promove a autonomia e a autoconfianca dos
alunos, elementos essenciais para o seu desenvolvimento integral.

Colaboracdo com profissionais especializados também ¢ uma estratégia frequentemente
mencionada. A parceria entre professores regulares e profissionais da educagao especial, como
psicopedagogos e terapeutas ocupacionais, permite a criacdo de um ambiente mais inclusivo.
Esses profissionais podem auxiliar na adaptacdo de materiais e na elaboracdo de estratégias
de avaliacdo que considerem as necessidades individuais dos alunos. Por exemplo, em uma
avaliacdo de leitura, um fonoaudidlogo pode trabalhar em conjunto com o professor para
desenvolver atividades que ajudem um aluno com dificuldades de fala a demonstrar seu
entendimento do texto de forma alternativa.

Integragdo da tecnologia ¢ destacada como uma ferramenta poderosa para a avaliacdao de alunos da
Educacdo Especial. Softwares educativos, aplicativos de comunicagdo alternativa e recursos

multimidia pode ser utilizados para criar avaliagdes mais dinamicas e acessiveis.
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1) O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) oferece uma abordagem inclusiva e flexivel que visa
atender a diversidade de estilos, ritmos e necessidades de aprendizagem de todos os estudantes,
especialmente do publico da Educacdo Especial. Uma das principais contribui¢des do DUA para a
avaliagdo ¢ a flexibilidade nos métodos de verificacdo do aprendizado. Diferentemente das praticas
tradicionais, que muitas vezes se limitam a provas e testes padronizados, o DUA incentiva o uso de
multiplos meios de expressao para que os alunos demonstrem suas habilidades e conhecimentos. Isso
inclui portfolios, apresentacdes, produgdes artisticas, projetos colaborativos e avaliagdes orais, entre
outros. Essa diversidade permite que educandos com deficiéncia intelectual, fisica, visual ou outras

especificidades tenham as mesmas oportunidades de evidenciar seus progressos.

Outro ponto central do DUA ¢ o foco no processo, e ndo apenas no produto da aprendizagem.
Avaliar de forma inclusiva significa acompanhar o percurso do aluno, identificando seus avangos e
desafios ao longo do tempo. Essa abordagem formativa nao s¢ facilita a adaptacdo dos métodos de
ensino como também promove a autoconfianca dos estudantes, ao priorizar o esfor¢o e o crescimento

individual.
Com relagdo aos desafios, foi possivel identificar nos estudos resgatados na RSL:

a) Falta de recursos e apoio. Muitas escolas regulares ndo dispdem de materiais adequados, a
presenca de profissionais de apoio, como intérpretes de Libras ou assistentes educacionais,
muitas vezes ¢ limitada, o que sobrecarrega os professores e dificulta a realizacdo de
avaliagdes inclusivas. Um exemplo claro ¢ quando o professor precisa adaptar uma avaliacao
para um aluno com transtorno do espectro autista, ajustando o ambiente e os métodos de
avaliagdo, sem contar com 0 apoio necessario para isso.

b) A formag¢do continuada dos professores também ¢ um ponto critico. Muitos docentes relatam
ndo se sentirem preparados para avaliar alunos com necessidades especiais, devido a falta de
capacitagdo especifica. E fundamental que as instituicdes de ensino promovam cursos e
workshops sobre inclusdo e estratégias de avaliacdo adaptadas, proporcionando aos
professores ferramentas e conhecimentos que os ajudem a enfrentar esses desafios. Ademais,
a comunica¢do com as familias ¢ essencial no processo de avaliagdo. Os pais e responsaveis
conhecem bem as necessidades e os progressos de seus filhos e podem oferecer informagdes
valiosas para a construcdo de estratégias avaliativas eficazes. Por exemplo, um aluno com
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) pode se beneficiar de avaliagdes
continuas e informais, ao invés de provas tradicionais que exigem longos periodos de

concentracao.
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c) Diante do exposto observa-se que muito caminho ainda precisa ser percorrido no que se refere
a avaliacdo de alunos com deficiéncia. Existem muitos desafios enfrentados por professores
em escolas regulares ao avaliar alunos da Educagdo Especial A inclusdo de alunos com
necessidades especiais em escolas regulares ¢ uma pratica fundamental para a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, mas essa inclusdo traz consigo uma série de

dificuldades que precisam ser superadas para garantir uma avaliagdo justa e eficiente.

A partir da tematica abordada, novas pesquisas podem explorar as praticas avaliativas
inclusivas em diferentes niveis de ensino e em contextos diversos, como escolas urbanas e rurais,
redes publicas e privadas. Estudos poderiam investigar a formacao inicial e continuada de professores
no uso de metodologias e instrumentos avaliativos adaptados para alunos com deficiéncia. Outra
vertente de pesquisa seria o impacto de tecnologias assistivas no processo avaliativo e no engajamento
desses alunos, considerando o potencial dessas ferramentas em ampliar a acessibilidade e a equidade

na aprendizagem.

Por conseguinte, promover a inclusdo no processo avaliativo exige um esfor¢co conjunto de
todos os atores educacionais, desde o cumprimento efetivo dos dispositivos legais até a transformagao
das praticas pedagogicas e avaliativas. A avaliacdo inclusiva ndo deve ser vista apenas como um
requisito legal, mas como uma ferramenta para potencializar o aprendizado e a dignidade de cada
aluno, independentemente de suas caracteristicas e condigdes. Ao desafiar modelos tradicionais, o
educador se torna um agente de mudanca, capaz de construir uma escola que ndo apenas acolhe, mas

valoriza a singularidade de todos os seus alunos.
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