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Fabia Antonio da Silva Correa'
Fatima Cristina Duarte Ferreira Cunha?

RESUMO

O presente artigo tem por finalidade pensar a importancia do brincar na educagdo infantil numa
perspectiva inclusiva, uma vez que o brincar ¢ a mola propulsora para a crianga desnvolver, crescer
e aprender, e assim ¢ também com as criancas com deficéncia, negras, indigenas e ndo brancas ou
seja, toda crianga considerada publico inclusivo, pois esta crianga seja qual for seu perfil, com
deficiéncia, ndo brancas, a brincadeira ¢ atividade que permitira que este sujeito se desenvolva de
forma plena, significando e resignificando e aprimorando suas habilidades e competéncias. Assim o
brincar para o publico infantil deve ser atividade principal na educagdo infantil. O interesse por esta
investigacdo surgiu ao observar as relagdes que as criangas estabelem com criancas consideradas
publico inclusivo. Notei nos momentos da brincadeira da educacdo infantil certas dificuldades nas
relacdes de criangas e o publico inclusivo nas brincadeiras coletivas, em grupos. Alguns autores
escolhidos como o artigo 31 do ECA, estatuto da crianga e dos adolescentes menciona a importancia
do brincar para todas as criancas sendo elas consideradas com ou sem deficiéncia e também nao
brancas, como as criangas negras e indigenas.
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This paper aims to consider the importance of play in early childhood education from an inclusive
perspective, since play is the driving force for children to develop, grow and learn. This process also
occurs with disabled children, black children, indigenous children and non-white children, that is, all
children considered members of an inclusive audience. It is due to the fact that play is an activity that
allows them to fully develop by signifying, resignifying and improving their skills and abilities. Thus,
play should be the main activity for children in early childhood education. The interest in this research
arose from observing the relationships that children establish with children considered inclusive
audience. During playtime in early childhood education, certain difficulties were noticed in the
relationships between children and the inclusive audience regarding group activities/collective play.
The importance of playing for all children whether they are considered with or without disabilities,
also non-white children, such as black and indigenous, is highlighted by Article 31 of the Statute of
Children and Adolescents — ECA, used as part of our theoretical framework.

Keywords: Play. Inclusion. Prejudice.

1. INTRODUCAO

Como estudante do Curso de Especializacio em Alfabetizacdo, Letramento ¢ Educagdo
Especial: perspectivas na inclusdo na diversidade cultural, da UFMS, CPAQ, resolvi escolher o
tema A importancia do brincar na Educacdo Infantil numa perspectiva inclusiva. A escolha deste
tema surgiu a partir de observagdes informais feitas na escola municipal de Educagao Infantil Dalmo
do Valle Nogueira, na cidade de Sdo Paulo, SP, com criangas de 4 a 5 anos, na qual atuo como
professora modulo®. Presenciei em sala e nos momentos do parque, quanto a brincadeira e ao brincar,
criangas sendo excludentes e criangas sendo excluidas, em virtude delas ndo saberem lidar com o
diferente de forma natural.

A exclusdo realizada por uma pessoa tem como vertente forte o preconceito de julgar algo
ou alguém sem conhecé-la antes. Como Cavallero (2023) define:

podemos entender o preconceito como um julgamento negativo, na maior parte das
vezes, € prévio em relagcdo as pessoas ocupantes de qualquer outro papel social
significativo. Ele ¢ mantido apesar de os fatos o contradizerem, pois ndo se apoia em
uma experiéncia concreta[...] Preconceito, deste modo, envolvem aspectos
emocionais e cognitivos. E 0 modo efetivo e categérico de funcionamento mental de
quem inclui pré-julgamento rigido e julgamento errado dos grupos humanos.
(Cavallero, 2023. p23).

O objetivo principal desta pesquisa ¢ demonstrar como o brincar pode incluir criangas que
fazem parte dos considerados excluidos na sociedade, de como essas criangas se sentem incluidas
através da brincadeira, da ludicidade.

Como objetivos especificos, queremos definir o conceito de brincar pensando na inclusao;

3 Professor modulo é o conjunto de vagas composto, de um lado, por agrupamentos destinados a regéncia, e, de outro, por
vagas no modulo sem regéncia, destinada ao suporte da agdo educativa.
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demonstrar os beneficios que a ludicidade e a brincadeira podem proporcionar para o
desenvolvimento infantil, e, por consequéncia, construir pardmetros tedricos que orientardo minha
pratica profissional, a qual contribuird com o trabalho do coletivo da unidade escolar em que atuo
(professores, educadores, recreadores) sobre a importancia do brincar e da inclusdo.

A importancia de se realizar esta pesquisa sobre o brincar na educag¢@o infantil partindo de
uma perspectiva inclusiva consiste em que percebamos que o preconceito encontra-se manifesto em
parte dos educandos nesta fase educacional. De outro lado, é importante observarmos que, para a
crian¢a com deficiéncia, crianga negra, migrantes e outras que muitas vezes desejam se inserirem e
participarem das atividades ludicas, por medo de serem rejeitadas, ficam a parte das brincadeiras.

A metodologia aplicada neste trabalho partiu, a principio, de observacdes informais na Escola
Municipal de Educacao Infantil Dalmo do Valle Nogueira, além de uma revisao bibliografica sobre
o brincar na educacao infantil, na perspectiva inclusiva, pensando nas contribui¢des que o tema deste
trabalho pode trazer para o publico da educagdo inclusiva dentro e fora do espaco escolar.

A Escola Municipal de Educagao Infantil Dalmo do Valle Nogueira esta localizada no bairro
do Vila Sénia, na Zona Oeste da capital Paulistana, na cidade de Sao Paulo. A unidade escolar foi
inaugurada em junho de 1982, com o inicio das atividades no dia 3 de setembro de 1982.

O nome da escola leva o nome do Desembargador Dalmo do Valle Nogueira, que foi um
advogado e jurista brasileiro, nascido em Barretos em 1916 e falecido em julho de 1982, no mesmo
ano que a escola foi fundada.

Ao longo desses anos, a escola ja atendeu varias geragdes de familias, incluindo filhos e netos
da comunidade da Vila Sonia, Jardim Monte Kemel e Jardim Colombo

Atualmente, a escola atende cerca de 290 alunos que vieram de diferentes centros de
Educacao Infantil. A instituicdo possui um vinculo com a comunidade, pois muitos pais e até avos
frequentaram a escola como alunos.

A proposta do trabalho pedagdgico da EMEI Dalmo do Valle Nogueira tem como intengdo
fundamental desenvolver uma concepg¢do de infancia, de educacdo infantil e de escola que ofereca

coesdo, sentido e significado.
2. INFANCIA: O QUE SIGNIFICA SER CRIANCA

Esta revisdo de literatura oferece uma visdo geral dos conceitos de crianga, infancia,
educagdo infantil, inclusdo, o brincar e a brincadeira e a sua importancia numa perspectiva inclusiva.

De inicio, de acordo com o Curriculo da cidade, educacao infantil, (2022) de Sao Paulo, documento
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que norteia a educacdo infantil, o ser crianga ¢ conceituado como:

As criangas sdo sujeitos historicos e de direitos, que interagem, brincam, imaginam,
fantasiam, desejam, aprendem, observam, experimentam, narram, questionam e
constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade. (Curriculo da cidade, educacao
infantil, 2022, p. 91).
Ademais, para verificar a concepg¢ao de crianga na unidade escolar selecionada, recorremos
ao Projeto Politico Pedagdgico (Sem data) da Escola Municipal de Educagdo Infantil Dalmo do

Valle Nogueira e nele encontramos a seguinte defini¢ao:

A concepgao de crianca de desenvolvimento infantil e de aprendizagem que orientam
o trabalho pedagégico em nossa unidade escolar esta fundamentada em varios
documentos da Rede Municipal da PMSP, em especial o “Curriculo integrador da
Infancia Paulistana”, a medida que “reconhece a infancia como uma construcao
social e historica em que bebés e criangas sdo sujeitos de direitos, autonomos,
portadores e construtores de historias e culturas, e produzem, em sua experiéncia com
0 meio e com outros, sua identidade (sua inteligéncia e sua personalidade). (Projeto
Politico da Escola, s/d.)

E de acordo com o Curriculo da Cidade:

os bebés e criangas ndo sdo sujeitos passivos, que apenas incorporaram a cultura
adulta e vivem em um mundo a parte. Ao contrario, crescem e se constituem como
sujeitos nas relagdes sociais, ou seja, constituem as suas identidades como criangas e
como membros desses grupos sociais, criando as suas culturas infantis, que sao todas
as manifestacdes que bebés e as criancas da educagdo infantil e do ensino
fundamental expressam com as diferentes linguagens. (Curriculo da cidade educacao
infantil, 2022, p.89).

Em consonancia com estas defini¢cdes, temos que na infincia, primeira fase da vida de um
ser humano, a crianga vai experimentar as situacdes propostas de modo geral com menor medo, com
menor receio do que lhe pode acontecer, ja& que para ela tudo se constitui em descoberta, em
novidade, num processo em que o ser ativo e dotado de sentidos constroi sua identidade, sua cultura.
E ¢ neste contexto que sua curisodade sera estimulada a ir se manifestando e se expandindo, dando
sentido ao outro e ao mundo.

Em tempos ndo tdo remotos, a crianga era considera um adulto em miniatura, além de ser
encarada como uma tabula rasa ou uma esponja que sé tinha funcdo de absorver o que lhe era
ensinado. Com o passar dos ultimos séculos, novas perspectivas se voltaram para este publico junto

com a necessidade de se educar esta crianca para ser o adulto de amanha.

2.1. O que é educacao infantil
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Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi, (2000, p. 345), “a Educacdo Infantil, como primeira
etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os 5 anos
de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia
e da comunidade”. Desta forma, a educacdo infantil pode ser entendida como um segundo contato
da crianga com o mundo externo, no qual tera a oportunidade de sistematizar, complementar e
receber apoio com relacdo a primeira educacio que € a que se da no seio familiar.

No ambito institucional, apreendido o significado da educag¢ao infantil e sua finalidade, cabe
pensar quais papéis, destinagdes apresenta este intercAmbio entre os universos familiar e social,
representado pela escola. Para tanto, recorremos novamente ao documento Curriculo da Cidade do
municipio de Sdo Paulo, que cita o marco norteador do sistema de ensino brasileiro, a fim de que
tenhamos bem claro as fun¢des que a educacdo infantil deve exercer a fim de que consigamos
efetiva-las:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil -DCNEI (Brasil 2010),
em seu artigo sétimo, afirma que este nivel educacional exerce uma tripla fungdo na
sociedade brasileira. A primeira ¢ a funcdo social do acolhimento dos bebés e das
criangas no sentido de assumir a responsabilidade de cuida-las e educa-la em sua
integralidade no periodo em que estdo na instituigdo complementando e
compartilhando a agdo da familia/responsavel. A segunda ¢ a funcdo politica de
promover a igualdade de oportunidades educacionais das criancas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso aos bens culturais e as possibilidades de
vivéncias das infincias. Em esséncia, isso significa contribuir para que bebés e
criangas usufruam de seus direitos civis humanos e sociais exercendo o seu direito a
participagdo e partilha do legado cultural material e imaterial. A terceira ¢ a fungao
pedagogica, pois a escola ¢ um lugar privilegiado tanto para ampliagdo e
diversificacdo de repertdrios, saberes e conhecimentos de diferentes ordens, como
para estabelecer o encontro e a convivéncia entre bebés, criancas e adultos, a fim de
construir outras formas de sensibilidade e sociabilidade que constituam
subjetividades comprometidas com a ludicidade, educagdo inclusiva, a democracia,
sustentabilidade do planeta, o rompimento de relacdes de dominagdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica, religiosa. (Curriculo
da cidade de educacdo infantil, 2022, p 21).

Essas trés fungdes mencionam a importancia do sujeito, dentro e fora do ambiente escolar,
se sentir acolhido, valorizado, considerado e aceito na sua individualidade, no lugar que ele ocupa
dentro da escola, e indo além, a escola como um lugar de encontro do e com o que ¢ diferente. Assim,
a institui¢do de ensino precisa se escutar e escutar toda a diversidade de criangas que ela abraca,
promovendo a inclusdo, conceito importante para dar conta de toda uma historia de exclusdo que
ndo so passou pela educacdo, mas por varios setores do Estado (satide, trabalho, e outros). Neste
sentido, o coneito de inclusdo que Sassaki menciona, explora como a sociedade se adapta para

incluir:

Dossié Alfabetizacio, Letramento e Educacio Especial: Perspectivas da Inclusido na Diversidade Cultural.
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Ediciao Especial. Aquidauana, v. 4, n. 16, dez. 2024

{921}




'ﬁ'& @3’&* Revista
Y

SR Dialogos Interdisciplinares — GEPFIP

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais e gerais, pessoas com deficiéncia (além de
outras) e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir
solucdes efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos. [...]. A inclusdo social,
portanto, ¢ um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de sociedade
através de transformagdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espacos
internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobilidrio ¢ meio de
transporte) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto também da propria pessoa
com deficiéncia. (Sassaki, 2010. p.39 ¢ 40)

A fim de efetivar com qualidade a transformacao de paradigma de acolhida e de equalizacdo
de oportunidades de aprendizagem para todos os grupos etnicos e classes sociais, a escola precisa
ressignificar e superar o que, em tempos remotos, constitui-se como discurso e pratica de que pessoas
com deficiéncia, negros e indigenas e outro povos ndo brancos possuiriam inteligéncia limitada ou
nenhuma inteligéncia. Neste proceso gradual de empoderamento das populagdes exluidas incluindo
o ambiente escolar, muitas teorias, como o racismo cientifico e a teoria da inteligéncia unica, dentre
outras, foram derrubadas por novas pesquisas que comprovam que todos os seres humanos possuem
multiplas inteligéncias independentes da sua etnia ou raga.

A for¢a das demandas por inclusdo, com enfase no aspecto social e educacional, foi e esta
sendo importante para proprocionar, garantir e obrigar que grupos excluidos (pessoa com deficéncia,
negros, indigenas e ndo brancos) e que ndo sdo reconhecidos como hegemdnicos, sejam acolhidos,
respeitados e valorizados pela sua contribuicdo histérica na constru¢ao de um mundo melhor,
almejando-se que seus direitos e deveres possam ser garantidos. Nesse sentido, Santos e Paulino,
2008, definem inclusdo como: “um processo que reitera principios democraticos de participacdo
social plena[...] de qualquer cidaddo em qualquer arena da sociedade em que viva, a qual ele tem
direito, e sobre qual ele tem deveres” (Santos e Paulino, 2008, p.81).

A educacdo inclusiva ¢ uma modalidade da educacao e, de acordo com o Curriculo da Cidade,
esta proporciona:

A educacao inclusiva pressupde que todos possam ter experiéncias de aprendizagem
de acordo com suas potencialidades, sem discriminag@o e com base na igualdade de
oportunidades e na equidade, independentemente de suas condicdes
socioecondmicas, fisica, intelectuais, de género, étnico raciais, de idade, religiosas,
ou por haver nascido em um territorio diferenciado dos demais. (Curriculo da cidade,
2022. P. 64).

Uma das maneiras pelas quais a educagdo inclusiva ganhou consisténcia na redes de ensino

deu-se com a divulgacdo da teoria das inteligéncias multiplas, cujo cerne consiste na comprovagao
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de que o individuo pode possuir varias inteligéncias e que qualquer sujeito pode aprender
independente do seu fenotipo, ou seja, ndo € a cor da pele ou a deficéncia cognitiva que vai impedir
que o aluno aprenda.

Sassaki (2010) comenta na sua obra as primeiras sete inteligéncias identificadas e depois o
surgimento de mais sete inteligéncias.

No inicio da década de 80, uma teoria da inteligéncia Uinica comegou a ser cientificamente
questionada. Em seu lugar surgiu a teoria das inteligéncias multiplas, tendo sido identificadas 7 nas
primeiras pesquisas, incluindo aquela que corresponde a antiga inteligéncia Unica, ou seja, a
inteligéncia 16gico matematica, também conhecida como inteligéncia racional.

Recentemente, a esse total de 7 inteligéncias, foi acrescentada a inteligéncia naturalista:

LOGICO MATEMATICA: habilidade de usar raciocinio e nimeros efetivamente.
VERBAL LINGUISTICA: habilidade no uso da palavra oral e ou escrita.
CORPORAL CINESTESICA: habilidade no uso do corpo todo para expressar ideias
e sentimentos.

MUSICAL: habilidade para ritmo melodia, Harmonia e tom da musica.
INTERPESSOAL: habilidade de perceber e compreender o interior de outras
pessoas.

INTRAPESSOAL.: habilidade de perceber e compreender o interior de si mesmo.
VISUOESPACIAL: habilidade para perceber e usar o mundo visual e espacialmente.
NATURALISTA: habilidade de reconhecer e usar produtivamente a fauna e a flora.
ESPIRITUALISTA/EXISTENCIALISTA: habilidade de fazer as perguntas
fundamentais sobre o significado da vida, da existéncia humana e de entrar em
contato com Deus.

PICTOGRAFICA: habilidade de entender e expressar ideias e sentimentos por meio
de desenhos.

POLITICA: habilidade de entender e praticar conceitos e valores de cidadania.
ETICA/MORAL: habilidade de discernir os aspectos éticos ¢ Morais da conduta
moral e agir de acordo com a verdade e a bondade. (Sassaki, 2010. p 133 e 134).

Neste sentido, como citado, encontramos dentre as classifica¢cdes a inteligéncia corporal
cinestésica, intrapessoal, interpessoal e espiritualista/existencialista. Estas inteligéncias podem ser
afetadas em individuos alvos de de atos racistas, preconceituosos e discriminatorios, retirando-lhes
o direito de sentirem-se pertencentes a sociedade na qual vivem, trazendo consequéncias
traumaticas, que culminam desde ansiedade até suicidio.

Neste contexto, os estudos sobre inteligéncias multiplas, assim como a neurociéncia e
educagdo sdo significativos e muito relevantes para o ambiente escolar, ja que a escola ¢ diversa no
sentido étnico racial, além de receber pessoas com deficiéncia e, portanto, requer de seus atores o
preparo com tal arcabougo teorico, adaptando-se segundo as premissas inclusivas mencionadas. Por
esta razao Sassaki, aponta:

Na escola inclusiva, porém, tal situagdo ndo ocorre por uma simples razio:
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professores e alunos sabem que ali se utiliza a teoria das inteligéncias multiplas.
Todos os alunos iniciam a escolaridade sabendo quais das 12 inteligéncias s@o as
mais desenvolvidas em cada um. Todos os alunos estudam fazendo uso de suas
melhores inteligéncias tanto na sala de aula como fora dela. (Sassaki, 2010. p.132)

A importancia de uma educagdo para além da inclusdo vai de encontro com uma educagdo
de qualidade e holistica, que tem por objetivo educar para a diversidade, respeitando, valorizando,
acolhendo todas as culturas, identidades, crengas e costumes dentro do ambiente escolar,
proporcionando a qualidade na educagdo que Sassaki define: “a educagdo de qualidade ¢ aquela que
atende as necessidades de cada aluno, respeita o estilo de aprendizagem de cada aluno, propicia
condi¢des para o atingimento dos objetivos individuais e utiliza os potenciais de inteligéncias de

cada aluno”. (Sassaki, 2010. p.135).
3. EXCLUSAO COM BASE NO PRECONCEITO.

Por tras do ato de excluir tem sempre uma ideia pré conceituada, de superiodade, sem
conhecimento prévio real do ser com o qual se interage e que leva a pessoa a essa pratica. Se exclui
pela cor da pele, pela deficéncia, por status economicos e sociais, por ideologias e muitos outros
aspectos e formas.

No interior da escola, agcdes preconceituosas ainda sdo praticadas com bastante frequéncia
envolvendo a todos e a escola de educagdo infantil ndo estd imune a esses atos, pois as criangas
também estdo envolvidas nestas praticas. Como prova empirica dessas circuntancias, a autora
Cavallero presenciou em sua investigacdo o preconceito nas relagdes das criangas:

O preconceito e a discriminacdo aparecem como uma poderosa arma nos momentos
de disputas, capazes de paralisar sua vitima. [...] No parque, aproximo-me de um
grupo que brinca. De repente, inicia um tumulto. Shirley negra chega perto de Fabio
branco, o xinga de besta, ele revida. Leticia branca passa a participar da discussao,
com varios xingamentos. Leticia e Catarina negra, até entdo brincando juntas,
principiam a se xingar também. Catarina diz a Leticia: “Fedorenta”, e esta responde:
“Fedorenta é vocé”. Catarina, entdo, diz: “E vocé, ta!”. Leticia responde: “Eu nio;
eu sou branca, vocé€ ¢ que ¢é preta!” Catarina fica paralisada e ndo diz mais nada. Até
entdo virada de frente para Leticia, da-lhe as costas e comega a xingar Fabio.
Catarina, segundos depois, defere-lhe um golpe na cabega. O menino chora. A
professora, percebendo a confusdo, se aproxima do grupo e adverte a menina
Catarina, que mais uma vez ouvi tudo calada. Siléncio, seguido de reagdo violenta.
Em outro momento, ainda, a menina Silva (negra) brinca com sua amiga Mayara
(negra). A primeira tem uma boneca branca nas maos. A segunda, uma boneca
preta. Pergunto: “Essa boneca preta ¢ sua?”. Ela, com muita ironia, responde: “Nem
de nega eu gosto!”. A outra ndo diz nada. (Cavallero, 2023. p.53).
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O que se verifica no parque infantil observado ¢ nada mais que uma pequena reproducdo
da propria histéria do negro em nosso pais. Impotente diante da pressdo racista, ele parte para
violéncia e, consequentemente, ¢ penalizado. Isso transforma-se em estigma.

A negligéncia, impericia e a omissao por parte de educadores em situagdes preconceituosas
e racistas também ¢ citada na sua obra:

O siléncio permanente das professoras a respeito das diferengas étnicas no espago
escolar, somado ao das criangas negras, parece conferirir aos alunos brancos o
direito de reproduzir seus comportamentos, pois ndo sao criticados ou denunciados,
podendo utilizar essa estratégia como triunfo em qualquer situacdo de conflito.
(Cavallero,2023, p. 54).

Na escola em que trabalho, realizei observagdes informais no momento da brincadeiras entre
as criancas quanto aos relacionamentos entre elas e presenciei situagdes condizentes com as
apontadas na pesquisa de Cavallero. Seguem os relatos.

Situacio 1

Em uma das salas da escola percebi, havia um grupo de seis meninas na faixa etria de cinco
cinco a seis anos. Uma das meninas, que vou chama-la de R (negra) falou para M (branca): “Nossa,
como seu cabelo ¢ liso, bem lisinho... Queria que o meu cabelo fosse de assim.” E as outras meninas
observavam atentamente. Outra menina que vou chamar de V (negra) falou com receio de receber
represalia: “todos cabelos sdo bonitos”. E R disse que “Nao era ndo, que o mais bonito dos cabelos
era o de M, que era liso e loiro”. Nesta hora intervi e perguntei para R “Como assim? s6 o cabelo de
M era bonito? E 0 meu cabelo o que achava dele?”. R ficou sem resposta. Entdo, falei que todos os
cabelos sdo diferentes e ndo existe cabelos feio.

Nesta situagdo, percebi que R ndo gostava muito de brincar com as meninas com pele escura
de sua sala, dado que, apesar de ter a pele mais clara (parda), depreciava a propria cor e o seu cabelo,
me levando a pensar que tinha uma baixa auto estima.

Situacio 2

Em uma outra situacdo, no parque, no momento de brincar de certa turma, acompanhando as
criangas e as observando todas elas ali, veio uma crianca de 4 anos, uma menina branca de cabelo
liso ondulado e me perguntou: “Porque eu era dessa cor: preta”. A pergunta me pegou de surpresa,
fiquei desconcertada e depois de pensar um pouco, resolvi leva-la até um professor negro, e disse a
ele, que ela tinha perguntado porque eu era preta, ai entdo falei para ela que ele ia responder porque
eu era preta.

A reflexdo sobre esta segunda situagcdo permitiu-me pensar como o conceitos hegemonicos e

eurocéntricos estdo arraigados na sociedade brasileira, que se reproduzem em criangas pequenas e
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mesmo que inconscientemente em virtude do exemplo e inmposi¢do do que elas notam das relagdes
dos adultos. A pergunta da menina de 4 anos direcionada a mim, me levou para um lugar de ndo
pertencimento a um povo, e de culpa.

Minha experiéncia como aluna negra e periférica da educagao infantil e fundamental a quatro
décadas, cujas marcas emocionais advindas do racismo estrutural sdo indeléveis e exigem atento
trabalho de ressignificacdo, e o atual periodo como docente da rede publica do ensino infantil
reverberam muito da analise de Cavallero:

Nagquele local (parques), elas t€ém a liberdade de escolher seus parceiros e decidir
quanto tempo permaneceram brincando com eles. Distante da professora, elas
podem dizer o que bem entendem.

Assim, nesse cenario, algumas falas explicitamente preconceituosas foram ouvidas
nos momentos em que algo era disputado: poder, espago fisico ou companhia. Isso
levou-me a pensar que a sua ocorréncia ¢ mais comum nos momentos em que se
deseja vencer o outro que, até 0 momento, participava do grupo.

O preconceito e a discriminagao aparecem como uma poderosa arma nos momentos
de disputa, capazes de silenciar sua vitima. (Cavallero, 2023, p. 53).

Partindo da propria histoéria de vida e desses relatos, percebo como os esteridtipos tem forga
para submeter, diminuir, substimar, inferiorizar o outro com caracteristica diferente da hegemonia
branca imposta pelo eurocentrismo e por teorias deturpadas. Para compreensao do que € esteriotipo,
Cavallero assim o define:

Os estereotipos caracteristicos da propria cultura sdo fios condutores para a
propagagdo do preconceito. Podemos dizer que eles tém a fungdo de simplificar
problemas. Eles evitam a necessidade de se pensar sobre os efeitos das condi¢des
sociais, que contribuem para o desajustamento e exclusdo de alguns. Os
estereotipos impedem a reflexdo sobre o mundo real; seus contetidos sao
mecanismos sociais que visam manter o status quo de um determinado segmento
social.[..] Os esteredtipos, por sua vez, ddo origem ao estigma que, imputado ao
individuo negro, dificulta sua aceitagdo no cotidiano da vida social, impondo-lhe a
caracteristica de desacreditado. Essa “marca” na relagdo social faz recair sobre o
negro um olhar preconcebido, impedindo ao observador perceber a totalidade de
seus atributos|...]. Por conta do estigma, a sociedade (por meio de seus individuos)
trata o estigmatizado de diversas formas discriminatorias que reduzem
significativamente suas chances de vida. (Cavalleiro, 2023, p.24).

Por certo, a socializag@o na infancia também se da pelo ato de brincar. Porém, se o individuo
¢ estigmatizado pelo preconceito e discriminagdo, no momento que esta brincadeira acontece, a
crianga passa a se apropriar dos contetidos presentes na interagdo com o olhar do ponto de vista dos
ditos “normais” mencionado por Cavalleiro acerca do estigma:

Goffman destaca duas fases importantes no processo de socializa¢do de uma pessoa
estigmatizada: em primeiro lugar, ela aprende a incorporar o ponto de vista dos
“normais”, assumindo também as crencas da sociedade em relagdo a identidade.
Inicialmente, adquire também uma ideia do significado de possuir um estigma.
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(Cavalleiro, 2023, p.25).

No contexto de exclusdo simbolica e socio-afetiva de estigmatizados segmentos sociais no
ambito escolar, a identidade, crengas, cultura e valores que as criangas destas parcelas portam estdo
em jogo, pois tudo que fazia e faz parte do mundo delas foi desrespeitado, desvalorizado de modo
sutil ou explicito com muita violéncia psicoldgica e verbal. E para ser aceita, esta pessoa tenta apagar

tudo nela que ndo agrada o outro pra viver uma identidade que ndo lhe pertence.
4. BRINCAR: O QUE E E QUAL A SUA IMPORTANCIA.

A brincadeira e ou brincar como ato de socializacdo e aperfeicoamento das inteligéncias
multiplas ¢ essencial para o desenvolvimento e crescimento saudavel da crianga. Quando isto lhe ¢
tirado por qualquer motivo, pode acarretar sérios danos para a vida deste individuo. Deste modo, ¢
importante conceituar o brincar, de acordo com Rau (2020):

O brincar ¢ visto sob diversas 6ticas nos campos de conhecimento ¢ ¢ abordado no
campo da filosofia como um instrumento de contraposicao a racionalidade. As novas
tendéncias sociais e culturais destacam que a emogdo possibilita o equilibrio
necessario a formagdo humana, mas a ludicidade, compreendida como um modo de
subjetividade, dos sentimentos e da afetividade, devera estar associada as agoes
humanas, bem como a emocao e a razdo. A sociologia da infdncia considera o brincar
como forma de inclusdo da crianga na sociedade. Por meio da brincadeira ¢ do
brinquedo a crianga assimila e produz conhecimentos ligados a regras, aos costumes,
aos valores, a ética e a sociedade. J& a psicologia aponta que o brincar faz parte de
todo o processo de desenvolvimento das criangas e dos jovens, nas diversas formas
de expressdo e de comportamentos. As motivagdes, as emogdes, as interagdes com
outros pares, as familias e a sociedade estdo relacionadas aos resultados do brincar,
pois brincado os educandos demonstram suas vivéncias e a que valores estdo
submetidos. ( Rau, 2020. pg. 27)

A experiéncia proporcionada pelo brincar ¢ necessaria para a crianga, tanto individualmente
como para sociedade futura. Como menciona Brock, Dodds, Jarvis: “a brincadeira ¢ uma experiéncia
flexivel e autodirecionada, que serve tanto para as necessidades de uma crianga individualmente
como para a sociedade futura na qual ela vivera na vida adulta.” (Avril Brock, Sylvia Dodds, Pam
Jarvis, 2011, p. 25)

O brincar e ou brincadeira sdo atos praticados pelas criangas como uma das maneiras de estar
no mundo, pois a crianga conhece o seu mundo pelo ludico, pelo ato de brincar. Brincar € necessario
para infancia por ser uma experiéncia em que se alegra, se liberta, se conhece, se imagina, cria e

convive, como menciona Ipabrasil:
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O brincar das criangas ¢ um comportamento, atividades ou processo iniciado,
controlado e estruturado pela proprias criangas e acontece sempre € onde quer que as
oportunidades aparecam. Brincar por si mesmo ¢ ndo compulsorio, conduzido por
motivacao intriseca e desenvolvido por seu proprio interesse, mais do que um fim em
si mesmo.( Ipabrasil, 2015, p.8)

O brincar pela dtica do simbolismo tem como via a imaginagdo, a criagdo que possibilita a

crianga apreender o mundo dos adultos, ajudando-as a compreender as regras. Para Silva, Pines

Junior, o que € proprio ao brincar consiste em:

O brincar ¢é caracterizado como ato de diversdo, apresentando enorme dimensio
simbolica e a existéncia de regras simples, sendo fundamental, em potencial, para o
desenvolvimento integral da criangas a partir do seu nascimento. ( Silva, Pines
Junior, 2017).

O jogo simbolico e o faz de conta realizam-se no brincar ou na brincadeira da crianca, dando

a possibilidade de enxergar o mundo a partir da sua propria 6tica. Nestes processos, ela aprende,

constrdi, formula hipoteses que a ajuda a entender o mundo e estar nele como sujeito. De acordo

com Antonio e Tavares:

O jogo simbdlico € uma experiéncia de sensibilidade: de leitura nas entrelinhas, de
escutar o entredito, o nao dito e o por dizer. Exercicio de sensibilidade
multissémica, o simbolo desperta e desenvolve a capacidade de reconhecer
multiplos sentidos.

Carregado de carga afetiva, carregado de emogdes, o simbolo possui intensa forga
evocativa, que nos chama a viver: tanto nos levando a presenca do que ¢
simbolizado, como trazendo o simbolizado até nds, representa ficado no lugar da
nossa vida agora. Assim diminui, por instantes, a distancia entre a coisa e o signo,
entre o corpo e o signo, entre 0 corpo ¢ a coisa, entre o que desejamos dizer € o que
dizemos. Com simbolos, redescobrimos fios que nos ligam a ndés mesmos ¢ aos
outros. (Antonio e Tavares, 2020, Pag. 113)

Ainda a partir dos mesmos autores, cabe ressaltar o papel da repeticdo e do faz de conta no

brincar das criancgas:

Como fazer de novo, as criangas aprendem ritualmente: elas recomecam e repetem
as brincadeiras e as historias, muitas vezes. Com a repeticdo apreendem ritmos,
incorporam ciclo, e assim sentem-se mais seguras por experienciar a continuidade
dos movimentos, por projetar o conhecido no desconhecido, por vivenciar que as
brincadeiras e as historias nao sao aleatorias. Isso acalma a inseguranga as incertezas,
assim como o medo das auséncias e das perdas.

Com o fazer de conta as criangas apreendem o mundo por imitagdo — de si mesmas,
dos adultos, dos bichos e das plantas, até dos objetos — ; essa imitacdo ¢ atividade
criadora, ¢ ndo uma coépia como imagem refletida no espelho. Pressupoem
elaboragdo, a0 mesmo tempo interpretativa e expressiva. Essa constru¢do, que
envolve conhecimento imaginacéo, revela-se nas brincadeiras miméticas.

O fazer de conta é uma espécie de mimese, uma imitagao criativa, uma recriagao, nao
uma reprodugdo mecanica. Com a atividade mimética, como fazer de conta, as
criangas recriam imaginariamente a vida, a partir das semelhancas, brincam de
transformagdes e de transformarem -se, jogam com a representagdes simbolicas,
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descobre e inventam metaforas, constroi e vivenciam multiplas metamorfoses.
(Antonio e Tavares, 2020. P. 74 €75).

Portanto, a importancia do brincar assistido por adultos discernidos e atentos quanto ao que
estd na entrelinhas das falas das criangas proporcionara o crescimento e desenvolvimento sadio do
ser, o qual sera beneficiado por toda sua vida, tornando-se um adulto mais pleno e feliz.

Assim Ipabrasil conclui:

Adequado para a idade da crianga: a convengao (Dos Direitos da Crianga, Artigo 31)
enfatiza a importancia de oportunidades adequadas para o desenvolvimento das
capacidades da crianga. No que diz respeito ao brincar e a recreagdo, a idade da
crianca deve ser levada em conta na determinacdo de: suficiente tempo livre
oferecido, natureza dos espagos e ambientes disponiveis para as criangas; formas de
estimulacdo e diversidade e o grau necessario de supervisdo adulta e engajamento,
para assegurar que as criangas estejam devidamente protegidas dos riscos, enquanto
exercem os seus direitos para o brincar e a recreacdo. ( Ipabrasil, 2015, p.16)

[...] E imprescindivel que os adultos, principamente as familias, entendam a
importancia do brincar e de propiciar espagos de convivéncia e aprendizadpo
inclusivos, ou seja, aqueles espacds onde criancas com e sem deficiéncia possam
brincar e interagir. Estes incluem a escola e os espagos informais onde se formam as
amizades. E preciso atuar para eliminar os esteredtipos negativos que sdo hostis e
rejeitam as criangas e prover acessibildade em todos o locais frequentados por
elas.( Ipabrasil, 2015, p.18).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O brincar saudavel ¢ de suma importancia para que a crianga aprenda consigo, com outro e
com o que esta a sua volta. Os autores citados neste trabalho nos revelam que a fase da infancia traz
em seu bojo criangas ativas, criadoras de culturas, propensas a uma janela de oportunidades para
lerem a si, 0s outros, as coisas € 0 mundo no qual estdo inseridas.

Como vimos, a terceira funcdo da educagdo infantil, centrada na descontrucdo de
mecanismos de opressao (seja do adulto em relagdo a crianga — adultismo — , ou da reproducao das
desigualdades e preconceitos vigentes no universo adulto), de inferiorizagdo ou de contencdo da
subjetividade e dos diversos formatos de expressao das distintas inteligéncias tém como caminhos
férteis os jogos simbolicos e o faz de conta.

O ludico manifesto na brincadeira e a observacdo/mediagdo/participacdo de educadores
preparados possibilita a flexibilizagdo, a suspensdo e a transformagdo de conteudos erigidos das
interagdes e do imaginario social, permite no transcorrer de jogos simbdlicos e do faz de conta
percepcoes e elaboracdes diversas que permeiam o mundo da crianga, fazendo com que ela aprenda

a conhecer-se, a conviver e a respeitar.
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Neste sentido, vale ressaltar o alerta trazido por Cavalero a respeito da importancia de se
olhar para a brincadeira das criangas, pois se percebe, mesmo, tratando-se de individuos na faixa dos
quatro e cinco anos, a existéncia da exclusao por esteredtipos (principalmente do negro, e criangas
ndo brancas e criangas com deficiéncia) construidos pela sociedade. E imprescindivel que os
educadores, assim com toda a equipe escolar, estejam atentas as brincadeiras das criangas para que
a atividade de brincar seja descontraida, sem falas que firam, inibam, constranjam, paralisem o outro
que esta ali com o mesmo proposito ludico de viver a infancia.

Na escola percebi que ser diferente ¢ uma vertente que tem que ser ainda muito trabalhada e
esse processo reflexivo precisa comecar na educagdo infantil, pois no recinto escolar da EMEI
Dalmo do Valle Nogueira, no ato do brincar ha muitas situagdes em que uma crianga nao quer brincar
com a outra pelo seu fendtipo ou pela deficiéncia.

Foi importantissimo estudar e refletir sobres estas questdes, pois ha mitos que dizem que na
educacdo infantil ndo existem preconceito, racismo e discriminagao.

Os resultados que obtive por meio desta pesquisa foi demonstrar por meio das bibliografias
revisitadas a comprovagao de que existe preconceito, racismo e discrimina¢do na educagao infantil.

As criangas, ainda que de modo inconsciente, mas ja com formas de pensar e agir interiozados

da sociedade em que vivem, excluem com base na deficéncia e na cor de pele e outros preceitos.
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