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RESUMO

Como principal objetivo da acdo pedagdgica nos primeiros anos do Ensino Fundamental I no Brasil,
a alfabetizagdo deve garantir ao aluno a apropriagdo da linguagem escrita dentro de um contexto de
praticas de letramento. Todavia, uma disputa entre métodos, praticas pedagdgicas com motivagdes
erradas, e a ineficiéncia das politicas publicas nesse ambito t€ém prejudicado a aprendizagem dos
alunos. Por essa razdo, o presente estudo teve como objetivo identificar fatores que dificultam a
alfabetizacdo das criangas no Ensino Fundamental I, bem como propor alguns caminhos viaveis que
conciliem métodos, novos conhecimentos cientificos e pratica pedagdgica a fim de melhorar o ensino
da alfabetizacdo. Para esse fim, a metodologia utilizada foi pesquisa documental, bibliografica e
pesquisa de campo com aplicagdo de questiondrios. Concluiu-se que o caminho passa pela conciliagao
entre as praticas construtivistas e o ensino fonico, explicitando as relagdes fonema—grafema como
alvo de ensino, mas mantendo a crianga em um ambiente onde compreenda que alfabetizar-se ¢ muito
mais do que fazer correspondéncia entre os sons e as letras escritas.

Palavras-chave: Alfabetizag¢do. Letramento. Ensino Fundamental 1.

ABSTRACT

As the main goal of pedagogical action in the early years of Elementary Education I in Brazil, literacy
should ensure that students acquire written language within a context of literacy practices. However,
a conflict between methods, pedagogical practices with misguided motivations, and the inefficiency
of public policies in this area have hindered students' learning. For this reason, the present study aimed
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to clarify some factors that have been impeding children's literacy in Elementary Education I, as well
as to propose viable paths that reconcile methods, new scientific knowledge, and pedagogical practice
to improve literacy teaching. To this end, the methodology used was qualitative research based on
bibliographic material combined with field research. It was concluded that the way forward involves
reconciling constructivist practices with phonics instruction, making explicit the phoneme—grapheme
relationships as a teaching target, while keeping the child in an environment where they understand
that becoming literate is much more than simply matching sounds with written letters.

Keywords: Literacy. Literacies. Elementary Education I.
1. INTRODUCAO

A alfabetizagdo foi preconizada pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) como o
foco da agdo pedagogica nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, sob a afirmagdo de que
devem ser garantidas aos alunos, oportunidades de se apropriarem do sistema de escrita alfabética e
se envolverem em praticas diversas de letramento.

Nesse sentido, Carvalho e Mendonga (2006) esclarecem que apropriar-se da escrita e da leitura
sdo processos complexos e com aspectos diferentes, que envolvem tanto o dominio do sistema
alfabético/ortografico quanto a capacidade de compreender e fazer uso efetivo e autébnomo da lingua
escrita em diferentes praticas sociais. A partir da compreensao dessa complexidade, foram discutidos
neste trabalho os termos alfabetizagdo e letramento como fendmenos diferentes, embora
complementares.

Segundo Morais e Oliveira (2015), alfabetizar significa apropriar-se do codigo alfabético, com
a capacidade de utilizar as regras desse codigo para identificar as palavras e relaciona-las ao seu
sentido. Logo, essa etapa da aprendizagem exige o ensino objetivo de algumas habilidades, tais como
o conhecimento das letras, a consciéncia dos fonémas e a capacidade de realizar a decodificagdo
fonologica, isto €, associar fonemas e grafemas.

O letramento, conforme Soares (1998), refere-se a condicao daquele que faz o uso eficiente e
costumeiro da leitura, ndo esta restrito apenas a saber ler e escrever. Por essa razdo, a distingdo entre
alfabetizar e letrar foi objeto desta pesquisa de modo que ficasse claro que a pessoa letrada aumenta
sua capacidade de autonomia e insercao cultural.

Considerando-se esses dois aspectos complementarem para o sucesso na alfabetizagdo, foi que
se partiu para a compreensdo dos métodos mais comuns no Brasil que s3o o construtivismo e os
meétodos sintéticos e analiticos, descrevendo suas caracteristicas e o relato critico feito a cada um ao
longo da historia pedagogica de ambos. Buscou-se identificar fatores que dificultam a alfabetizagdo
das criangas no Ensino Fundamental I, bem como propor alguns caminhos viaveis que conciliem

métodos, novos conhecimentos cientificos e pratica pedagogica a fim de melhorar o ensino da
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alfabetizacdo.

O trabalho foi dividido em sessoes, sendo que a um refere-se a introdugao, a sessao dois aborda
uma breve descri¢do sobre a legislacdo vigente para os anos iniciais do Ensino Fundamental; a sessao
trés estd voltada para questdes conceituais que envolvem os termos “alfabetizacdo” e “letramento”; a
sessdo quatro faz um paralelo entre os métodos de alfabetizacdo mais utilizados no Brasil —
construtivismo versus métodos tradicionais; a sessdo cinco descreve os fatores considerados como
entraves para a eficiéncia da alfabetizacdo; e, por fim, a sessdo seis propde novos caminhos para o
sucesso nos processos de alfabetizagdo e letramento.

O artigo foi elaborado a partir de pesquisa documental na Base Nacional Comum Curricular
(2017), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996), entre outros e, pesquisa bibliografica em
pesquisadores como: Sawaia (2000), Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga (2003), Mortatti
(2006), entre outros, que estudam sobre o processo de alfabetizagcdo e letramento em sala de aula.

A pesquisa utilizou também como metodologia a pesquisa de campo, por meio de
questionario, com questdes abertas, aplicadas em escolas ptblicas e privadas, a fim de obter resultados
e informacdes sobre fatores que dificultam a alfabetiza¢c@o das criangas no Ensino Fundamental 1.

O questionario, com 5 (cinco) questdes abertas e de andlise qualitativa, foi respondido por 4
(quatro) professores do periodo de alfabetizagdo, sendo 2 (dois) atuantes em escolas publicas e 2

(dois) em escolas privadas, ambos em Sao Bernardo do Campo/Sao Paulo.

2. ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS NA LEGISLACAO VIGENTE

O Ensino Fundamental, como etapa da educacdo basica, ¢ uma conquista resultante da luta
pelo direito a educacdo em paises do ocidente ao longo dos dois ultimos séculos por diferentes grupos
sociais, entre os quais avultam os setores populares (Brasil, 2013). Esse direito estd relacionado ao
exercicio da cidadania, uma vez que a educag¢do enquanto processo de desenvolvimento do potencial
humano garante o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 preconiza o Ensino
Fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 anos* (Brasil, 2006), gratuito na escola ptblica, iniciando-
se aos 6 anos de idade, e deverda ser ministrado em Lingua Portuguesa (assegurada para as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas) com a finalidade da formagao basica

do cidadao, que se dard mediante:

4 O Ensino Fundamental foi ampliado para nove anos pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
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Art. 32. [...]I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; II — a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade; III — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacdo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (Brasil, 1996).

Como elemento da Educacao Basica, o Ensino Fundamental torna-se foco central da luta pelo
direito a educacdo. Em consequéncia, no Brasil, nos ultimos anos, sua organizagdo e seu
funcionamento tém sido alvo de mudangas, que promovam melhorias na qualidade e na ampliagdo de
sua abrangéncia. Por essa razao, estdo sendo criadas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas
de avaliacdo e monitoramento, bem como, programas de formacao e aperfeicoamento de professores
para de que consigam atender os desafios educacionais da atualidade.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2013), os principios

que devem nortear as politicas educativas e as agdes pedagogicas no Ensino Fundamental sdo:

Eticos: de justiga, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito & dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promogao do bem de todos, contribuindo
para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito e discriminacao.
Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca
da equidade no acesso a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; de reducdo da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais. Estéticos: de cultivo da sensibilidade
juntamente com o da racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do
exercicio da criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestagcdes culturais,
especialmente as da cultura brasileira; de constru¢do de identidades plurais e
solidarias (Brasil, 2013).

O Ensino Fundamental, (nove anos de dura¢do), atende estudantes entre 6 ¢ 14 anos. Nesse
ciclo, ha criangas e adolescentes que estdo passando por muitas mudangas emocionais, cognitivas e
fisicas que impdem desafios a composi¢do de curriculos para superar as rupturas que ocorrem na
passagem entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais, conforme indicado

nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica:

Art. 23. O Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragdo, de matricula
obrigatdria para as criancas a partir dos 6 (seis) anos de idade, tem duas fases
sequentes com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos
de duracdo, em regra para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos
finais, com 4 (quatro) anos de duragdo, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos.”
(Brasil, 2013).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Brasil,
2017), preza pela necessidade de associagdo com as experiéncias vivenciadas na Educa¢do Infantil e,
por isso, valoriza as situacdes ludicas de aprendizagem. Todavia, essa articulacdo deve promover o
progresso na sistematizagdo dessas experiéncias, a fim de desenvolver na crianga novas maneiras de
relacionar-se com o mundo, pois, os alunos nesse momento de suas vidas estdo vivenciando muitas
mudangas, que impactam em suas relagdes sociais € na percep¢ao de si mesmos.

A BNCC (2017) preconiza também que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
acdo pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo, com objetivo de garantir oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita, € ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos.

Quanto a organizagdo do Ensino Fundamental, estd disposta em 5 (cinco) areas do
conhecimento, que devem favorecer a comunicacdo entre os saberes dos diferentes componentes
curriculares. Elas apresentam contetidos que se intertextualizam durante a formacdo do aluno, embora
estejam preservadas em suas especificidades, proprios de cada componente, Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa); Matemadtica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas (Geografia e Historia) e Ensino Religioso (Brasil, 2017).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(Brasil, 2010), as competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas,
perpassando por todos os componentes curriculares. E a articulagdo vertical, ou seja, a progressao
entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e o Ensino Fundamental — Anos Finais (6°
ao 9° ano), e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades.

Conforme a BNCC nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a progressdo do conhecimento
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e
da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e expectativas,
quanto o que ainda precisam aprender. Amplia-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas
e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, ou seja as
relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com
o ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, a BNCC destaca que
na elaboragdo dos Curriculos e das Propostas Pedagbdgicas devem ainda ser consideradas medidas
para assegurar aos alunos, um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracdo entre elas (Brasil, 2017). Afinal, essa

transi¢do se caracteriza por mudancas pedagdgicas na estrutura educacional, decorrentes
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principalmente da diferenciagdo dos componentes curriculares.

Como bem destaca o Parecer do Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educagao Bésica
(CNE/CEB) n° 11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das
muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande numero de docentes dos anos finais”
(BRASIL, 2010). Realizar as necessarias adaptacdes e articulagdes, tanto no 5°ano quanto no 6° ano,
para apoiar os alunos nesse processo de transi¢do, pode evitar ruptura no processo de ensino e

aprendizagem.

3. CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Segundo Kleiman (2005), vivemos em uma sociedade de cultura ‘grafocéntrica’, porque, na
rotina didria dos cidaddos, a escrita estd presente em todos os espagos e a todo o momento, cumprindo
diferentes fungdes. Ter clareza quanto a diversidade de usos e fungdes da escrita e as incontaveis
possibilidades que ela abre ¢ importante para que o aluno seja capaz de fazer escolhas adequadas, ao
participar das praticas sociais de leitura/escrita, e porque o interesse e a propria disposi¢do para o
aprendizado tendem a se acentuar com a compreensao da relevancia daquilo que se aprende.

Nesse sentido, Carvalho e Mendonga (2006) explicam que ¢ preciso entender que apropriar-
se da escrita e da leitura sdo processos complexos e com variados aspectos, que envolvem tanto o
dominio do sistema alfabético/ortografico quanto a capacidade cognitiva de compreender e fazer uso
efetivo e autdbnomo da lingua escrita em diferentes praticas sociais. A partir da elucidagdo dessa
complexidade ¢ que se tem discutido os termos alfabetizacdo e letramento como fendmenos
diferentes, embora complementares.

A principio, a alfabetiza¢do pode ser entendida como:

[...] o processo especifico e indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, a
conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e
escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizag@o diz respeito a compreensao
e a0 dominio do chamado ‘codigo’ escrito, que se organiza em torno de relagdes entre
a pauta sonora da fala e as letras (e outras conven¢des) usadas para representa-la, a
pauta, na escrita (Carvalho; Mendonga, 2006, p. 19).

De acordo com Kleiman (2005) o conceito de alfabetizagdo refere-se também ao processo de
aquisicao das primeiras letras e, por isso, envolve sequéncias de atividades cognitivas. Quando uma
crianga esta sendo alfabetizada, esse processo envolve engajamento fisico-motor, mental e emocional

em um conjunto de operacdes variadas, que tém por objetivo a aprendizagem do sistema ortografico.

Soares (2003) destaca que por volta dos anos de1980, ocorreu a inven¢do do letramento no
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Brasil, Portugal e Franca, com o objetivo de dar nome a um processo diferente da ja conhecida
alfabetizacdo. Nessa mesma época, a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) ampliou o conceito pontual de “leitura” para “leitura funcional”, sugerindo, a
partir de entdo, que as avaliagdes de abrangéncia mundial sobre dominio de competéncias de leitura
e de escrita, fossem além do medir somente a capacidade de ler e escrever.

O letramento designa, conforme Soares (1998) a condi¢dao daquele que ndo apenas sabe ler e
escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita. Existe, portanto, uma
distingdo entre ser alfabetizado e ser letrado. Isto significa que o individuo se torna alfabetizado
quando aprende a ler e a escrever, mas s6 € letrado aquele que se envolve nas praticas sociais de leitura
e de escrita.

Ainda de acordo com essa mesma autora, a pessoa letrada, (social e culturalmente), muda seu
modo de viver em sociedade, sua capacidade de insercdo na cultura e, consequentemente, sua relagao
com o outro e com os bens comuns torna-se diferente. A autora apresenta hipoteses, inclusive, de que
tornar-se letrado ¢ tornar-se linguistica e cognitivamente diferente, isto €, a pessoa passa a ter uma
mudanca na expressao oral, e uma maneira de pensar diferente daquela pessoa analfabeta ou iletrada.

Para Freire (1980),

[...]a alfabetizagdo € mais que o simples dominio psicologico e mecanico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. (...) Implica
numa autoformagao de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre
seu contexto (Freire, 1980, p.111).

Segundo Magda Soares, (1998) aprender a ler e escrever, logo, ¢ adquirir uma tecnologia,
codificar em lingua escrita e decodificar a lingua escrita. Por outro lado, apropriar-se da escrita ¢ algo
diferente, ¢ assumi-la como sua propriedade. Portanto, um aluno que seja alfabetizado ndo sera,
necessariamente, letrado, pois o individuo letrado ¢ “resultado da agdo de ensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita, de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”

Por conseguinte, Carvalho e Mendonga (2006) descrevem que o inicio do processo de
letramento na Educagdo Infantil se d4 quando a crianga comega a ter contato com as manifestacdes
escritas da sociedade (revistas, placas, rotulos e etc.) e se estende por toda a vida, mediante a crescente
participag@o nas praticas sociais que envolvam a cultura escrita, como a leitura de artigos cientificos
ou obras literarias, a redagdo de contratos comerciais e etc.

Outra inferéncia apontada por Soares (1998), é que o termo letramento faz referéncia ao fato
de que uma pessoa pode ser analfabeta, porém, letrada. Isto se explica pelo fato de que um adulto, por
exemplo, pode ndo saber ler e escrever, mas conviver em um ambiente onde a leitura tem presenca
expressiva, se interessa em ouvir leituras de jornais, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita

cartas para que alguém as escreva, esse analfabeto ¢, de certa maneira, letrado, pois utiliza-se da
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escrita e esta envolvido em préticas sociais de leitura.

Paradoxalmente, ¢ possivel, segundo Carvalho e Mendonga (2006), encontrar individuos que
aprenderam a ler e escrever na escola, todavia ndo sdo capazes de se valerem da lingua escrita em
situagdes sociais que exijam habilidades mais complexas. Essas pessoas sdo alfabetizadas, mas nado
sdo letradas. Situagdo essa que compromete o aprendizado dos diferentes contetidos curriculares nas
varias disciplinas escolares.

Pelas razdes descritas anteriormente ¢ que se faz necessaria a compreensdo de que
alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, mas complementares e fundamentais. E o desafio
proposto ao professor atualmente ¢ conciliar ambos os processos, de maneira a garantir ao aluno a
apropriagdo do sistema alfabético e a condi¢ao de utilizar a lingua escrita nas mais variadas praticas
sociais.

No entanto, com a criagdo e emprego recente do termo letramento, surgiram equivocos sobre
seu conceito e sua relagdo com a alfabetizagdo, que ndo ¢ alternativa, mas indissociavel. Carvalho e
Mendonga (2006), esclarece que:

Naio se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se de alfabetizar letrando.
Quando se orienta a acdo pedagodgica para o letramento, ndo ¢ necessario, nem
recomendavel, que, por isso, descuide-se do trabalho especifico com o sistema de
escrita. Noutros termos, o fato de valorizar em sala de aula os usos e as funcdes
sociais da lingua escrita ndo implicam deixar de tratar sistematicamente da dimensao
especificamente linguistica do “codigo”, que envolve os aspectos fonéticos,
fonologicos, morfologicos e sintaticos. Do mesmo modo, cuidar da dimensdo
linguistica, visando a alfabetizacdo, ndo implica excluir da sala de aula o trabalho
voltado para o letramento (Carvalho; Mendonga, 2006, p. 19).

Na sala de aula, Kleiman (2005) explica que o professor precisa ter esclarecido que o
letramento ndo ¢ um método de ensino, ndo existe um “método de letramento”, antes ele propde a
imersdo do individuo no universo da escrita e, para alcangar esse objetivo, ha algumas atitudes
pedagogicas que podem ser adotadas, como por exemplo: praticas didrias de leitura de jornais e
revistas; decorar as paredes da sala com textos, calendarios, paginas de livros e cartazes tematicos.
Além disso, a escola pode desenvolver atividades de escrever e enviar cartas, comentar noticias ou
recomendar livros, entre outros.

Por fim, Carvalho e Mendonga (2006) enfatizam que o mais relevante é que, no processo de
aprendizagem, as relacdes alfabéticas e ortograficas possam se beneficiar da exploragdo das relagdes
semanticas e significativas para os alunos. Ha dificuldades ortograficas que podem ser sistematizadas
e facilitadas para os alunos com a ajuda de conhecimentos da morfologia da lingua, por exemplo, as
regularidades de sufixos e de desinéncias verbais. Mas ha também, “irregularidades ortograficas” que

s0 serdo aprendidas em funcdo do contexto e da esfera de circulagdo dos textos que as criancgas lerdo.
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4. TIPOS DE ALFABETIZACAO

Para Morais e Oliveira (2015), alfabetizar significa apropriar-se do codigo alfabético, com a
capacidade de utilizar as regras desse codigo para identificar as palavras e relaciond-las ao seu sentido.
Logo, essa etapa da aprendizagem exige o ensino objetivo de algumas habilidades, tais como: o
conhecimento das letras, a consciéncia dos fonémas e a capacidade de realizar a decodificagdo
fonologica, isto €, associar fonemas e grafemas.

No que se refere a oralidade, esses mesmos autores destacam que a Unica coisa que deve ser
ensinada ¢ a consciéncia fonémica, pois sabe-se que a compreensdo do que se &€ advém do
conhecimento da lingua oral, que precede o processo de alfabetizacdo e dele ¢ independente. No

entanto, a capacidade de ler amplia a capacidade de compreensao oral da lingua.

4.1 Métodos tradicionais de alfabetizacdo no Brasil: sintético e analitico

Atualmente no Brasil, os principais tipos de alfabetizagdo sdo o sintético e analitico. No
sintéticos tem-se trés principais formas de alfabetizar, no método alfabético a crianca aprende o
primeiro nome, as letras do alfabeto, o nome de seus familiares e amigos de sala, ja o método fonico
a crianga aprende associando os sons e palavras, através dos sons das letras ela consegue reconhecer
e identicar as palavras e no método silabico a crianca aprende as familias de silabas antes de aprender
as palavras.

No analitico partem do todo para a parte, comegam da leitura da palavra, frase ou conto e em
seguida para o reconhecimento dos elementos. Alguns exemplos de métodos analiticos sdo o de
palavragdo, o de sentenciacdo, o global de contos, o natural e o de imersao.

Segundo Mortatti (2006), o ensino no Brasil Império ainda estava sendo organizado, as salas
eram adaptadas, os alunos de todas as séries e o material impresso para a leitura era pouco e produzido
na Europa. O ensino da leitura comecava com as “cartas ABC” e depois se liam e copiavam
documentos manuscritos.

Ainda de acordo em esse mesmo autor, nessa época era utilizado o método de marcha sintética
para ensinar a ler. Esse método parte da menor unidade para a maior, ou seja, do nome das letras do
alfabeto; fonico, partindo dos sons correspondentes as letras; e da silabag@o, emissao de sons silabicos.
Assim, o professor sempre deveria seguir certa ordem crescente e dificuldade — método de soletracao,

método fonico e método de silabagao.
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Apenas depois da apresentacdo das letras e conhecidas as familias sildbicas ¢ que as palavras
eram ensinadas e, por fim, ensinava-se frases isoladas ou agrupadas. Ja a escrita era restrita a caligrafia
e a ortografia, e seu ensino limitava-se a cdpias, ditados e formacao de frases.

A partir de 1890, conforme os estudos de Mortatti (2006), surge uma nova visao didatica para
o ensino da leitura, o método analitico, nascido no estado de Sdo Paulo. O método analitico foi entdo
disseminado por todo o pais por meio do trabalho dos professores paulistas na producao de instrugdes
normativas, de cartilhas e de artigos de jornais e revistas pedagogicas.

Mortatti (2006) define o método analitico como uma nova visdo da crianga, entendida agora
como sincrética, de carater biopsicofisiologico (estudo das relagdes entre fendmenos psiquicos e
fisioldgicos). Quanto a metodologia, o ensino da leitura deveria comecar pelo “todo” (nucleo de
sentido), para depois analisar suas partes constituintes. Aqui, todavia, existia uma divergéncia entre
os seus defensores sobre o que seria o nucleo de sentido: a palavra, a sentenca ou a historia.

Os estudos de Rangel, Souza e Silva (2017), nos mostra nesse método que a leitura € entendida
como um ato global e audiovisual dividida em trés processos: palavragdo, sentenciagdo e global. No
processo de palavracdo, palavras significativas retiradas de um texto sdo mostradas as criancas que,
partindo da visualizagdo, fazem a relagdo entre a palavra e a imagem.

Ja na sentenciacdo, as mesmas autoras explicam que o professor usa a comparag@o entre as
palavras dentro de uma frase para extrair as silabas. Quanto ao processo global, parte de pequenas
historias; em seguida divide-se o texto em frases, as frases em palavras, as palavras em silabas para,
no final, possibilitar a formag¢do de novas palavras com as silabas estudadas.

Desse modo, ambos os métodos ainda sdo utlizados em muitas escolas brasieliras, pode-se
concluir que nos métodos sintéticos, o foco esta muito mais em analisar o sistema linguistico a partir
da escrita. Parte-se da letra, depois para a silaba e s6 no final exploram a sonoriddade da palavra,
nesse método ndo se leva em consideragao os conhecimentos prévios dos alunos, o que pode dificultar
o processo. Nos métodos analiticos, a crianca reconhece primeiro o contexto, ou seja, nesse método a
crianga reconhece primeiro o contexto em que esta inserida, para depois reconhecer palavras, letras e
sons.

Conforme Cagliari (1993), ¢ importante utilizar métodos para alfabetizar, pois, ndo existe uma
receita, uma lista, ou algo pronto que seja garantia ou que funcione para todos pois cada um tem uma
forma de aprender e a “a alfabetizacdo ¢é, portanto, sem divida o momento mais importante na

formacao escolar

4.2 A alfabetizacio na perspectiva Construtivista
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O método mais indicado, enaltecido e utilizado no processo de alfabetizagdo, trabalha os
conhecimentos prévios da crianga, fazendo a unido da lingua falada, da escrita em um tinico método,
podendo ser aplicado a qualquer aluno. Do ponto de vista linguistico o construtivismo deixa claro que
para ler a crianga precisa ser leitora e para escrever, precisa estar ativa na escrita, ou seja, para aprender
¢ preciso que haja pratica.

A Teoria Construtivistas, segundo Sawaya (2000), foi criada por Piaget sendo que Emilia
Ferreira e Ana Teberosky se embasaram em sua teoria no processo de alfabetizacdo e letramento
(1979) e tem norteado as politicas publicas de alfabetizacdo no Brasil desde a década de 1980. Esses
estudos trouxeram novas maneiras de compreender o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita
partindo de uma visdo psicogenética e levaram a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo a
implantar no Ciclo Basico, entre 1985 e 1995, sendo ampliados para todo o Ensino Fundamental por
meio da politica de Progressdo Continuada.

Sawaya (2000) explica que essas reformas pedagdgicas ocorreram sob a justificativa de que,
embora a escola tivesse aberto suas portas para as classes populares, ndo havia mudado sua
configuracdo para recebé-la. Sem levar em consideracdo os diferentes niveis de conhecimentos
trazidos por cada crianga, a escola exigia que todos trilhassem o mesmo caminho e dentro do mesmo
prazo estipulado. Dessa maneira, o aluno era culpabilizado por estar longe do que era considerado
como o comeco da aprendizagem escolar e ao apresentar as primeiras dificuldades, consequentemente
evadia.

Segundo a concepcdo construtivista, destaca Sawaya (2000), essa diferenca entre as criancas
das classes populares e as outras sdo provenientes da precariedade das experiéncias com a leitura
durante o desenvolvimento infantil, pois em geral, vém de ambientes ndo-letrados, situagdo que as
impede de alcangar um estagio de desenvolvimento cognitivo necessario para a constru¢ao da escrita
na escola. Assim, ¢ justificado o aumento do tempo para o dominio da leitura e da escrita pelas
criangas de classes populares.

Ferreiro e Teberosky (1986 apud Schwartz Mendonca e Correa de Mendonga, 2003)
desenvolveram aspectos linguisticos especificos a psicogénese da lingua escrita, quando descreveram
o aprendiz formulando hipoteses sobre o codigo por um caminho que pode ser representado pelos
niveis pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e alfabético. Essa construg¢do ¢ organizada em trés
momentos: a diferenciagdo entre representagdes iconicas e ndo icOnicas (letras, nimeros, sinais); a

construcdo e o controle da variedade de grafias; e o da fonetizagdo da escrita.

[a crianca] comega diferenciando o sistema de representacdo escrita do sistema de
representacdo do desenho. Tenta varias abordagens globais (hipdtese pré-silabica),
numa busca consistente da logica do sistema, até descobrir - o que implica uma
mudanga violenta de critérios - que a escrita ndo representa o objeto a que se refere
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e sim o desenho sonoro do seu nome. Neste momento costuma aparecer uma hipotese
conceitual que atribui a cada letra escrita uma silaba oral. Esta hipdtese (hipotese
silabica) gera inimeros conflitos cognitivos, tanto com as que recebe do mundo,
como com as hipdteses de quantidade e variedade minima de caracteres construida
pela crianga (Weisz, 1990 apud Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga, 2003,

p. 38).

De acordo com Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga (2003) o objetivo da psicogénese
da lingua escrita, ¢ descrever como o aluno se apropria dos conceitos e habilidades de ler e escrever,
iniciando o caminho pela fase pré-sildbica, na qual desconhece que a palavra escrita representa a
palavra falada. Por essa razdo, neste nivel, a crianga acredita que pode escrever por meio de desenhos,
rabiscos ou outros sinais graficos.

Ainda nesse nivel, ocorre um progresso quando se percebe que a palavra escrita representa o
nome do objeto, a crianca percebe que se escreve com letras e ndo com desenhos. Todavia, a crianca
tenderd a escrever um numero de letras aleatorios, sem discernir quantos e quais caracteres sao
necessarios para grafar uma palavra, pois ainda ndo possui a correspondéncia sonora.

O avango para o proximo nivel, o silabico, s6 acontece quando o aluno ¢ questionado sobre a
quantidade de vezes que abrimos a boca para pronunciar uma palavra, pois comeca a se conscientizar
do numero de letras que precisa grafar para escrevé-la. Nesse momento, ainda ndo existe consciéncia
sonora, pois a crianca tende a registrar uma letra para cada silaba. “Para a palavra BONECA, podera
grafar IOD, por exemplo” (Schwartz Mendonga ¢ Correa de Mendonga, 2003, p. 39).

Dessa forma, a passagem para o nivel sildbico ¢ feita com atividades de associagdo da fala
com o texto escrito. O aluno descobre que a palavra escrita representa a palavra falada, porém, acredita
que basta registrar uma letra para se pronunciar uma silaba oral, mas s6 entrara para o nivel silabico,
com correspondéncia sonora, quando “seus registros apresentarem esta relagdo, por exemplo, para
MENINO grafar, MIO (M=me, I=ni, O=no), para GATO, GO (G=ga, O=to), BEA (B=bo, E=ne,
A=ca) para BO-NE- -CA, e assim por diante” (Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga, 2003, p.
40).

Segundo Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga (2003), assim, as criangas passam pelos
niveis pré-sildbico e silabico, chegando finalmente ao alfabético. Nessa fase, o aluno ¢ capaz de
analisar nas palavras suas consoantes e vogais, sabe que as palavras escritas devem representar as
palavras faladas, possui total consciéncia da correspondéncia de letras e sons. Entretanto, acontecerdo
situagdes conflituosas quando comparam sua escrita alfabética com a escrita ortografica da lingua,
em que muitas palavras sdo grafadas diferentemente de sua prontincia.

Por fim, Araujo (2018) destaca que tratar os erros das criangas no processo de ensino
aprendizagem para o professor construtivista ¢ um enorme desafio, ja que ele deve partir dos
conhecimentos particulares que os alunos ja possuem e apresentar problemas que gerem conflitos
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cognitivos, focando seu trabalho na construgdo do conhecimento, e ndo na obtengao de resultados. O
professor mediador faz os alunos se conscientizarem dos erros cometidos, mas deve tratad-los com
cautela, compreendendo que solucdes “erradas” tém um papel quando pertinentes a uma nova

atividade cognitiva.

5. FATORES DIFICULTADORES NOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Em uma sala de aula, ¢ fundamental que o professor conhega o seu aluno, isso pode implicar
no desenvolvimento do estudante. Entretando, ¢ cada vez mais comum encontrar nas escolas, criancas
com baixo rendimento escolar o que compromete a educacio formal da crianca. E comum que essas
questdes sejam encontradas em estudantes que ndo conseguem acompanhar o ritmo de aprendizagem
de seus colegas da mesma idade, e geralmente, podem estar relacionados com problemas
comportamentais, emocionais ¢ de comunica¢do (GIMENEZ, 2005). Além disso, outros fatores
(internos ou externos) que levam a defasagem de aprendizagem podem ter ligagdo com ambiente em
que a crianga esta inserida, podendo ter relagdo familiar, econdmica e social. Assim sendo, identificar
e avaliar quais as dificuldades de aprendizagem e suas causas, podem proporcionar progressos na
educagdo e dessa forma alavancar a aprendizagem do aluno a tornando mais significativa.

Sawaya (2000) preconiza que, embora as politicas publicas insistam que o problema da
alfabetizacdo reside no erro do método, a realidade é que o erro esta na concep¢do que se tem da
aquisicao da lingua escrita. As reformas pedagdgicas no Brasil sempre partiram da questdo de que a
escola ndo estava considerando as caracteristicas culturais e desenvolvimento individual de cada
crianga.

No entanto, Sawaya (2000) destaca que muitas pesquisas de cunho pedagdgico sobre as
escolas publicas contradizem essa afirmagdo, que vem sendo usada como explicagdo para o fracasso
escolar das criangas das camadas mais populares, pois se o aluno ndo possui, naquele momento, os
pré-requisitos escolares para a alfabetizagdo, ndo teria como aprender o sistema escrito.

O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade depende das
possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que dispde naquela fase do
desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu anteriormente € do ensino que
recebe (Brasil, 1997, p.51).

O Parametro Curricular Nacional (1997) também justifica a adog¢do de ciclos porque
possibilitariam trabalhar melhor com essa diferenga existente entre os alunos. Porém, trabalhos de
pesquisa tém apresentado que ¢ a visdo preconceituosa de que a crianga pobre traz inimeras

defasagens e a consequente relagdo equivocada que a escola estabelece com esses grupos que
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produzem dificuldades na aprendizagem. Segundo Sawaya (2000),

O conhecimento que orienta a acdo pedagogica do professor e da escola esta
profundamente marcado pela visdo arraigada das familias pobres como portadoras
de todas as deficiéncias morais e psiquicas, o que oferece uma justificativa para a
oferta de um ensino precario ¢ de ma qualidade (Sawaya, 2000, p. 78)

O que esses estudos tém revelado, segundo Sawaya (2000), ¢ que os métodos de alfabetizacao,
construtivista ou tradicional, sdo adaptados pelos professores e pela escola conforme interesses de
ambos e para melhorar a aprendizagem dos alunos, por exemplo, fragmentacdo do trabalho,
necessidade de se enquadrar nos critérios, ou de responder as expectativas da propria escola.

E preciso que o educador tenha habilidades para identificar o que se adequa aos seus alunos,
pois as crianlcas s¢ao singulares, tem necessidades diferentes e o professor tem um papel importante
nesse processo, por que a alfabetizacdo ¢ a base de todo o processo de ensino e aprendizagem e quando
¢ bem executada, abre caminhos para esse aluno, permitindo que alcance 6timos resultados.

Em contrapartida, Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga (2003) apontam para um
equivoco na interpretagdo da Psicogénese da Lingua Escrita, esse erro, segundo os autores, reside na
exclusdo do ensino de contetidos especificos a alfabetizag@o. Pois a maioria dos docentes demonstram
dificuldade em adotar a alfabetizagdo construtivista porque teriam que abandonar as técnicas sildbicas

de analise e sintese consideradas “tradicionais”. Soares (2003), afirma que:

[...]numa concepcao holistica da aprendizagem da lingua escrita, de que decorre o
principio de que aprender a ler e a escrever ¢ aprender a construir sentido para e por
meio de textos escritos, usando experiéncias e conhecimentos prévios; no quadro
dessa concepgdo, o sistema grafofonico (as relagdes fonema—grafema) ndo € objeto
de ensino direto e explicito, pois sua aprendizagem decorreria de forma natural da
interagio com a lingua escrita. E essa concepgao e esse principio que fundamentam
a whole language, nos Estados Unidos, ¢ o chamado construtivismo, no Brasil.
(Soares, 2003, p. 12).

No entanto, essa exigéncia ndo existe, explicam Schwartz Mendonga e Correa de Mendonga
(2003), pois o professor mediador também tem o dever de informar seus alunos sobre as convengoes
do cddigo escrito. Porém, nada o impede de utilizar um ambiente rico de materiais de leitura e escrita,
porque, inserido neste contexto, a crianga permanece em contato com qualquer palavra,
compreendendo que alfabetizar-se ¢ muito mais do que fazer correspondéncia entre os sons e as letras
escritas.

Quando se trata do conceito de “letramento”, Kleiman (2005) destaca que uma questdo que
atrapalha seu ensino ¢ a crenca de que ele seja um método, pois na realidade ndo existe um “método
de letramento”, ele envolve a imersdo da crianga ou jovem no mundo da escrita e isto escapa ao

ambiente escolar. A alfabetizacdo ndo precede o letramento, mas um processo esta contido no outro.

Dossié II Alfabetizacio, Letramento e Educacio Especial: Perspectivas da Inclusio na Diversidade
Cultural. Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Edicao Especial. Aquidauana, v. 1, n. 17, fev. 2025

{ 160}




ﬁ:
Q i Revista
SER" Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Para a autora,

A complexidade da sociedade moderna exige conceitos também complexos para
descrever e entender seus aspectos relevantes. Eo conceito de letramento surge como
uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo
somente nas atividades escolares (Kleiman, 2005, p. 6).

O desafio para o docente aqui, ressalta Kleiman (2005) ¢ aprofundar, além das barreiras
culturais ou sociais, as criangas e jovens em diversificadas experiéncias com a leitura e a escrita,

interagindo com variados géneros de material.

6. CAMINHOS NORTEADORES PARA O SUCESSO DOS PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A reinvencdo da alfabetizag¢do surgiu na Franga e nos Estados Unidos, mediante a guerra de
métodos entre defensores da whole language (construtivismo) e defensores do ensino grafofénico
(relagdes grafema-fonema) (Soares, 2003). A partir da avaliacdo de novos documentos dos dois paises
sobre o tema, a autora relata que a concepc¢ao de aprendizagem da lingua escrita evidenciada em
ambos ¢ mais ampla que apenas as relacdes de codigo grafofdnicas, todavia essa faceta precisa
urgentemente recuperar a sua importancia fundamental no ensino da lingua escrita; principalmente
que volte a ser objeto de ensino direto, explicito e sistematico.

Diante dos péssimos resultados que vém sendo alcancados na aprendizagem inicial da lingua
escrita, com sérios reflexos durante todo o Ensino Fundamental, a autora ressalta que € preciso
repensar os referenciais e os processos de ensino que tém predominado nas salas de aula, e reconhecer
a necessidade de estabelecer a distingdo entre o que mais propriamente se denomina letramento e o
que ¢ propriamente a alfabetizacdo.

Por outro lado, esclarece Soares (2003) ¢ preciso reconhecer a possibilidade de promover a
conciliagdo entre essas duas dimensoes da aprendizagem da lingua escrita, integrando alfabetizacao e
letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um desses processos, o que implica
reconhecer as muitas faces de um e outro e, por conseguinte, a diversidade de procedimentos para
ensino de cada um.

O que ¢ proposto, portanto, ¢ o reconhecimento da especificidade da alfabetizagdo, entendida
como processo de aquisi¢cdo e apropriacao do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo
lugar, e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizagao se desenvolva dentro de um contexto
de letramento.

As naturezas da alfabetizacdo e do letramento demandam metodologias diferentes, dessa
forma, a aprendizagem inicial da lingua escrita exige diferentes metodologias, algumas caracterizadas
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por ensino direto, explicito e sistematico — particularmente a alfabetizagdo — outras caracterizadas por

ensino incidental, indireto e subordinado a possibilidades e motivacdes das criangas.
6.1 Contribuicao da neurociéncia na alfabetizacao

Nos ultimos anos muitos estudos tem sido feitos acerca das contribui¢cdes da neurociéncia
voltada para a educacdo, a professora e coordenadora do Laboratério de Pesquisa e Integracdo em
Psicologia, Fabiana Versuti, do Departamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) da USP, defende que a neurociéncia traz mudancas significativas
para as criangas, além de fortalecer um ambiente educacional mais eficaz.

Os estudos da neuroeciéncia, vem ganhando espago nos ultimos anos, pois buscam
compreender as estruturas cerebrais e os mecanismos do nosso corpo, tendo em vista que essas
descobertas podem auxiliar a entender o comportamento do ser humano e as necessidades de cada ser
humano. Esse progresso tem criado um caminho para desenvolver formas mais eficientes de
alfabetizar e letrar criangas e adultos.

A neurociéncia, explica Oliveira (2010), ja tem avancado na compreensdo de como o cérebro
aprende a ler. J se sabe, por exemplo, que existem redes neuronais especificas para lidar com as letras
de maneira diferenciada de nimeros ou desenhos. Ou seja, o cérebro 1€ letras, e ainda mais, ele
representa unidades intermediarias entre a letra e a palavra, como silabas, desinéncias, sufixos e etc.

Os estudos de neurociéncia ja demonstraram que o nosso cérebro utiliza o principio alfabético
(as letras do alfabeto - grafemas - ndo representam sons; elas representam fonemas) como o primeiro
passo para a aprendizagem da leitura, e este ¢ o melhor fator para o desempenho em leitura. Sem o
dominio do principio alfabético, ¢ impossivel ler novas palavras.

Por essa razdo, Oliveira (2010) preconiza que a consciéncia fonémica, isto €, a capacidade de
identificar intencionalmente e claramente fonemas na fala estd fortemente associada com o
desempenho futuro em leitura. Aqui € preciso ressaltar que dominar o principio alfabético ¢ diferente
de dominar o codigo alfabético, este implica em conhecer as normas de funcionamento das
correspondéncias grafema-fonema.

Segundo Scliar-Cabral (2013), a neurociéncia, enquanto campo de estudo sobre o sistema
nervoso e suas funcionalidades, além de estruturas e processos de desenvolvimento, tem contribuido
para a constante busca por melhoras na aprendizagem da lingua escrita. Nesse contexto, pesquisas
tém demonstrado e esclarecido a interferéncia de fatores bioldgicos no desenvolvimento dessas
habilidades e competéncias.

Se por um lado os neurdnios sdo capazes de aprender, por outro a programagdo biologica,
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frequentemente entra em conflito com os tragcos que precisam ser reconhecidos em determinados
sistemas de escrita, sendo necessario que tais neurdonios se reciclem. Gragas a margem de plasticidade
neuronal isso € possivel.

No entanto, explica Scliar-Cabral (2013) o conflito resulta no fato de que para o
reconhecimento dos demais sinais luminosos, o sistema visual, obedece a uma programacgao genética
antiga que simetriza a informag¢ao. Porém, para o reconhecimento dos tragos que constituem as letras,
como os do sistema alfabético, por exemplo, ¢ fundamental que os neurdnios situados na regido
occipitotemporal ventral esquerda aprendam a perceber as diferengas que distinguem as letras entre
si, resultantes da articulag@o entre retas e curvas, sendo o mais dificil destes tracos a diferenga entre a
direcdo para a esquerda ou para a direita.

A vista disso, Scliar-Cabral (2013) expde que o conflito entre a programagio genética e o
processamento das novas informagdes acontece porque para o reconhecimento das letras que
constituem os grafemas ¢ essencial distinguir a diferenca entre esquerda e direta na direcdo dos tragos,
particularmente quando tal diferenca é espelhada. Trata-se de uma aprendizagem que vai de encontro
a programacao, o que se constitui em uma das grandes dificuldades na alfabetizacao e explica por que
as criangas persistem por maior ou menor tempo na leitura espelhada.

Entender a relagdo entre neurociéncia e educagdo ¢ importante para tornar os processos de
ensino e aprendizagem, de criangas, jovens e adultos, mais produtivos. Afinal, se 0 mundo muda
constantemente, as formas de ensino precisam acompanhar tais transformagdes. Ademais, entender
como as areas se relacionam € comegar a pensar como o conhecimento de um interdepende da

compreensdo do outro.
6.2 Multiletramento e alfabetizacio

A pedagogia dos multiletramentos, segundo Oliveira e Szundy (2014), ¢ um desdobramento
das discussdes entre muitos educadores sobre os objetivos gerais da educagdo e sua ligacdo com a
pedagogia do letramento. Reunidos em Nova Londres, Estados Unidos, no ano de 1994, o Grupo de
Nova Londres passou a defender o termo como uma alternativa para o ensino eficiente em um
contexto de multiplicidade de canais de comunicagao e diversidade linguistica. Oliveira e Szundy
(2014) explicam que o grupo tornou a multiplicidade de linguagens como seu principio, considerando
que a ordem cultural e global que estd emergindo opera no sentido de uma crescente diversidade
linguistica em seu processo de constru¢do de significados.

A premissa para esse novo modelo de letramento, destacam Oliveira e Szundy (2014), ¢ a de

que dominar os canais de comunicagdo ¢ indispensavel para que as criangas sejam inseridas em um
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mundo onde as informagdes aparecem cada vez mais hibridas e multiculturais.

[...]o Grupo de Nova Londres defende que a educagdo se volte para formacao de
designers de significados capazes de compreender, produzir e transformar
significados linguisticos, visuais, de audio, gestuais e espaciais no processo de
desenhar novos futuros sociais no trabalho, na esfera publica e na comunidade
(Oliveira e Szundy, 2014, p. 194).

Conforme Borba e Aragdo (2012), a pedagogia dos multiletramentos foi pensada, entdo, como
um caminho educacional para responder as grandes mudancas econdmicas e tecnoldgicas de um
mundo cada vez mais globalizado e multicultural. Essas drasticas mudancgas exigem habilidades novas
que envolvem a linguagem tecnoldgica como, por exemplo, redigir e enviar um e-mail, utilizar
ferramentas de pesquisa online, compreender textos em blogs, twitter, facebook e etc.

Essas habilidades, ressaltam Borba e Aragdo (2012), englobam também a consciéncia de como
tornar o uso dessas tecnologias de maneira 1til e favoravel a si, desenvolvendo uma postura critica,
reflexiva e participativa que busque educar-se continuadamente. O multiletrado ¢, portanto, o
individuo capaz de utilizar bem a leitura e a escrita seja através do suporte impresso, seja através do
suporte digital, levando em consideracdo a diversidade dos usos da linguagem na constru¢do de
sentidos.

As praticas didatico-pedagogicas devem estar de igual forma, voltadas para construgdo do
senso de cidadania. O trabalho com a leitura e a escrita deve ser concebido como proposta a ser
desenvolvida como praticas culturais contextualizadas e influenciado pela adog¢do das teorias de
letramento e multiletramento que estdo voltadas a ampliar a visdo de mundo dos alunos, com
consciéncia critica e cidadania (Borba e Aragao, 2012, p. 226).

Uma nova politica tem ganhado espaco nos cendrios socioculturais, explicam Borba e Aragao
(2012), a politica da diferenca. Por essa razdo, lidar com a diversidade ¢ indispensavel para o bem-
estar social. Os canais de multimidia e hipermidia sdo bons exemplos para essas questdes, nas quais
membros de culturas podem ter a oportunidade de encontrar seus proprios perfis, pois essas
tecnologias tém o potencial de dar autoria para diversos modos de viver e se comportar.

O multiletramento, ¢ importante para que o aluno consiga relacionar as atividades escolares,
com desafios que vao promover habilidades que fagam com que ele tenha um aprendizado mais
dindmico e interativo, para que ele esteja preparado para o mundo globalizado e todas as mudangas
que vem ocorrendo ao longo dos ultimos anos. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhece a importancia do multiletramento para a formagao dos alunos e reitera que as

escolas devem considerar a diversidade de linguagens e midias que circulam na sociedade atual.

7. ANALISE DE RESULTADOS
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Ap0s realizar a pesquisa de campo qualitativa, os dados foram analisados e discutidos abaixo.
A pesquisa nos mostrou que apesar de entrevistados diferentes professores, algumas dificuldades se
repetem, como questdes ligadas ao apoio familiar, fator esse extremamente importante, a presenca da
familia dentro desse processo ¢ fundamental, além de trazer seguranga a crianga a parceria entre escola
e familia ¢ fundamental para o progresso do processo.

Segundo Sawaia (2000) os métodos de alfabetizacdo sdo refuncionalizados pelos interesses,
necessidades e expectativas do professor e da escola. Cabe ao educador, conhecer o aluno, saber quais
sdo suas dificuldades, vivéncias, experiéncias, caracteristicas culturais, desenvolvimento individual,
conhecimentos prévios, entre outros, para assim quebrar barreiras e conseguir resultados que atendam
suas especificidades.

Para conhecer a atuagdo de cada educador pesquisado nas classes de alfabetizagdo e verificar
se estdo contribuindo para o desenvolvimento necessdrio para que os educandos dominem a
linguagem de maneira satisfatoria, estabeleceu-se alguns requisitos na coleta de dados para alcangar
o objetivo da pesquisa, como perguntas ligadas ao método utilizado em sala de aula, se o educador se
atualiza nas propostas atuais de ensino e quais sdo os principais fatores que o educador acredita que
interfiram nesse processo.

Em busca de dados para elaboragdo do artigo, questionamos os professores sobre o conceito
de alfabetizagdo que cada um tem. Encontrou-se professores que utilizam o método fonico e
construtivista, outros que mesclam métodos. A professora 3 relata que: “utilizo o método fonico, sem
deixar de considerar as especificidades de cada aluno”. (Professora 3). Esse fator ¢ de extrema
importancia, afinal os alunos sdo singulares e tem seu ritmo, formas diferentes de aprender, e as vezes
o que funciona para um aluno, em uma outra situacdo ndo funcionara para outro, e ¢ nesse momento
em que o educador precisa ter criatividade de trazer diferentes propostas para a sala de aula, para fazer
com quer a turma consiga alcangar o objetivo da alfabetizagao.

Quanto ao método utilizado para alfabetizar os alunos, percebeu-se que a maioria dos
professores utilizam o método fonico, onde a crianca ouve o som das palavras e percebe que cada
letra possui um som diferente, dessa forma a crianga, consegue aos poucos fazer a assimilagdo dos
sons as letras e construir as palavras.

A Professora 2 relata que utiliza 0 Método analitico e Fonético e justifica que: “gosto de usar
a palavra toda e por reconhecimento ou associa¢do as criangas vao construindo e reconstruindo as
partes das palavras, o fonético me da chance maior de auxiliar as criangas que ainda ndo se
apropriaram dessa desconstrucao de palavras” (Professora 2).

Conforme Alessandra Gotuzo (2011), o método fonico respeita o tempo de alfabetizacdo de

cada crianga. Pois € estruturado em uma sequéncia de gradativa complexidade. Sendo entdo possivel
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desenvolver com a crianga o conhecimento que ela precisa, adequando a diferentes niveis de desafio.

Sobre todos os alunos de uma turma ser alfabetizado durante o ano letivo, as professoras foram
undnimes ao afirmarem que cada um tem um ritmo que deve ser respeitado. A Professora 2 afirma
que:

Acredito que em uma sala heterogénea temos os dois pontos, a facilidade de uma
aprender com o outro pela troca e incentivo, assim como ha dificuldades nesse
processo, pois temos criangas em hipoteses distantes. Mas acredito que € possivel
sim, um trabalho mais pontual e com a atengdo individual em algumas atividades
para que possamos garantir e favorecer o avango de cada crianca (Professora 2).

Para Oliveira (2010) é importante que neste processo o professor conheca o nivel de
desenvolvimento dos alunos, sendo assim, ele poderd mediar o ensino para o estagio de
desenvolvimento que ainda ndo foi alcangado, instigando o aluno para que ele possa avangar em
situagdes que ndo ocorreriam espontaneamente.

Ao serem questionados sobre qual o principal fator que interfere no processo de alfabetizagao,
identificou-se: falta de estimulo familiar, questdes sociais, diversidade cultural e quantidade de alunos
por sala. Os fatores de maior relevancia listados foram 35% estimulo familiar, 10% diversidade
cultural e um fator ndo mencionado na pesquisa, mas que teve grande destaque foi a dificuldade de
alfabetizar pela quantidade de alunos por sala.

Em relagdo a salas volumosas, a professora trés que atua tanto na rede publica, como na rede
privada menciona que:

Existem sim salas volumosas em ambas as redes de ensino, € em muitos casos as
criangas nao estdo em contextos letrados, falta parceria familiar, o que dificulta o
trabalho individual com cada uma, mas isso ndo quer dizer que seja impossivel, se o
professor for dedicado, esfor¢ado e tiver persisténcia, conseguira levar o aluno a
atingir suas expectativas no processo de alfabetizacdo. (Professora 3).

Sabe-se que o multiletramentos atualmente, tem se destacado na alfabetizacdo, para Roxane
Rojo, (2009) escritora do livro letramentos multiplos, escola e inclusdo social, traz questionamentos
interssantes acerca da linguistica (leitura e escrita) nas escolas, a autora destaca que a escola tem um
papel fundamental em apresentar diferentes ferramentas aos alunos para que possam se familiarizar e
utilizar em seu cotidiano, Rojo (2009) defende que a escola deve trazer reflexdes aos seus professores
acerca dos recursos multimodais, para que esses conhecendo as ferramentas, consigam passar
conhecimento aos seus alunos.

Nesse sentido, em busca de dados sobre o conhecimento dos professores sobre
multiletramento, ficou notavel a falta de conhecimento do termo, apesar de ser novo, o mesmo ja vem
sendo utilizado em sala de aula, a lousa digital ¢ um exemplo de multiletramento, os Ipads, Chrome
Books entre outros, ou seja multiletramento nada mais ¢ do que inovar sua aula e sair do padrdao
tradicional.
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Ao questionar os professores sobre o que ¢ necessario para que a alfabetizagdo e letramento
ocorra, relataram a necessidade de atualizagdo constante, foco nos alunos e estratégias diversificadas,
além de “criar estratégias desafiadoras para que os alunos avancem em sua hipotese, um ambiente
facilitador e nunca desistir do aluno (Professor B).

Conforme as respostas, dos professores pode-se notar que possuem o mesmo objetivo em
comum, que ¢ a aprendizagem e letramento do aluno, com estratégias diversificas para as necessidades
individuais, como rodas de leitura, atividades tateis, trabalhar géneros textuais aprofundados, jogos e
atividades em grupo, tudo com persisténcia e dedicagdo para que se alcance com éxito o objetivo. O
desafio para o docente aqui, ressalta Kleiman (2005) ¢ aprofundar, além das barreiras culturais ou
sociais, as criangas e jovens em diversificadas experiéncias com a leitura e a escrita, interagindo com

variados géneros de material.
8. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das pesquisas referenciadas neste trabalho e dos indicadores da pesquisa de campo,
pode-se compreender que as atuais dificuldades na alfabetizag¢ao das criangas em nosso pais decorrem
nao de um fator pontual, mas de muitos fatores que precisam ser considerados. Por parte dos autores,
sdo demonstrados erros de interpretagdo e compreensdo dos métodos de alfabetizagdo com
consequente abandono dos conteudos especificos a alfabetizacdo (relagdes grafofdonicas), pelos
professores. Ademais, as exigéncias e adaptacdes escolares, muitas vezes, exigem a reconfiguragao
dos métodos, que nem sempre ¢ feita de maneira a melhorar a aprendizagem dos alunos.

Paralelamente, os professores se queixam da quantidade de alunos em suas turmas e a falta de
parceria familiar, o que dificulta o trabalho individualizado e a aten¢do necessaria a cada crianga.
Outro fator mencionado ¢ que nem sempre as criangas que compdem as turmas estdo inseridas em
contextos letrados, o que também complexifica o processo.

Todavia, ha caminhos novos sendo apresentados e a retomada do que era funcional em
sistemas antigos, como a neurociéncia, tem debatido novamente a alfabetizagcdo iniciada com a
consciéncia fonémica antes do valor semantico na lingua portuguesa. O importante € que os
professores estejam sempre se atualizando e compreendendo que os métodos devem servir as
necessidades das criangas, € nao o contrario.

A aprendizagem precisa ir além dos muros da escola, se faz necessario uma aprendizagem
significativa, onde a crianca entende que usard o que aprende nos contextos diarios, que ao fazer uma
receita de bolo por exemplo, precisara interpretar a mesma para chegar ao resultado esperado.

A escola juntamente com sua equipe, precisa rever estratégias e transformar suas aulas e
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atividades pensando em todos os alunos, assegurando que possam se desenvolver na aprendizagem e
na aquisi¢do de conhecimentos. E necessario, uma aproximacdo entre familia e escola, um maior
incentivo ao aluno por parte da familia, professores atualizados e preparados para trabalhar com essas
dificuldades, buscando melhorias tanto nos métodos de ensino quanto na parte cognitiva de seus
alunos.

E de suma importancia, a contribuicio significativa dos 6rgios governamentais, para uma
maior ¢ melhor estruturacdo da educagdo brasileira, buscando minimizar as desigualdades e
promovendo o acesso a educacdo de forma democratica, e igualitiria para todos os setores da

sociedade.
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