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RESUMO

Praticas de Letramento no Atendimento Educacional Especializado: reflexdes sobre as
tensdes, desafios e possibilidades apresenta a reflexdo sobre as praticas de letramento no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) vivenciadas ao longo do exercicio da
docéncia em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na escola publica, ao atender criancas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas de Ensino Regular municipal localizada
na cidade de Boa Vista - Roraima. Traz como problematiza¢do: “Como as praticas de
alfabetizacdo e letramento sdo possibilitadas no Atendimento Educacional Especializado?”. O
Objetivo Geral esteve voltado em analisar como as praticas de alfabetizagdo e letramento sao
possibilitados no Atendimento Educacional Especializado. Teve como aporte metodologico
optou-se pela revisdo de literatura com abordagem de pesquisa exploratdria — descritiva
realizadas entre os anos de 2023 e 2024. O texto discorre sobre os aportes teoricos da
Psicologia Historico Cultural e os Fundamentos da Defectologia na Constituicdo do
Curriculo, Ensino e Aprendizagem. Aborda também os fundamentos da aprendizagem da
leitura e escrita do aluno publico da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva e
as concepgdes de letramento na escola nos espacos que desenvolvem o processo de
escolarizag¢do do aluno incluso. O estudo contribui no debate sobre a pratica de letramento na
docéncia no AEE e avangos do aluno através das intervengoes.
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ABSTRACT

Literacy Practices in Specialized Educational Services: reflections on the tensions, challenges
and possibilities presents a reflection on literacy practices in Specialized Educational Services
(AEE) experienced throughout teaching in the Multifunctional Resource Room (SRM) in
public schools, by serving children in the early years of Elementary School in municipal
Regular Education schools located in the city of Boa Vista - Roraima. The question arises:
“How are literacy and literacy practices made possible in Specialized Educational Service?”.
The General Objective was focused on analyzing how literacy and literacy practices are made
possible in Specialized Educational Services. As a methodological contribution, we opted for
a literature review with an exploratory — descriptive research approach carried out between
the years 2023 and 2024. The text discusses the theoretical contributions of Cultural
Historical Psychology and the Foundations of Defectology in the Constitution of the
Curriculum, Teaching and Learning. It also addresses the fundamentals of learning to read
and write for public special education students from the perspective of inclusive education
and the concepts of literacy at school in the spaces that develop the schooling process for the
included student. The study contributed to the debate on the practice of literacy in teaching in
AEE and student progress through interventions.

Keywords: Literacy. Teaching. AEE.

1. INTRODUCAO

Para se desenvolver uma educacdo democratica é necessario ser levado em
consideragdo as diferengas individuais, sendo assim ¢ oferecer oportunidades de
aprendizagem conforme as habilidades e potencialidades dos alunos. Nesse sentido alunos
publico da Educagdo Especial matriculados no Atendimento Educacional Especializado nas
escolas de Educacdo Basica, merecem ter acesso a praticas educacionais que atendam as suas
necessidades, possibilitando um melhor desenvolvimento de suas habilidades.

Os marcos normativos vigentes na legislagdo brasileira® voltados para as

* Dentre os marcos normativos em vigéncia do direito a pessoa com deficiéncia a escolarizagdo: CF/1988. Lei
de Diretrizes e Bases — Lei n.° 9.394/96. Decreto 7611/11 - A educagdo especial e o atendimento educacional
especializado. Lei 7853/09 - Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
CORDE. Nota Técnica n. 11/10 - Orienta¢des para a institucionalizagdo da Oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Nota Técnica n.°
04/2014. Orientacao quanto a documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar. Resolugdo CNE/CEB 01/09 — Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica. Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2001 - Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educacdo Basica. Parecer CNE/CEB 17/2001, Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdao Basica, modalidade Educagdo Especial - Resolucdo
CNE/CEB n.° 4/2009. Parecer CNE/CEB n.° 13/2009 - Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial. Decreto n.° 6.571/2008 - Dispde sobre o
atendimento educacional especializado. Declaragdo de Salamanca e linhas de agdo sobre necessidades educativas
especiais, 1994. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2007. Lei n.°
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politicaspraticas* educacionais e inclusivas, apontam para a necessidade de apoiar as escolas
publicas, a fim de garantir a esses alunos, condigdes de acessibilidade, recursos materiais,
fisicos e técnicos apropriados para responder as suas necessidades educacionais especiais.

O avango tedrico tem sido consideravel, porém, ainda ha uma grande distancia entre a
teoria e a pratica vivenciada nas escolas publicas, o que tem acarretado dividas, ansiedades e
at¢ mesmo a descrenca entre professores e familias com relacdo a viabilidade da
aprendizagem na escolarizagdo no processo de inclusao dos alunos.

A escola ¢ um dos principais espacos de convivéncia social do ser humano, durante as
primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela em papel primordial no desenvolvimento da
crianga, pois € neste espago que as relagdes de convivéncia no coletivo diversificado e fora do
contexto familiar passam a existir.

Sendo assim, o espago escolar ¢ um dos principais locais que se estabelece o respeito a
diversidade, onde se efetiva o respeito as diferencas. Neste espaco ndo se pode permitir a
construcdo de desigualdades, discriminagdes ou exclusdes, mas sim deve ser a escola a
norteadora de politicas afirmativas de respeito a diversidade, voltada para a constru¢do de
contextos sociais inclusivos.

A educacdo inclusiva pode desempenhar importante papel de transformacdo cultural
em relacdo a pessoa com deficiéncia, principalmente, no que diz respeito a reflexdo sobre os
mitos e estereotipos atribuidos ao longo da historia.

A construcdo social da pessoa com deficiéncia, através dos tempos, tem sido repleta de
barreiras atitudinais que influenciam as relagdes sociais, as formas de interagdo e a formagao
do outro conceito dessas pessoas. Varios estudos revelam que a defini¢do pessoa com
deficiéncia, por si so, ndo acarreta dificuldades cognitivos, emocionais e de adaptacdo social.
Entretanto, as formas de interagdo, comunicacdo e significados socialmente construidos sio
fatores determinantes para o processo de desenvolvimento, aprendizagem, adaptacdo social,
alfabetizacdo e letramento.

O presente relato expressa a reflexdo sobre as praticas de letramento no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) vivenciadas ao longo do exercicio da docéncia em Sala de

Recursos Multifuncionais (SRM) na escola publica, ao atender criangas nos anos iniciais do

13.005/2014 - Plano Nacional de Educagao (PNE)

* Os termos unificados sdo neologismos que expressam a constituicdo de novos termos e sentidos, significados
de termos ja exigentes. Alves (1992) define que nas pesquisas com os cotidianos as dicotomias criadas pelas
ciéncias, limitam os processos de criar, pensar os termos e suas significagdes, sendo que os significados se
complementam, um significado ndo caminha sem o sentido do outro, saindo da ideia de oposigdo, trabalhando a
ideia de estar juntos indissociavelmente.
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Ensino Fundamental em escolas de Ensino Regular municipal localizada na cidade de Boa
Vista - Roraima.

Diante o exposto, apresenta-se a seguinte situacdo problema: “Como as praticas de
alfabetizacdo e letramento sdo possibilitadas no Atendimento Educacional Especializado?”

As questdes norteadoras estiveram direcionadas na visualizacdo de como tem sido
proporcionado o Atendimento Educacional Especializado como meio de contribuigdo do
desenvolvimento da aprendizagem na fase de escolarizacdo; O manuseio dos recursos
didaticos como ferramenta metodologica que proporcionam o desenvolvimento da
alfabetizacdo e letramento na escolarizagdo; As tensdes, os desafios e conquistas da docéncia
no Atendimento Educacional Especializado tem promovido uma mudan¢a na conduta
pedagogica da escola para atender de forma satisfatoria a fase de escolarizagao desses alunos.

O Objetivo Geral esteve voltado em analisar como as praticas de alfabetizacdo e
letramento sdo possibilitados no Atendimento Educacional Especializado. Os Objetivos
Especificos em: Identificar agdes metodologicas das praticas de alfabetizacdo e letramento no
Atendimento Educacional Especializado; Analisar as tensdes, os desafios enfrentados e as
conquistas da docéncia na acdo metodologica do Atendimento Educacional Especializado;
Verificar como a escola do ensino regular estrutura a sua proposta de ensino aprendizagem
para alfabetizagdo e letramento no Atendimento Educacional Especializado.

Para alcangar aos objetivos propostos, optou-se pela revisdo de literatura com
abordagem de pesquisa exploratoria — descritiva, onde Marconi, Lakatos (2002, p. 85)
combinam estudos exploratdrios — descritivos combinados — sdo estudos exploratorios que
tem por objetivo descrever completamente determinado fenémeno.

Na primeira parte do texto discorre sobre os aportes teoricos da Psicologia Historico
Cultural e os Fundamentos da Defectologia na Constituicdo do Curriculo, Ensino e
Aprendizagem. Na segunda parte ¢ abordado os fundamentos da aprendizagem da leitura e
escrita do aluno publico da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Por fim,
abordamos as concepgdes de letramento na escola nos espacos que desenvolvem o processo

de escolarizacao do aluno incluso.

2. A PSICOLOGIA HISTORICO CULTURAL E OS _FUNDAMENTOS DA
DEFECTOLOGIA NA CONSTITUICAO DO CURRICULO, ENSINO E
APRENDIZAGEM

Promover transformacdes significativas para humanizag¢do da sociedade de modo que

venha transformar a constru¢do soécio histérica de um novo homem, mais igualitario, mais
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consciente, protagonista de sua propria historia requer a compreensdo dos pontos norteadores
que produzem e movimentam a vida social e de como este olha e interpreta as transformacdes
sofridas em coletividade e principalmente “para si” (Duarte, 2013), mediadas pelas
representacdes simbolicas em suas relagdes com o outro e em coletividade no contexto
escolar.

Os debates sobre as concepgdes que fundamentam a Psicologia Historico — Cultural
engendrado pelo paradigma do materialismo dialético surge no inicio do Século XX através
dos estudos e debates sobre o desenvolvimento humano e da sociedade, principalmente

mediados pelo contexto educacional no qual Vygotsky (1930; 2004), define que:

[...] A educagdo deve desempenhar o papel central de transformagdo do homem,
nesta estrada de formacgao social consciente de geragdes novas, a educagdo deve ser
a base para alteracdo do tipo humano histérico. As novas geracdes e suas novas
formas de educagdo representam a rota principal que a histdria seguira para criar o
novo tipo de homem [...] (Vygotsky 1930; 2004 apud Pederiva & Gongalves, 2018,
p- 20)

Nesse contexto, todos os seres vivos estdo em constante movimento, gerando assim
transformagoes, principalmente nés, seres humanos que somos e produzimos contradi¢des
como resultados das nossas agdes ao nos relacionarmos e produzirmos simbolos, signos e
representacdes sociais mediadas transformando o nosso meio, a nossa historia, nossa

organizacdo social e individual de classe, fomentando assim as etapas de desenvolvimento no

qual,

[...] os processos psicologicos humanos se desenvolvem como um resultado do
modo de produgdo, relagdes sociais, ferramentas, signos e assim por diante, de uma
sociedade. A este respeito, a teoria historico-cultural viu o individuo humano como a
interiorizagdo das relagdes sociais (Elhammoumi, 2016, p. 17)

Vygotsky criticou a abordagem bioldgica quer fosse da crianca “normal” que fosse
“anormal” tdo difundida na época, opondo-se “[...] a ideia de que o desenvolvimento da
crianga anormal obedecia a suas proprias leis de desenvolvimento eram as mesmas para todas
as criangas”. (Evans, 2003, p. 71), delineando que os fundamentos do desenvolvimento e
aprendizagem se dao pelo conjunto de aspectos: sociais e afetivos que associados ao biologico
que mediados pelas representagdes simbodlicas integram no processo educacional,
promovendo assim a formagdo e aperfeigoar das habilidades, colocando em voga o teste de
Quociente de Inteligéncia (QI).

O conceito de mediacao difundido por Vygotsky refere-se em termos genéricos como:
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[...] processo de intervengdo de um elemento intermedidrio numa relagdo; a relagdo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. [...] O processo
de mediagdo, por meio de instrumentos e signos, ¢ fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, distinguindo o homem dos
outros animais. A mediagdo ¢ um processo essencial para tornar possivel a atividade
psicologica voluntarias, intencional, controlada pelo proprio individuo [...] (Oliveira,
2002, p. 26-33).

No entanto, Raad (2016) define a mediagdo como processo de promogdo do
conhecimento cultural através das representacdes simbolicas, uma vez que para a autora: “A
mediagdo ¢ semidtica, isto ¢, a palavra € que possibilita o acesso ao conhecimento e a cultura.
O signo ¢ uma ferramenta cultural criada pelo homem, que possibilita o desenvolvimento das
funcdes psiquicas.” (Raad, 2016, p. 101)

Na perspectiva de Vygotsky e dos demais autores a mediagdo ¢ o processo gerador que
promove as transformagdes potencializadas pelas conexdes inter psiquica dos contextos da
realidade por meio das representagdes simbolicas produzidas culturalmente.

Padilha (2022, p. 41) que mediacdo ¢ o processo que fomenta o desenvolvimento
cognitivo e social do individuo através da relagdo signo, palavra e simbolos culturais
intermediados pelas relacdes entre pessoas e ambiente, produzindo a humanizagido e
consciéncia.

Compreender os processos educacionais e sociais de desenvolvimento das praticas
inclusivas no processo de alfabetizacdo e letramento, suas acgdes e integragdo na vida
comunitaria por meio da perspectiva da psicologia histdrico cultural ¢ direcionar e refletir
sobre o papel da educagdo no processo de transformacdo da sociedade “[...] a essencialidade,
a indispensabilidade das relagdes sociais na mudanga/transformagdo das pessoas, das ideias,
dos comportamentos dentro de um amplo sistema econdmico- social-cultural [...]” (Pederiva
& Gongalves, 2018, p. 21)

Destarte, os estudos e analises desenvolvidos por Vygotsky referem-se a Defectologia,
estudando o comportamento diferenciado pela deficiéncia em sua atuagdo docente, tecendo
parametros para o desenvolvimento de praticas pedagogicas pautados em praticas
interventivas inclusivas, com foco a a¢des para humanizagdo e promog¢ao de uma sociedade
mais igualitaria.

Os Estudos da Defectologia pautados no desenvolvimento cultural das criangas
deficientes defende o estimulo das potencialidades destas criangas através de ferramentas
elaboradas e adequadas para as mesmas, uma vez que “[...] a crianga cujo desenvolvimento ¢
complicado pelo defeito ndo ¢ simplesmente uma crianga menos desenvolvida do que seus
contemporaneos normais, mas de outra forma desenvolvido[...]” (Vigotski, 1991, p. 27 apud
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Ribeiro, 2019, P. 28).

Através da revisdo dos principios educacionais e das praticas metodologicas que as
potencialidades das criangas especiais, através da sua atuacdo ativa no contexto social se ¢
possivel romper com o conceito e esteredtipo dos “defeitos” constituidos pelos padrdes
sociais, no qual as criangas deficientes, e aqui ressalvo particularmente a pessoa com
deficiéncia ndo sejam subjugadas como incapazes, sendo mediadas pela educagdo,
fomentando condic¢des da participagdo ativa aos individuos.

Nesse sentido, Vigotsky (1998, p. 37) apud Barroco (2007, p. 214) define a

Defectologia como:

[...] o ramo do saber acerca da variedade qualitativa do desenvolvimento das
criancas anormais, de diversos tipos deste desenvolvimento e, sobre esta base,
esboga os principais objetivos teoricos e praticos que enfrentam a defectologia e a
escola soviética (Vigotsky 1998, p. 37).

Compreende-se que Vygotsky(1997) pauta sua analise com base ao processo de
desenvolvimento e potencialidade das criancas consideradas “anormais”, uma que vez mesmo
apresentando “limitacdes”, se faz necessario estimular outros campos potenciais que esta
crianga apresenta.

Sob essa oOtica, Barroco (2007) amplia a discussdo para a atuacdo docente dos
profissionais que desenvolvem suas atividades laborais junto a criangas com deficiéncia sendo
necessaria a formacdo especifica e continuada para que avangos nos processos de ensino e
aprendizagem possam ser dinamizados.

Nesse contexto, o grande desafio da escola estd justamente de que se faz preciso
entender a complexidade da limitagdo da crianga com deficiéncia, mas ndo apenas ficar
imerso a esse contexto e sim buscar elementos que venham a promover o seu papel como
instituicdo promotora de apoio a formacdo do aprendiz, ser libertdria no sentido de
rompimento de paradigmas do contexto socio educacional que fomente a “[...] luta contra a
humilha¢do produzida pela negagdo do direito a dignidade, como pratica da liberdade,
construindo sentidos sobre os quais uma sociedade justa, igualitdria e ndo segregadora deve
ser estruturada [...]” (Gentilli, 2008, p. 149).

Entretanto, esteredtipos constituidos socialmente e tdo presentes nos dias atuais como
o preconceito, a discriminagdo ainda propaga conceitos equivocados sobre o entendimento de
“compensa¢do” como preceito para impulsionando o termo “deficiéncia”, tornando necessario
combater esses olhares promovidos pela sociedade como elementos para continuar a ruptura

de paradigmas sobre a inferiorizagdo ao tratar dos aspectos metodoldgicos e curriculares na
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escola.

Analisando o processo de evolugdo e compreensdo da terminologia define-se a
Defectologia campo de estudo de acdes integradas para intervengdo e estimulo ao
desenvolvimento integral do sujeito (criangas, jovens, adultos, idosos) com limitagdes,
problemas e  dificuldades de  aprendizagem, com  deficiéncia ou  altas
habilidades/superdotacdo, independentemente de sua condi¢@o social, econdmica, bioldgica e
afetiva, requerendo de mediacao especializada para promocgao das fun¢des mentais superiores.

As fungdes mentais superiores sdo estruturas centrais do desenvolvimento do
individuo, estando organizada pelos contextos: historico, cultural e social, sendo estes os
elementos que fundamentam a Psicologia Historico Cultural, epistemologicamente as
intervengdes metodologicas em face da construgdo da personalidade, a constituicdo da
consciéncia, a atividade humana e transformagdes sofridas durante o processo de evolucao,
emancipag¢ao e interacdes vivenciadas.

Os elementos culturais fomentados nas interagdes entre pares sdo estabelecidos pela
constituicdo de signos e simbolos que sdo expressos pela linguagem, independendo de sua
constitui¢do organica, sendo assim propagadas pelo meio sociais, nesse interim as funcdes
mentais superiores evoluem independente de sua organizagdo bioldgica, ou seja, sdo
materializadas e internalizadas socialmente, portanto, enriquecem as estruturas da
personalidade, uma vez que: “[...] geneticamente relagdes sociais, relagdes reais entre as
pessoas, sdo a base de todas as fungdes superiores e suas relagdes [...] esta geneticamente ¢ do
ponto de vista do desenvolvimento, ligada a relagdes reais entre as pessoas” (Vygotsky, 1989,
58 apud Ramos, 2016, p. 28).

Sendo as fun¢des mentais superiores desenvolvidas pelas interagdes estabelecidas e
produzidas nas relagdes sociais, em que a mediagdo semiotica atua como ferramenta de
promogdo e compreensdo dos signos estabelecidos culturalmente, nesse contexto as praticas
de letramento atuam como promotores a manuten¢do da identidade cultural, fomentando a
consciéncia, a atividade, a praxis e a vida interior.

Logo, a acdo educativa no contexto escolar, orientando a praxis docente se estrutura
em trés fundamentos bdasicos para a promocdo da aprendizagem, uma vez que “Trabalho,
sociedade e natureza” (Vygotsky, 1993, p. 11) fomentam o intelecto e as transformacdes
comportamentais no processo de humanizagdo dos individuos. (Luria, 2006)

Vygotsky (1997b, p. 12) ao defender a necessidade da reestruturacdo dos elementos
para a promocdo da praxis pedagogica, principalmente relacionados a organizagdo do

ambiente, curriculo e metodologias inclusivas, amplia o debate sobre o processo de ensino e
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aprendizagem, assim como ac¢des mediadoras para promog¢do de uma escola inclusiva,
consolidando assim os estudos da defectologia como base do sistema de atendimento no
ambiente escolar.

Para tanto, se faz necessario a criagdo e adaptagdo de instrumentos culturais para que a
estrutura psicoldgica seja estimulada, em que a intervencdo pedagodgica promova a crianga
com deficiéncia, a compreensdo, a promocao da linguagem e a internalizagdo de como os
simbolos e signos sdo representados em seu contexto, ao explorar instrumentos que venham a
promover a sua independéncia.

Nessa perspectiva Vigotsky (1991) formulou teses fundamentais para a sua teoria
aportes histdricos, culturais e interventivos, fazendo histéria nos dias, rompendo a visdo
difundida pelos procedimentos metodologicos e interventivos desenvolvidos pela escola
especial, que ainda se faz presente em muitas praticas escolares em que o elemento central
nos processos interventivos se pauta no contexto das limitagdes.

A préxis transformadora se pauta na agdo educativa do/no cotidiano, voltada para
constituicdo do homem como ser social, historico, cultural que mediam o seu
desenvolvimento e conduta, nesse processo de desenvolvimento ndo se limita as questdes de
ordem bioldgica, mas definem que esse desenvolvimento se constitui por apropriagdo dos
simbolos, signos culturais que mediam através de seus pares, experiéncias e contextos sua
evolucdo cognitiva, afetiva e social.

Para tanto, a pratica educativa ¢ estruturada por meio da organizagdo do espago da
intencionalidade docente para o desenvolvimento e emancipagdo social, exercitando
possibilidades e potencialidades, fomentando condi¢gdes para que os elementos culturais sejam
afirmativos e significativos.

O docente por ser o sujeito mais experiente das atividades propostas necessita aplicar
acdes que promova a apropriacdo dos contetidos culturais que venha a mediar o processo de
maturacdo, estimulando no discente, processos internos através das interrelagdes com os seus
pares no contexto escolar que passam a serem “[...] absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianca [...]” (Ramos, 2016, p. 10).

Ao assumir a organizag¢do social do ambiente da aprendizagem através do processo de
mediagdo, o docente oportuniza agdes significativas, problematizando situa¢des do cotidiano,
aplicando assim a segunda lei psicologica fundamental: “[...] qualquer funcdo aparece duas
vezes em cena no desenvolvimento cultural da crianca em dois planos: primeiro, no social e,
depois, no psicoldgico; primeiro, entre as pessoas, depois no interior da propria crianca [...]”

(Davydov e Zinchenko, 1999, p. 162)
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As proposi¢des de atividades que fomente a agdo educativa humanizadora, tem como
centro do processo a valorizagdo das experiéncias vivenciadas no cotidiano, uma vez que sao
constituidas pelas suas individualidades, pela mediagdo cultural, sendo potencializadas por
meio do compartilhamento, ndo havendo distingdo ou comparagdo sobre as aprendizagens
adquiridas, pois nao ha sobreposi¢do ou valoracdo entre saberem constituidos, tornando todos
esses momentos importantes para a vida educativa.

Ao valorizar as experiéncias cotidianas de cada um como pratica de alfabetizagdo e
letramento, estard valorizando saberes, estabelecendo, portanto, a compreensdo da relagdo
entre aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto, requer que a escola determine adaptagdes
do contetido, do curriculo, a luz das necessidades particulares dos discentes delineando
procedimentos para que o docente crie recursos didaticos que se tonem significativos para o
discente incluso considerando suas potencialidades, principalmente fundamentado nos
preceitos culturais.

A revisdo de procedimentos ¢ a chave para que os processos interventivos sejam
significativos, requerendo de todos os atores do processo a pratica reflexiva como tomada de
consciéncia, diante dos desafios enfrentados no desenvolvimento da aprendizagem da pessoa
com deficiéncia, deixando de ter como ponto de partida a identificagdo as situagdes de
referéncias nas praticas sociais.

Ao apreender esses conceitos o individuo estabelece conexdes entre signos, simbolos e
significados gerando dados, assimilando a aplicabilidade desses elementos em seu contexto de
modo objetivado, significativo e constitutivo a sua historia, produzindo a aprendizagem.
Entretanto, o curriculo necessita ser repensado e construindo para que as agdes estejam
voltadas para os elementos historicos, culturais e sociais, tendo como elemento central as
potencialidades de aprendizagem em que as fungdes mentais superiores sejam mediadas
através das interagdes entre individuos e seus elementos de representagao.

E essencial a ruptura parta dos olhares para o potencial da “crianga com deficiéncia”,
requerendo a revisdo de politicas publicas que venham a romper barreiras, para tanto no
processo de formagdo docente requer a reflexdo a elaboracdo de um curriculo acessivel, a
elaboracdo de metodologias e ferramentas didaticas que promovam de fato uma escola
inclusiva, que venha a materializar igualitariamente, a tdo almejada e esperada a escola
inclusiva, tdo sonhada e esperada por aqueles que acreditam nas potencialidades dessas
criangas.

E imprescindivel que as politicas ptblicas propiciem vivéncias educativas

significativas, ricas em experiéncia, que seja viva, integrada, compartilhada, em que podem se
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educam conjuntamente. (Pederiva & Gongalves, 2018)

Acredito que essa mudancga ocorre quando fizermos a autocritica de como nos vemos,
de como olhamos o préoximo, a partir do momento de compreendermos a constitui¢do dos
elementos do psiquismo humano, da constitui¢do e desenvolvimento da aprendizagem e de
como as fungdes mentais superiores sdo mediadas pelas das concepgdes filosoficas da

sociedade.
2.1 O Processo de Inclusao Escolar

A crianga quando chega a escola traz sua visdo de mundo da realidade em que vive.
Partindo desse pressuposto o professor torna-se um mediador entre a escola e a crianga,
facilitando dessa forma a aprendizagem, respeitando sempre suas limitagdes. O aprendizado
escolar pode ser um tipo de aprendizado novo na vida do sujeito, por ser acompanhado e
sistematizado. Quando bem planejado, propicia o desenvolvimento do sujeito possibilitando
seu acesso sistematizado a cultura produzida historicamente.

Segundo Teberosky (1995):

[...]JA alfabetizagdo ja ndo pode ser considerada como coisa artificial na vida de uma
pessoa. E um processo natural que decorre da curiosidade da crianga. Do mesmo
modo que ndo hd um método para ensinar a falar, ndo ha um sé6 método para
escrever. O ambiente em casa ¢ tdo importante que ¢ até correto supor que uma

crianga com estimulo familiar favordvel possa tornar-se um autodidata e aprender a
ler e escrever sozinhol...] (Teberosky, 1995, p. 19).

A autora amplia esta responsabilidade para a familia, pois o primeiro ambiente
alfabetizador ¢ em casa, mesmo que seja de forma indireta. Cabe a familia e a escola oferecer
um ambiente alfabetizador, através de jornais, revistas em quadrinhos, livros de historinhas,
jogos pedagogicos. Ensinando a crianga o porqué de se ler e escrever, auxiliando diariamente

nas atividades oral e escrita. Tanto para Vygotsky (1991) como para Bakhtin (1998);

[...]O desenvolvimento cultural ¢ mediado pela linguagem, pelos signos e
significados, construido na interagdo continua e permanente com o outro,
abrindo novas possibilidades na constru¢do do sujeito[...] (Vygotsky,
1991; Bakhtin, 1998);

Todo ser humano necessita viver em sociedade, ndo podendo de forma alguma viver
isolado, tem que estar interagindo com 0 meio em que vive para tornar-se uma pessoa critica e
participativa no meio social, pois ¢ através dessa interagdo que constroi novos conhecimentos.
Enfim todos precisam estar interagindo com o meio respeitando as dificuldade e limitagdes de
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2.2 Atendimento Educacional Especializado: Um Novo Desafio a Pratica Pedagogica na
Escola Publica

A escola publica na ultima década tem passado por diversos processos e mudangas no
que se refere ao seu papel social, politico e pedagdgico na sociedade. Mudangas estas
ocorridas através dos art. 205, art. 206, I e art. 208, I da Constitui¢ao Federal, nos art. 58 ¢ 59
da LDBEN 9.394/96 e Lei n°® 7.853/89 (Favero, 2007, p.14) que preconizam ao individuo
todos os acessos, direitos e cumprimentos de normatizacdo tanto nos aspectos intelectual,
cognitivo, social e emocional — afetivo, como no processo de inclusdo, ndo apenas voltados
para pessoas com deficiéncia, mas para todos os cidadaos.

Esses aspectos nos remetem a reflexdo sobre os direitos garantidos pela a crianga a
partir do seu nascimento, independente de suas diferengas, esses direitos formam
conquistados através da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) quando diz que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direito” (Aragjo, 1997, p.
45).

Um dos maiores desafios da escola publica na atualidade se refere a inclusdo de
alunos, no qual a escola se diz ndo preparada para receber esta crianga, o professor muito
menos se sente apto a atuar com o aluno. Por fim, a familia a transfere toda sua
responsabilidade a instituicdo escolar no sentido dos cuidados necessarios que vao além do
EDUCAR.

A visdo deste tripé sobre inclusdo nos remete a Werneck (1997, p. 85) que corrobora

no entendimento de que a inclusdo ndo é

[...] simplesmente colocar para dentro da escola quem estd fora. [...]
inclusdo nos ensina ndo tolerar, respeitar ou entender a deficiéncia, mas
sim a legitima-la, como condi¢do inerente ao conjunto humanidade.
(Werneck, 1997, p. 85)

Na busca de promover o individuo de forma global ¢ que a escola inclusiva encontra
meios para o aluno a sua formagdo através das potencialidades. Com base a essas premissas
que pesquisas e estudos passaram a encontrar estratégias metodologicas para a promog¢ao
cognitiva e social das pessoas com deficiéncia, através da inclusdo de alunos e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Situa¢des como estas tem sido vivenciado ao
longo da docéncia no Ensino Regular na atuacao pedagdgica do AEE desde a implantacdo da
Sala de Recursos Multifuncionais na rede municipal de ensino de Boa Vista em 2006.
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A LDBEN 9.394/96 no art. 59, § diz que: “O AEE sera feito em classes, escolas, ou
servigos especializados, sempre que em funcao das condigdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua interagdo nas classes comuns do Ensino Regular.”

Padilha (2020, p. 99) descreve os desafios do docente que atua no AEE, refletindo nas
praticas de alfabetizagdo e letramento. Logo o 1° desafio da escola ¢ o de compreender que o
AEE nao substitui o Ensino Regular, no qual sdo desenvolvidas na escola oficinas de
conscientizacdo para os docentes e reunides junto aos responsaveis dos alunos. Para ser
desenvolvido o AEE o docente especializado realiza o estudo de caso da crianca levantando
dados sobre a vida familiar, social e escolar, este estudo ¢é necessario, identifica as
potencialidades do aluno.

O 2° procedimento ¢ da elabora¢do do Plano de AEE que tracam objetivos a serem
alcangados em curto, médio e longo prazo, visando o processo de desenvolvimento das
funcdes mentais superiores e independéncia nas atividades de vida daria, através da
adequagdo dos instrumentos utilizados conforme o Plano.

Os recursos utilizados no AEE sdo as midias educativas, tecnologias assistivas e
recursos pedagdgicos. Esses instrumentos sdo aplicados durante os atendimentos duas vezes
por semana com duracdo de 2 horas cada, ocorrendo no contra turno da crianga.

Através dos temas geradores ¢ que se faz a adaptagdo curricular. Esta adaptacdo ndo
deve ocorrer apenas no AEE, mas principalmente na sala comum, tornando - se este o 2°
desafio da escola publica, pois essa integralizagdo tem ocorrido de forma lenta, uma vez que
este processo ndo envolve apenas a organizacdo de conteidos que tenham maior relevancia
para o desenvolvimento das potencialidades da crianca e sua aplicabilidade com recursos
especificos, mas a mudanca de postura profissional no sentido de que TODOS podem ser
capazes de realizar a¢des e desenvolver o cognitivo.

Partindo desse pressuposto as atividades sdo aplicadas através de jogos pedagdgicos
que valorizam os aspectos ludicos, a criatividade e o desenvolvimento do pensamento, a
habilidade motora e sensorial do aluno. Sao teis materiais como, sucatas, gravuras, quebra-
cabecas, caca palavras, simbologias graficas utilizadas na comunicacdo alternativa, objetos
concretos para calculos de matematica e outros.

A avaliagdo ocorre de forma continua e sistematica, destinando-se a auxiliar a
aprendizagem e a fortalecer a autoestima das criangas, contemplando aspectos como: atitudes,
aptiddes, estilos cognitivos, manifestagdes comportamentais, afetivos e emocionais do aluno.

Logo, a avaliacdo configura-se como elemento dindmico no processo ensino e

aprendizagem. Os resultados sdo registrados através de relatorios e anexados ao portfolio do
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aluno, sendo este um documento que acompanha todo o seu processo educacional. Sao
grandes os desafios para alcangar de fato a Inclusdo e o AEE nas escolas publicas como um
todo, todos devem estar unidos em busca desse novo aprendizado.

Portanto, o sucesso da Inclusdo e do AEE na escola publica decorre das possibilidades
de se conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por meio da
adequacdo das praticas pedagogicas a diversidade dos aprendizes. Consegue - se atingir esse
sucesso, quando a escola regular assumir que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas

deles, mas de todos que fazem parte dela.

3. 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
3.1 Concepc¢ao da Linguagem e de Alfabetizacio:

Entende-se a alfabetizagdo como processo de aquisicdo e desenvolvimento de
habilidades de comunicacdo e interagao por meio da recep¢do e producdo de textos orais e
escritos e ndo apenas como um processo de aquisi¢ao de técnicas de codificagdo de fonemas
em grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas. Nesse sentido, partimos de uma
concepgdo de linguagem como atividade ou forma de interagdo, sendo o texto considerado
como produto linguistico resultante dessa interagao.

Para Soares (2005, p. 5) a Alfabetizacao é:

[...] um processo. E um contrato didatico que exige objetivos, contetidos,
atitudes e procedimentos conscientes, coerentes e consistentes. Nesse
processo, os alunos aprendem quando lhes ¢ dada a oportunidade de
pensar sobre a escrita e sua importancia social[...] (Soares, 2005, p. 5)

A aprendizagem ¢ uma consequéncia de multiplos e complexos processos cognitivos
que os sujeitos vivem. Aprende-se a ler e a escrever porque se pensa sobre esse objeto de
conhecimento e ndo porque se realizam tarefas. Cada aluno investe o seu tempo, esforco e
desejo em determinado objeto que deseja melhor conhecer.

E com esse objeto que se inicia um jogo de pensamento. Um desafio envolvente de
procurar e levantar hipdteses e valida-las ou ndo. Um jogo comandado muito mais pelo
cérebro do que pelos o6rgdos do sentido. Um jogo que precisa ter sentido para que nele se
envolva no qual esse jogo ¢ comandado e determinado pelo proprio jogador. Nesse jogo de
aprendizagem da leitura e da escrita, quem dita as normas ¢ o aluno.

Sdo, portanto, essas normas individuais que precisam estar continuamente em revisao,

em reelaboracdo, em releitura, como consequéncia de multiplas interagdes e interlocugdes a
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que os sujeitos da aprendizagem estdo imersos.

Assim conhecendo e compreendendo o processo cognitivo da crianga, o professor
promove espago de discussdo coletiva, onde o professor dialoga e realiza um planejamento
que contemple esses saberes. Dessa forma, € necessario colocar o aluno em contato com as
mais diversas ferramentas de aprendizagem como: os géneros textuais, jogos e brincadeiras,
com o mundo da cultura escrita que circula, propiciando assim o acesso ao patrimonio cultural
da informagao, fornecendo assim o sentido da leitura, o sentido para a escrita.

A crianca que se alfabetiza precisa também letrar-se, habilitar-se ao uso da letra,
usufruir as riquezas e responsabilidades que dela advém, sem que seja feita qualquer restricao
ao tipo de uso que quiser encontrar para a sua leitura e escrita.

E necesséario lembrar que toda essa capacidade de desenvolvimento da alfabetizacdo se
inicia na sala de aula, com o professor realizando a¢do que integram a leitura e a escrita com
as suas ferramentas metodologicas. Ao desenvolver essa capacidade estard formando novas
redes de aprendizagem e de significados, que sustentam os novos saberes, ressignificando e

atualizando as informagoes.
3.2 Concepciao de Leitura

Uma importante contribui¢do da concepgao de leitura veio da psicologia cognitiva. Por
meio desses estudos, o sujeito leitor passou a ser considerado como um processador de
informacgdo, e o ato de ler, como um “jogo psicolinguistico de adivinha¢des (Goodman, 1987,
in Soares, 2005, p.7).

Com Ferreiro (1989, p. 45) e seus colaboradores o processo de leitura passa por
reestruturacdo com teoria psicogenética sobre a alfabetizacdo. Podemos dizer que a psicologia
cognitiva elucidou o ato de ler como processo de aprendizagem e também indicou que as
aprendizagens sdo requeridas para se ler. Como saldo positivo o conceito de estratégia serviu
para se configurar o chamado leitor maduro e as habilidades que deveriam compor os
programas de leitura.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985, p, 137) as criangas:

[...] formulam concepgdes proprias sobre a escrita, numa evolugdo que,
dos 4 aos 6 anos, aproxima-as cada vez mais dos conceitos do adulto
alfabetizado, sendo assim ¢ importante que o professor, ja nos primeiros
dias de aula, realize as atividades relacionadas a quantidade de letras,
variedade de letras, desenho e texto, relacdo entre ilustragdo e escrita,
reconhecimento de letras, nimeros e sinais de pontuacdo, relacdo entre
escrita e discurso oral e orientagdo da leitura[...] (Ferreiro e Teberosky
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1985, p, 137)

Sendo assim a crianga em seu processo de desenvolvimento da aprendizagem da
leitura na alfabetizacdo ird caminhar lado a lado com o processo da construgdo da escrita, pois
¢ nesse caminhar que a representagdo dos signos passard a ter sentido nesse processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita. Portanto ¢ importante que o professor desenvolva
essas atividades, pois ¢ através dela que o professor podera ter uma visdo ampla sobre em que
nivel de pensamento da construgdo da leitura e escrita estd a formacdo das habilidades da

alfabetizagao.

4. A APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA DO ALUNO PUBLICO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com publico da educacgao
especial estd centrado na dimensdo subjetiva do processo de conhecimento e deve permitir
que ele saia da posi¢do de “ndo saber”, ou de “recusa saber” para se apropriar de um saber que
lhe ¢ proprio, ou melhor, que ele tem consciéncia de que o construiu.

Tem como objetivo propiciar condi¢cdes e liberdade para que o aluno publico da
educacdo especial possa construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais
que lhe ¢ disponivel, tornando-se agente capaz de produzir significado/ conhecimento,
construindo o conhecimento para si mesmo, o que ¢ fundamental para que consiga alcangar o
conhecimento académico.

O letramento pode ser definido como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita enquanto sistema simbolico em contextos especificos e com objetivos especificos. O
letramento evidencia o aspecto social da leitura e da escrita, destacando a escola como espaco,
estimulador, ou seja, um ambiente de aprendizagem formal. Estudos realizados por Gomes e
Figueredo (2010) sobre a aprendizagem da leitura e da escrita por alunos com sindrome de
Down e deficiéncia intelectual respectivamente, permitiram evidenciar que o contato com a
leitura e escrita na familia e na escola, com diferentes tipos de leitura (livros, revistas, jornais,
gibis) despertam o interesse e participagdo desses alunos.

O desejo de participar das atividades que envolvem a aprendizagem da leitura e da
escrita esta relacionado a forma como os alunos identificam a fun¢do dessas atividades.
Figueredo (2007) ¢ citada por seus estudos sobre a motivacdo de um grupo de alunos com
deficiéncia intelectual, onde observou que as atividades relacionadas a escrita do nome desses

alunos ou de bilhetes proporcionaram maior motiva¢gdo. Enquanto que com as atividades que
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envolviam a escrita de historias ou de listas de compras ocorreu o inverso. Observou entdao
que “[...] tarefas com maior grau de dificuldade e que ndo apresentassem uma funcgdo social
imediata e clara tendem a desmotivar os alunos]...]” Figueredo (2007).

Observa-se que para nao apenas os alunos publico da educagdo especial, mas qualquer
aluno que faca parte de uma institui¢do de ensino necessitar ser motivado, para que ele possa
a se desafiar e alcangar a aprendizagem esperada, porém isso ndo ocorre sem acdes
mediadoras que orientam ao aluno como chegar a alcangar o aprendizado esperado.

Dito isto, a media¢do pedagogica consiste nas intervencdes feitas pelo professor no
sentido de apoiar passo a passo o aluno no desenvolvimento de uma atividade, quando ele
demonstra dificuldade na realizagdo da mesma ou, ainda, estimula-lo no sentido de despertar
seu interesse quando esse se mostra desmotivado para sua realizagao.

As proposicdes desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky(1985) sdo apresentadas para
avaliar a evolug@o da linguagem escrita. Primeiro falam sobre a relagdo entre desenho e texto:
“A partir dos quatro anos de idade, a crianga se torna capaz de diferenciar desenho e texto
como dois modos de representagdo grafica. Entretanto, a crianga ndo atribui o sentido
unicamente ao texto, ela considera que o sentido pode estar tanto em um quanto em outro
desses elementos.

O uso de diversos géneros textuais permite ao professor observar que estratégias sao
utilizadas pelo leitor na tentativa de interpretar o texto. Os alunos que utilizam essa estratégia
mobilizam seus conhecimentos de acordo com as ilustragdes, o tipo de texto e suas
experiéncias sociais com a linguagem escrita, comparam letras ou palavras do texto com
aquelas do seu vocabulario.

A tentativa de ler uma palavra apoiando-se unicamente em letras de seu repertorio
indica que o aluno estd fazendo uma leitura global, orientando-se pelo reconhecimento de
letras isoladas, sem atribuir importancia ao conjunto e as particularidades dos caracteres que
compdem a palavra, faz andlise e sintese das letras que compdem cada silaba das palavras.

O aluno reconhece a relagdo fonema-grafema, que constitui as unidades sildbicas da
palavra, sem, contudo, realizar a sintese da mesma. Ele decodifica cada uma das unidades que
forma a palavra, mas ndo consegue nomea-la ao término da decodificagdo. Ele decodifica,
mas nao ¢ capaz de atribuir sentido ao texto.

Virias estratégias de leitura sdo usadas para apreensdo do significado do texto. “A
utilizacdo dessas estratégias requer operacdes cognitivas superiores, como a sintese € a
inferéncia”. Além da decodificacdo o aluno atribui sentido ao que 1€ (decodifica). Dentre as

especificidades do processo de alfabetizacdo e letramento, pesquisas indicam que alunos com
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deficiéncia intelectual, por exemplo, vivenciam processos cognitivos semelhantes aos das
criangas ditas normais, no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita.

Destacam ainda a aprendizagem nesse caso requeira um periodo mais longo para
aquisi¢do da lingua escrita. As criangas do Atendimento Educacional Especializado, publico
da educacdo especial passam por etapas semelhantes as descritas por Ferreiro e Teberosky
(1985), assim descritas (niveis):

Nivel 1: “Escrever ¢ reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianga identifica
como sendo a forma bdsica da escrita. Desenhar pode ser encarado com uma tentativa de
escrever...”

Nivel 2: “Para poder ler coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva nas
escritas (critérios de quantidade minima e variagdo de caracteres... adquirem-se certas formas
fixas e estaveis”.

Nivel 3: “Tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compde uma
escrita; € superada a etapa de correspondéncia global.

Nivel 4: “Passagem da hipdtese silabica para a alfabética... Nesse momento o valor
sonoro torna-se imperioso, a crianga comeca a acrescentar letras especialmente na primeira
silaba da palavra...”

Nivel 5: “Escrita alfabética. Nessa fase a crianga compreende a organizagao do sistema
alfabético. Quando escreve demonstra conhecer o valor sonoro convencional de todas ou
grande parte das letras. Distingue também letra de silaba, de palavra e de frase.

Para avaliar a evolugdo escrita dos alunos, publico da educagdo especial, o professor
pode utilizar as mais variadas proposicdes, os registros das criancas expressam o nivel de
evolucdo em que elas se encontram.

A escrita alfabética pode ndo ter valor representativo, nessa etapa as produgdes
indicam que o aluno ndo percebe ainda a escrita como uma forma de representacdo. “Os
registros das criangas se caracterizam por formas circulares sem a utilizag¢do de sinais graficos
convencionais e sem inten¢cdo de representacdo”. A escrita com valor representativo indica a
consciéncia de que para ler coisas diferentes deve haver uma diferenga objetiva nas escritas.

Os alunos do Atendimento Educacional Especializado, publico da educacio especial
ao estarem em processo da construgdo escrita desenvolvem estratégias proprias para
compreender as regras do funcionamento alfabético. Nesse sentido, a natureza mediada da
atividade humana ¢ esclarecida por Vygotsky (1991, p. 85), ao analisar a estrutura das
operagdes com signos. Ele apresenta a mediagdo semidtica como a caracteristica que distingue

os comportamentos elementares das fungdes psicoldgicas.
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Analisando a internalizacdo de estratégias mediadas, Vygotsky argumenta que no
processo de desenvolvimento, as criangas comecam a usar as mesmas formas de
comportamento em relagdo a si mesmas que os outros inicialmente usaram com elas
(Vygotsky apud Smolka, 1991, p.54-55), o que significa que as criangcas nao apenas
apropriam dos conhecimentos envolvidos na resolucdo de tarefas, como também internalizam
as estratégias empregadas pelo mediador, de acordo com cada situagdo-problema.

Mostrar como os alunos do Atendimento Educacional Especializado, publico da
educagdo especial internalizam, de modo crescente, a estratégia empregada por um mediador
em atividades de leitura e escrita constitui uma importante contribui¢do para os educadores
que lidam com esses alunos.

Gomes e Figueiredo (2010) chamaram a atencdo para o papel da escola como
mediadora da constru¢do de relagdes efetivas, sociais e cognitivas, ressaltando que a
convivéncia entre os alunos com deficiéncia mental e aqueles ditos normais resulta em
beneficios mutuos do ponto de vista do desenvolvimento efetivo e social. A escola se
constitui, assim, um espaco de convivéncia e de enfrentamento do multiplo e do diverso, no
qual, pela via de variadas formas de mediagdo, ocorre a aquisi¢do de instrumentos culturais

legados de geragdes anteriores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo de inclusdo do aluno publico do AEE, a escola como um todo
tem encontrado dificuldades em adequar o seu espago e principalmente em realizar a
intervengdo pedagogica, no sentido de atender as potencialidades dos alunos.

Sao grandes os desafios para alcangar de fato a Inclusdo e o AEE nas escolas publicas
como um todo, todos devem estar unidos em busca desse novo aprendizado. Ao longo dessa
jornada, varias foram as dificuldades encontradas, porém cada avango, por menor que fosse,
passou a ser uma grande conquista.

Logo, considero que a escola publica tem buscado ser organizada para melhor atender
o aluno com deficiéncia na classe regular de ensino, porém o nimero de profissionais
habilitados em AEE que auxiliam no processo de alfabetizacdo, letramento, a escolarizagdo
como um todo, assim como em seu desenvolvimento e integragdo social ainda se encontra em
numero reduzido.

Portanto, as praticas de alfabetizacdo e letramento no AEE na escola publica decorre

das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por
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meio da adequacdo das praticas pedagdgicas a diversidade dos aprendizes. Consegue-se
atingir esse sucesso, quando a escola regular assumir que as dificuldades de alguns alunos nao
sdo0 apenas deles, mas de todos que fazem parte dela.

Como docente do AEE, considero como desafio as praticas de letramento no processo
educacional como um todo, apesar de uma vasta literatura e metodologias, ainda ha auséncia
da efetivagdo de curriculos, de recursos didaticos e de formagdo docente que atenda as reais
necessidades dos alunos. Mesmo com todos os desafios, busca-se a promogdo da autonomia
escrita, assim como as estruturagdes do pensamento logico tém sido apresentadas de forma
coerente levando em consideragdo o grau da deficiéncia.

E preciso ainda que compreenda a escola como uma instituicio formadora integrada
ao contexto social que sistematiza os valores necessarios ao desenvolvimento do cidadao
como ser integral e ndo apenas como um espaco que se passam algumas horas com os alunos
acreditando estar passando o conhecimento, cumprindo assim a sua jornada de trabalho.

De acordo com Arroio (2002), “é preciso reinventar continuamente os conteudos, as
metodologias, as relagdes, o cotidiano”. Faz-se necessdrio mudar o olhar, valorizar os
conhecimentos vivenciados no cotidiano e trazidos a escola pelos alunos. Fica clara a
necessidade da reflexdo constante do educador sobre sua pratica, para que este encontre novas
formas de atuagdo profissional.

Podemos dizer que a escola ¢ um espago aberto para o individuo desenvolver o
didlogo e a reflexdo, por outro lado esse espaco ndo vem sendo utilizado como deveria ser
aproveitado. Fica clara a necessidade da reflexdo constante do educador sobre sua pratica,
para que este encontre novas formas de atuagdo profissional. No entanto a educagdo e a escola
ndo estdo condenadas a permanecer como esta nos dias de hoje, pois o sistema educativo tem
profissionais que estdo atuando com dedica¢do e forca de vontade para fazer a diferengca em

sua comunidade.
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