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O movimento da inclusio pressupée o direito a uma
escola de todos e para todos, sem exclusio,
discriminacio e preconceito. O sistema educativo teve
que se modificar frente as diferencas de todos os
alunos, diversificando os servicos oferecidos,
transformando as concepcoes de ensino e
aprendizagem, as técnicas de avaliagio, as regras no
funcionamento institucional, assim como, oferecendo
condigoes de acessibilidade e as possibilidades de
produgao de saberes.

A Educagiao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva aposta no curriculo centrado no aluno, como
forma de ajudi-lo a superar suas dificuldades,
contando com profissionais da educacio interessados,
informados e formados para uma pratica educativa que
atenda a diversidade.

Nesse contexto, surge a necessidade de sistematizarum
nucleo, que além de identificar e atender ao aluno com
altas habilidades/superdotacio, oferece suporte a
escola para melhor suprir as necessidades especificas
desses alunos.

Esta publicacao tem o intuito de apresentar o trabalho
realizado pelo NAAH/S — MS, bem como orientar,
instrumentalizar ¢ contribuir para a valorizacio do
aluno com Altas Habilidades/Superdotagio,
compreendendo, aceitando e incentivando a sua
inclusao na sociedade.
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O atendimento a pessoa com altas habilidades ¢
garantido pela Constituicio Federal (1988), artigo 208,
inciso IV; e pela LDBEN (1996), artigo 4°.

No artigo 4° da LDBEN, ¢ garantido o
atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino. No mesmo artigo, o
inciso V garante o acesso aos niveis mais clevados de
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo as
potencialidades de cada um.

No artigo 59, os sistemas de ensino asscgurario
aos educandos com necessidades especiais “curriculos,
métodos, recursos educativos e organizagoes especificas,
para atender as suas necessidades” estipulando para os
responsaveis pela educagio, os parametros para o
atendimento especifico ao aluno com altas habilidades.

A resolucio 02/01, em seu artigo 5°, inciso III,
apresenta uma defini¢io recente acerca de quem ¢ o aluno
com altas habilidades/superdotagio: “grande facilidade
de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes.”

No artigo 8° a Resolugio normatiza o
atendimento ao aluno com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, sendo assegurados
professores capacitados, flexibilizagio e adaptagio
curricular, servico de apoio especializado no ensino
comum e em sala de recursos, inclusive para conclusio, em

menor tempo, da série ou ctapa.

Na resolucio 04/2009 os sistemas de ensino
devem matricular alunos com altas habili-
dades/superdotagio, oferccendo atendimento
educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais para suplementagio curricular. O art. 7°
garante que os alunos com altas habilidades/
superdotagio terio suas atividades de enriquecimento
curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nicleos de atividades
para altas habilidades/superdotagio com as instituigoes
de ensino superior ¢ institutos voltados ao
desenvolvimento e promocio da pesquisa, das artes e dos
esportes.

Segundo essa mesma resolugio, sio considerados
alunos com altas habilidades/ superdotagio aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes ¢
criatividade.

O aluno com altas habilidades/superdotagao
apresenta necessidades educacionais especificas ¢ deve ser
atendido e acompanhado no ensino regular por equipe
especializada, como garante a legislagio atual o que
asscgura a sua inclusio e o desenvolvimento do seu
potencial.
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O que é Inteligéncia

Partindo do pressuposto de que o aluno com altas
habilidades/superdotacio caracteriza-se por apresentar
um potencial elevado para desenvolver determinadas
atividades, observa-se que o conceito de altas
habilidades/superdota¢ao vem associado ao conceito de
inteligéncia.

Visando um melhor entendimento de quem é o
aluno com altas habilidades/superdotagao é necessario
compreender o que € a inteligéncia humana.

Apesar do conceito de inteligéncia ser milenar,
surgido na Grécia Antiga ha mais de dois mil anos, com
uma concepcao filoséfica que considerava a inteligéncia
como algo inato, at¢é o momento com os estudos
desenvolvidos sobre inteligéncia ndo ha um consenso
entre os estudiosos da drea a cerca do que ¢ a inteligéncia
humana.

Com o nascimento da psicologia como ciéncia, no
século XIX, a inteligéncia passou a ser definida como uma
competéncia cognitiva e individual, e as oportunidades de
inclusio e ascensdo social eram em virtude da capacidade
intelectual das pessoas, tendo sua valorizagio com a
psicometria por meio do uso dos testes para medir o QI
(quociente intelectual).

Muitas abordagens e concepgoes de inteligéncia ja
foram desenvolvidas por diversos estudiosos, dentre os
mais recentes destacam-se: inteligéncia artificial de
Minisky (1995); inteligéncias multiplas de Gardner (1994);
inteligéncia emocional de Goleman (1995) e Teoria
Tridrquica de Inteligéncia Humana de Robert Stemberg
(2003).

Atualmente, a moderna sociedade capitalista
requer novas habilidades cognitivas numa tendéncia a
intelectualizagao do processo produtivo, o que supoe uma
supervalorizagio da capacidade intelectual humana. A
esse respeito MIRANDA (2000) diz que:

As novas explicacbes da inteligéncia permitem rever e
ampliar a discussao sobre inteligéncia ¢ ndo chegam a
romper com os modelos anteriores de inteligéncia; sio
mais uma justificagdo e legitimacio dos processos de
exclusio e de adequagio das pessoas a ordem vigente;
sendo uma nogdo naturalizada de inteligéncia,
obscurecendo as determinacoes historicas daatividade
de intelectual, ¢ sugerem que a discussio sobre a
inteligéncia no momento ¢ uma tarcfa fundamental
para a psicologia, ¢ ¢ fundamental que os educadores se
apropriem das implicagoes dessas abordagens, para
evitar a disseminagio das conhecidas e nefastas formas
de psicologismos na educagio (MIRANDA 2000,

p-12).

Para compreender essas abordagens ¢ necessirio
conhecer as teorias psicolégicas, que segundo DELOU
(2001), sao divididas em:

teorias psicométricas, inauguradoras da pritica da
avaliagio da inteligéncia através dos testes de
inteligéncia que entendiam-na inicialmente como inata
e fixa, a teoria piagetiana ¢ a teoria sociocultural, por se
tratarem de teorias cujos debates foram marcados pela
critica aos testes de inteligéncia, procurando
demonstrar os determinantes sociais que produziram
diferentes concepgoes sobre inteligéncia, (DELOU,
2001,p.51)

As primeiras explicagoes surgidas na psicologia
fundaram as teorias psicométricas sobre inteligéncia.
Dentre as teorias psicométricas, tém-se 0s teoricos que
definiram a inteligéncia como unitaria, constituida por
apenas um fator central, e outros que definiram a
inteligéncia como fatorial, a partir da existéncia de mais de
um fator. Ambas as abordagens considerando os testes
padronizados para medir a inteligéncia humana.

O primeiro conceito foi de Francis Galton (1985)
realizou pesquisas ¢ explicou a inteligéncia a partir da
genética ¢ hereditariedade, formulando sua teoria do
"Dom da capacidade elevada". Na mesma época, Catell
(1890), aluno de Galton, foi o primeiro a utilizar o
conceito de "testes mentais". Spencer associou seu
conceito a tese da evolugdo de Darwin, o que deixa notar a
forte influéncia, dos estudos cientificos na area biologica
da época (em especifico os estudos de Darwin) sobre os
estudos psicologicos.

Terman (1904) juntamente com outros
pesquisadores elaborou, por meio de suas pesquisas, um
percentual como comenta Landau (op. cit, p. 14): "...
explicam superdotagio como um elevado nivel intelectual,
encontrado em 1% ou 2% da populagio infantil."

Em 1905 surge na Franga os testes de QI criados
por Binet com ajuda de Simon, os quais passam a
estabelecer a medida da inteligéncia com a seguinte
formula: Quociente Intelectual (QI) igual a Idade Mental
(IM), dividida pela Idade Cronologica (IC) e multiplicado
por 100,

Em 1906, Sperman fundou a teoria "bi-fatorial" na
qual definiu a inteligéncia através de fatores: o fator g
(geral) e os fatores sl e s2 (especificos). Na mesma
perspectiva, Guilford, em 1967, desenvolveu a teoria da
“Estrutura do Intelecto” com 120 tipos diversos de
habilidades; Joseph Gall destacou 37 faculdades mentais;
Larry Grosso nomeou cinco modos de comunicagio e
Paul Hirst nomeou sete formas de conhecimento. Da
mesma maneira Yamamoto (1965), Taylor (1976),
Torrence e Borron (1979), incluiram mais uma habilidade
a criatividade no conceito de inteligéncia.




Os tedricos apresentados rednem estudos
cientificos, que apesar do enfoque diferenciado entre
inteligéncia unitiria ou fatorial, caracterizam-se pelo uso
de testes psicométricos padroes para medir o nivel de
inteligéncia.

Na tentativa de superar a psicometria surge a
psicologia cognitivista de Piaget (1896-1980), a qual tenta
explicar como a inteligéncia é construida com a
interven¢io do meio. Piaget entendia que a inteligéncia era
resultado da intera¢ao do sujeito com o meio, portanto ela
¢ a capacidade do sujeito adaptar-se ao meio, ele
desenvolveu sua teoria cognitiva a partir de estudos sobre

André Mendes - 20 anos

o desenvolvimento biolégico e cognitivo da crianga, e
assim elaborou teorias do desenvolvimento da crianga,
onde explicou desde o nascimento da inteligéncia na
crianca até suas continuas evolugoes ao longo dos anos,
evolugoes ocorridas por processos que o autor chamou de
“assimilagdo e acomodagio”,

Com Vygotsky (1896-1934) nasce a psicologia
socio-historica, a qual explica que o conhecimento é
construido nas relagoes dialéticas entre sujeito e meio, ou
seja, a partir da atividade que o individuo desenvolve em
relacdo aos elementos do meio em que vive. O sujeito é
considerado um ser historico, social e interativo, Vygotsky
(1998) entende que o desenvolvimento do homem

envolve processos além das explicagoes objetivas,
subjetivas e cognitivas, © homem ¢ um ser mais evoluido
porque possul inteligéncia e consciéncia, o que s6 pode ser
explicado a partir de um estudo mais complexo de suas
atividades que sdo puramente humanas que se
desenvolvem historicamente, a partir de processos sociais,
historicos e culturais.

Nos ultimos anos, com a evolugao tecnologica,
buscam-se novas e modernas concepgoes de inteligéncia.
Mas analisando alguns pesquisadores contemporaneos,
comprova-se que ndo introd novas definigGes,
s da psicologia. A

respeito destes pesquisadores Delou (op. cit, p. 65) afirma:

“As teorias que mais se destacaram nesse periodo e que
lidam com os antagonismos evidenciados pelas teorias
inatistas, pelas teorias socioculturais ¢ pelas teorias
integradoras [...]"

A proposta elaborada pelo MEC (2007) para o
atendimento aos alunos com altas habilidades/
superdotagdo baseia-se principalmente na teoria de
Gardner e Stemberg,

Fonte: OLIVEIRA, 2007




Teoria de Gardner

O psicologo professor da Universidade de Harvad, Howard Gardner
desenvolveu, com a ajuda de diversos pesquisadores, a teoria de Inteligéncias
Multiplas, a partir de um estudo com a visio biolégica, explicando a existencia
dos sete tipos de inteligéneias no cérebro humano. O autor defende a ideia de
incluir um conjunto amplo e Universal de competéncias, ou seja, para ele nio
existe apenas uma inteligéncia geral, mas sim vérias competéncias que formam
as Inteligéncias Maltiplas.

Segundo Gardner (1994)) inteligéncia é:

"a capacidade de resolver problemas ou de criar produtos que sejam
valorizados dentro de um ou mais cendrios culturais; logo os testes de
inteligéncias devem ser apresentados por meios adequados a cada tipo de
intcligéncia.” (GARDNER, 1994, p.46)

Segundo ele, os seres humanos dispoem de graus variados de cada uma
das inteligéncias, sendo independentes uma das outras, mas raramente
funcionam isoladamente, sio elas:

Howard Gardner ...

AS MULTIPLAS INTELIGENCIAS NA PRATICA ESCOLAR

INTELIGENCIA LINGUISTICA: capacidade para pensar com palavras; usar a linguagem
slgmﬁmdoa complexos, quer oralmente (como o faz o contador de histérias, o orador ou o politico),

Ler, escrever, coniar hiskirias,
fazes jogos de
palavas

INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA: possibilita usar e avaliar relagdes abstratas, calcular, quantificar, considerar
proposigles e hipdteses e realizar operagdes matematicas complexas (como o fazem os matematicos, os analistas
financeiros, conladores, engenheiros), para raciocinar bem (como os programadores de computador e cientistas). Inclui a
sensibilidade a padrdes de relacionamentos légicos, fungdes, afimagdes e proposicies [ma-a-cralln' s@... entio), enlre
outras abstragdes. Inclui processos como a categorizacio, classificacio, inferdncia, generalizachio, emmgamda
hipéteses.

PRECISAM DE
COlas par explorar @ ponsar,
makoriais clentificos,

rmanipulativos. wisilas 80

plansting o 5o musou de
cibricimrs

INTELIGENCIA ESPACIAL: capacidade de perceber informagbes visuais ou espacials (como o cagador e o guia), pensar de
maneiras tridimensionais levando em consideragio a relacio entre cor, forma, linha, mﬂuumﬁooupugn[mmofaz 05
pintores, arquitelos e escultores), transformar e modificar essas informagdes, e recriar Imagens mesmo sem referéncia a

estimulo fisico original (como os navegadores e jogadores de xadrez). N&o depende da sensagiio visual (cegos a utilizam).

CRIANGAS QUE SA0

INTELIGENCIA CORPORAL-CINESTESICA: envolve o uso de todo o corpo ou paries do corpo para resclver problemas,
criar produtos, expressar idélas e sentimentos (por exemplo, coma o faz o aler, o mimico, o atleta e o dangaring). Inclui a
coordenacio entre sistemas neurals, musculares e percepluals, permitindo a manipulacio de objelos e sintonia de
mmmtmseummumuwmm nos escullores, nos malabaristas, alpinistas, macanicos e
cirurgides), podendo envolver coordenagdo, equilibrio, destreza, forca, flexibilidades, velocidades,
proprioceptiv

as, taticas e hapticas.




AS MULTIPLAS INTELIGENCIAS NA PRATICA ESCOLAR

INTELIGENCIA MUSICAL: permite as pessoas criar, comunicar @ compreender significados compostos por sons. Inclui:
capacidade para o canto, meladia, tom, ritmo e timbre. Inclui a capacidade de perceber (como os aficionados por musica e
ouvintes sensiveis), discriminar (como os criticos musicais, os peritos em acustica, engenheiros de audio, os fabricantes de
instrumentos), transformar (como os compositores) e expressar (como os musicistas, instrumentistas e maestros)

CRIANGAS QUE SAO | PENSAM ' ADORAM PRECISAM DE
EXTREMAMENTE por ritmos e melodias Cantar, assobiar, cantarclar, Tempo para canlar, idas a
Musicais batucar com as maos e os pé, | concertos, locar musica em

escutar casaena
escola, instrumentos

INTELIGENCIA INTERPESSOAL: é a capacidade de compreender as outras pessoas e interagir efetivamente com elas.
Emprega capacidades centrais para reconhecer, compreender e fazer distingées entre sentimentos, crencas e intengGes dos
outros, agir em fung¢ao delas e molda-las para seus objetivos. Presente em terapeutas, pais e professores bem-sucedidos,
doadores, atores e politicos.

CRIANGAS QUE SAO | PENSAM | ADORAM | PRECISAM DE
EXTREMAMENTE | percebendo o que os oulros | Liderar, organizar, relacionar- Amigos, jogos de grupa,
Interpessoais | pensam | se, manipular, mediar, fazer | reunides sociais, eventos
| festa comunitarios, clubes,
mentores/aprendizados

INTELIGENCIA INTRAPESSOAL: : depende de processos centrais que permitem as pessoas diferenciar os propios
sentimentos, intengdes e motivagdes, construir uma percepgdo acurada de si mesmo e usar este conehcimento no
planejamento e direcionamento da sua vida, e para tomar boas decisdes. Pode se apresentar nas pessoas mais velhas
(sabedoria), romancistas e relatos intropectivos, tedlogos, psicélogos e filésofos.

CRIANGAS QUE SAO PENSAM | ADORAM PRECISAM DE
EXTREMAMENTE em relagéo as suas Estabelecer objetivos, Lugares secrelos, lempo
Interpessoais necessidades, i meditar, sonhar, | sozinhas, projetos e escolhas
sentimentos e objetivos i planejar, refletir no seu ritmo pessoal

INTELIGENCIA NATURALISTICA: capacidade de reconhecer e classificar os sistemas nalurais, como a flora e fauna, assim
como os sistemas criados pelo homem, reconhecendo padrées em um estimulo. Por exemplo, reconhecer problemas de
mecéanica em um carro pelo seu barulho, detectar um novo padrao em um experimento cientifico, o discernimento de um estilo
artistico, a distingdo de membros entre espécies etc. Alguns individuos com forte inteligéncia naturalista sdo fazendeiros,
boténicos, cagadores, ecologista e paisagistas.

CRIANCAS QUE SAO PENSAM ADORAM PRECISAM DE
EXTREMAMENTE por meio da nalureza e das Brincar com animais de Acesso a natureza, oportunidade
Naturalistas formas nalturais eslimagdo, cuidar do jardim, para interagir com animais,

invesligar a natureza, criar instrumentos para investigar a

i natureza (como lupas e
animais, cuidar do planeta Terra bindculos)

Fonte: VIRGOLIM, 2007

Assim Gardner explica que dos sete principais tipos de inteligéncia que o homem desenvolve no decorrer de
sua vida, e cada tarefa ou fungio que desempenha envolve uma combinagio de inteligéncias. Recentemente, Gardner
apresentou uma oitava inteligéneia, a naturalista, relacionada com a sensibilidade para o meio ambiente.



Robert Stemberg (2003) desenvolveu estudos
sobre as capacidades humanas. Para o autor a
inteligéncia ndo pode ser medida por meio de testes
psicométricos, e definiu-a como “inteligéncia plena
conjunto integrado das capacidades necessarias para o
individuo obter sucesso na vida, independentemente de
como defina, em seu contexto sociocultural.”
(STENBERG 2003, p. 16).

Dentro da inteligéncia plena ha trés
capacidades humanas de processamento da
informagdo e trés formas diferentes de inteligéncia,
sendo elas:

Capacidade Analitica — ¢ capacidade de
analisar, avaliar, comparar ou contrastar. As pessoas
que apresentam sucesso academico se saem bem em
testes, aprendem com facilidade e tem facilidade para
analisar ideias e teorias.

Capacidade Criativa — € a capacidade de criar,
inventar ou descobrir. Sio pessoas que nem sempre se
destacam na escola pela capacidade académica, ¢ nem
sempre tiram boas notas. Porém demonstram grande
imaginacao, habilidade para gerar ideias e criatividade
na forma de escrever ou falar.

Capacidade Pratica — ¢ a capacidade de colocar
em pritica aquilo que aprendeu. Sao pessoas capazes de
chegar em qualquer ambiente, fazer o levantamento
dos problemas, tragar objetivos ¢ exccutar a tarefa.

Segundo o autor, a inteligéncia plena ¢é a
interagio das trés capacidades e, “as pessoas
plenamente inteligentes manifestam suas habilidades,
adaptando-se, modificando e selecionando ambientes
por meio do uso equilibrado de suas capacidades
analiticas, criativas e praticas.” (op. cit., p. 23):

Com o surgimento da psicologia cognitivista e
historico-cultural o conceito de inteligéncia passou a
ser multidimencional, ou seja, nessa concepgio a
inteligéncia humana nio pode mais ser medida por
meio de testes padronizados.

Nesse sentido, o conceito de altas habilidades/
superdotagio adotado pela Politica Nacional de
Educacio Especial considera os estudos recentes
desenvolvidos no Brasil e no Mundo no que se refere ao
conceito de inteligéncia e superdotagio, em uma visio
multidimensional do desenvolvimento humano, a qual
considera os aspectos cognitivos, culturais ¢ historicos.

Robert Stenberg



As Diretrizes Gerais para o Atendimento
Educacional aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagio e Talentos (Brasil, 1995),
construidos a partir do referencial te6rico apresentado por
Sidney Marland no relatério oficial da Comissao de
Educacio ao Congresso Americano em 1971 e
posteriormente integrado na definicao brasileira,
considera os alunos com altas habilidades/superdotagio
aqueles que apresentam grande facilidade de
aprendizagem, que dominam rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes, ressaltando duas caracteristicas
marcantes das altas habilidades/superdotagio, que sio a
rapidez de aprendizagem e a facilidade com que estes
individuos se engajam em sua area de interesse.

Este conceito permitiu ultrapassar a tradicional
visdo académica, para ser entendida em uma perspectiva
mais abrangente. Essa defini¢io postula que alunos com
altas habilidades/superdota¢io sao aqueles que
apresentam notavel desempenho e¢/ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados:

a)capacidade intelectual geral — envolve rapidez de
‘pensamento, compreensdo ¢ memoria elevada, capacidade
de pensamento abstrato, curiosidade intelectual,
poder excepcional de observagio;

b)aptidao académica especifica — envolve atengao,
concentracao, motivagao por disciplinas académicas do
seu interesse, capacidade de produgao académica, alta
pontuagio em testes academicos e desempenho
excepcional na escola;

c)pensamento criativo ou produtivo — refere-se a
originalidade de pensamento, imaginagao, capacidade de
resolver problemas de forma diferente e inovadora,
capacidade de perceber um topico de muitas formas
diferentes;

d)capacidade de lideranga — refere-se a
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, capacidade
de resolver situacoes sociais complexas, poder de
persuasio e de influéncia no grupo, habilidade de
desenvolver umainteragio produtiva com os demais;

e)talento especial para artes — envolve alto
desempenho em artes plasticas, musicais, dramaticas,
literarias ou cénicas (por exemplo, facilidade para
expressar idéias) visualmente; sensibilidade ao ritmo
musical; facilidade em usar gestos e expressio facial para
comunicar sentimentos; e

f) capacidade psicomotora — refere-se ao
desempenho superior em esportes ¢ atividades fisicas,
velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia,
controle e coordenagao motora fina e grossa. (FLEITH,

2007)

Considerando o atual conceito de altas
habilidades/superdotacao adotado pelas Diretrizes do
MEC (2007), considera-se superdotado o sujeito que
apresenta uma predisposicio em potencial para a
realizacdo de determinadas atividades.

Renzulli (1996), ressaltou o fato de nao
incluirem no conceito de altas habilidades/superdotagio
os fatores nao-intelectuais e propos uma triade de
identificagao: habilidade acima da média, envolvimento
com a tarefa e criatividade. O autor elaborou sua Teoria
Triarquica, defendendo a utilizagio de testes de QI,
construindo sua propria bateria de testes.

Para Reis e Renzulli (1996), devemos incluir
outros aspectos a avaliagio de superdotados, como
lideranga, criatividade, competéncias artisticas e
psicomotoras. A partir desse conceito as estatisticas sobre
pessoas com altas habilidades aumentam, chegando a um
percentual de 15% a 20%, sendo que com o teste
psicométrico a estimativa é de 1% a 3%.

O mesmo autor, em 2004, define superdotacdo
como comportamentos que refletem uma interagao entre
trés grupamentos basicos de tragos humanos — sendo
esses grupamentos capacidade geral e/ou especifica acima
da média, elevados niveis de comprometimento com a
tarefa e elevados niveis de criatividade. O autor enfatiza:
“As criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sao capazes de desenvolver este conjunto de
tracos ¢ aplica-los a qualquer area potencialmente valiosa
do desempenho humano.” ressaltando importancia de que
sejam oferecidas oportunidades para o desenvolvimento
do potencial mediante alternativas educacionais
adequadas. Ele valoriza a criatividade e a produgio
inovadora, incentivando a inventividade, o inusitado. O
comprometimento com a tarefa consiste num aspecto de
extrema relevancia e pode ser considerado o que menos se
percebe nos ambientes escolares. Para o autor, um aluno
estd comprometido ou motivado quando dedica tempo,
manifesta perseveran¢a, nao desiste de suas atividades
mesmo que sejam desafiadoras ou exigentes.
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E necessario o esclarecimento das terminologias
que envolvem os alunos com altas
habilidades/superdotacio, visto que é um fenémeno
multidimensional e complexo, envolvendo o
desenvolvimento afetivo, neuropsicomotor, cognitivo ¢
da subjetividade, cada um com suas especificidades.

PRECOCE siao as criangas que apresentam
alguma habilidade especifica prematuramente
desenvolvida em qualquer drea do conhecimento, como
na musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos
esportes ou na leitura. O importante € nao rotulé-la como
superdotada, prodigio ou génio, sem antes acompanhar
seu desenvolvimento. Mesmo a superdotagiao precoce, em
seu grau extremo, nio ¢ garantia de sucesso futuro, ou de
que esta pessoa se tornara um adulto eminente.

PRODIGIO é o nome dado aquelas criangas que
em uma idade precoce e até 10 anos demonstram um alto
desempenho no nivel de um profissional adulto em algum
campo cognitivo especifico, porém nio significa que um
prodigio serd um adulto eminente. Ex.: Mozart (musica) e
Josh Waitzkin (xadrez).

GENIO ¢é considerado aquele que atuou na
transformacdo de um campo de conhecimento com
consequéncias fundamentais e irreversiveis. O génio setia
aquele que, além de deixar sua marca pessoal no seu
campo de atuagio, leva as pessoas a pensarem de forma
criativa e diferente. Ex.: Einstein, Freud, Leonardo da
Vinci e Stephen Hawkins.

Joao Pedro Grefe Macedo - 16 anos




Muitos documentos oficiais tém sido elaborados a fim de elencar e esclarecer os tragos e caracteristicas comuns
a0 aluno com altas habilidades/superdotagao. No Brasil, o artigo 5°, inciso II1, da Resolugio CNE/CEB N° 2, de 2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Bisica (Brasil, 2001), define educandos com
altas habilidades/superdotagdo como aqueles que apresentam grande facilidade de aprendizagem, levando-os a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos eatitudes.

Os Parametros Curriculares Nacionais, em sua série de Adaptagoes Curriculares, Saberes e Priticas da Inclusao
(Brasil, 2004), publicada pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educagio, atribui os seguintes tragos
como comuns a0s superdotados:

*Alto grau de curiosidade;
‘boa memoria; :
‘aten¢do concentrada;
‘persisténcia;
‘independéncia e autonomia;

‘interesse por areas e topicos diversos;
facilidade de aprendizagem;

‘criatividade e imaginacio;

iniciativa;

‘lideranga;

‘vocabulirio avangado para sua idade
cronolégica;

‘riqueza de expressdo verbal (elaboragio e
fluencia de ideias);

‘habilidade para considerar pontos de vistas
de outras pessoas;

‘facilidade para interagir com criangas mais
velhas ou com adultos;

‘habilidade para lidar com ideias abstratas;
‘habilidade para perceber discrepancias entre
ideias e pontos de vista;

‘interesse por livros e outras fontes de
conhecimento;

‘alto nivel de energia;

‘preferéncia pot situagoes/objetos novos;
:senso de humor;

‘originalidade para resolver problemas;
.maturidade de julgamento;

.habilidade para lidar com os problemas.

Douglas da Silva







Caracteristicas Especificas

Tipo Académico Tipo Social

Aptidio académica especifica; Revela comportamento cooperativo;
rapidez de aprendizagem; poder de autocritica;
boa memoria; capacidade de lideranga;
capacidade de produgio académica acima da sensibilidade interpessoal;
média. capacidade de resolver situagoes complexas;
alto poder de influéncia no grupo.

Tipo Criativo ou Produtivo Tipo Talento Especial para Artes

* Originalidade; Pode-se destacar tanto nas areas das artes plasticas,

* imaginacio; musicais, cénicas e literarias.

* capacidade para resolver problemas de forma

diferente e inovadora; Tipo Psicomotor

» sensibilidade para as situagoes ambientais;

 facilidade de autoexpressio; Destaca-se por apresentar habilidade e interesse pelas

* fluéncia e flexibilidade de pensamento. atividades psicomotoras, evidenciando desempenho
fora do comum em: velocidade, agilidade de
movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenacio
motora.

Fonte: ALENCAR, 2001

Jodo Pedro Grefe Macedo - 16 anos




O sujeito com altas habilidades/superdotagio ¢é
visto pelo senso comum como o “nerd” “pequeno génio”,
dentre outros estereotipos e mitos dos mais diversos sao
criados e enraizados na nossa sociedade. Pensando nisso ¢
relevante destacar alguns aspectos emocionais que
normalmente esses sujeitos apresentam. Segundo

Ourofino e Guimaries (2007):

Em termos afetivos, os individuos superdotados sao notados
pela grande sensibilidade, proveniente da acumulagio de
uma quantidade maior de informagées ¢ emogoes, que
geralmente estio além do que podem absorver ¢ processar.
O desenvolvimento emocional tem origem em processos
internos e externos ao individuo facilitados pela alta
capacidade ¢ percepgio agugada. Para que possa
compreender seu mundo emocional, esses individuos
despendem um alto nivel de energia psiquica, muitas vezes
incompativel 4 sua idade cronologica. Esses fatores,
associados a um ambiente inadequado, podem promover
dificuldades afetivas nos superdotados. (OUROFINO E
GUIMARAES, 2007, p. 47)

As caracteristicas emocionais e socials sa0
destacadas pelo:

* Humor: senso de humor agugado, maduro e
sofisticado, gostam de piadas, uso de metaforas,
jogos de palavras e rimas;
» PI'UUCUPE(;H.O: ’lprccnﬁa(] € lnquictaqﬂo €I arcas
que vao desde ecologia, relagbes sociais a
habilidades intra e interpessoais;
* Capricho: planejamento e organizagao
geralmente ndo sao atributos de alunos com
altas/superdotagio. A letra quase sempre ilegivel e
desfigurada é expressio dessa inabilidade;
+ dificuldades nos relacionamentos sociais;
+ dificuldade em aceitar criticas;
* nio conformismo Recusa em realizar tarefas
rotineiras ¢ repetitivas;
* excesso de competitividade;
* intensidade de emocdes;
* preocupagdes Cticas ¢ estéticas;

ansiedade;

persisténcia;

autoconsciéncia elevada;

dificuldade de relacionamento com colegas de
mesma idade que nao compartilham dos mesmos
interesses;
+ perfeccionismo;

* vulnerabilidade a criticas dos outros e de si
mesmo;

» problemas de conduta (por exemplo,
indisciplina), especialmente durante a

+ realizacdo de tarefas pouco desafiadoras;

* grande empatia em relagio ao outro como
resultado de sua sensibilidade exacerbada;

* interesse por problemas filosoficos, morais,
politicos e sociais;

« tédio em relagio as atividades curriculares
regulares;

« tendénciaaquestionar regras.

As caracteristicas acima apresentadas, sao
referenciais e ndo determinantes na identificacio de
alunos com altas habilidades, ¢ preciso que haja constincia
e correlagio de virios aspectos, uma vez que as
caracteristicas apontadas pelas pesquisas desenvolvidas
ilustram caracteres da personalidade do sujeito, que se
pode ser encontradas em outras pessoas que nio
apresentam altas habilidades/superdotagio.

Elton Lennon Rangel de Souza - 16 anos




Desmistificando altas

habilidades/superdotacao

Ao longo dos anos, diversos mitos ¢ ideias erroneas
com relagio ao conceito e caracteristicas de  altas
habilidades/superdotagio encontram-se no senso
comum como também no contexto cientifico.

1) Superdotagido como sinénimo de genialidade

Superdotado é diferente de génio, pois superdotado
¢ o individuo que apresenta uma facilidade relativamente
maior comparada com o seu grupo, diferente do génio que
apresenta capacidades significativamente superiores em
relagio ao momento historico em que vivem, sdo pessoas
que trazem contribuicdes para a evolugio da sociedade,
por exemplo, os grandes cientistas. Assim sendo, pode-se
afirmar que todo génio ¢ um superdotado, mas nem todo
superdotado é um génio.”

2)Boa dotagio intelectual como condigio
suficiente para alta produtividade de vida

A maioria das pessoas costuma achar que o
superdotado ndo precisa de atendimento especial, pois ja
possuem a vantagem de serem "mais inteligentes” e por si
s6 aprendem. O que ndo ¢ verdade, por meio de estudos e
pesquisas ficou comprovado que esse aluno precisa de um
atendimento diferenciado para o pleno desenvolvimento
de suas habilidades.

3)Superdotado apresentari sempre um bom
desenvolvimento escolar

Os educadores tendem a pensar que o aluno com
altas habilidades/superdotagio ¢ o melhor aluno da classe,
¢ que aprende sozinho, mas ¢ apenas um equivoco, muitas
vezes o superdotado ¢ o pior aluno da classe, aquele que
incomoda, questiona e as vezes € revoltado com a escola.

4) Superdotado é um fenémeno raro

Algumas pessoas acreditam que superdotagio é
um fendémeno raro, o que acontece € que existem muitas
pessoas que nio desenvolveram suas habilidades por falta
de identificagdo, atendimentos e orientacio.

5)As criangas com altas habilidades na drea
académica possuem potencial intelectual geral que
as torna superdotadas em todas as dreas.

Raramente as criancas  apresentam altas
habilidades/superdotagio em todos os dominios
académicos. Podem apresentd-las em areas especificas e
ter um desempenho normal ou aquém em dreas que nio
tém interesse especifico.

6) Superdotagio em qualquer dominio depende
de terum QI alto.

As criancas podem ser extremamente superdotadas
em musica ou artes, sem ter QI's gerais excepcionais.

7) As criangas superdotadas sio criadas por pais
exigentes que levam os filhos ao superdesempenho

Quando sio exigidas demais por pais super-
ambiciosos, estas criangas podem fracassar e frustrar-se.
Independente da sua superdotagio € necessario o apoio da
familia de forma equilibrada, encorajando e estimulando
seu potencial.

8)A crianga superdotada ¢ um adulto em
miniatura

Esse mito perpassa o senso comum de pais ¢
professores, os quais querem maximizar o potencial das
criangas superdotadas, nido respeitando o direito das
mesmas de serem criangas e terem um desenvolvimento
normal apesar de seu potencial acima da média.

9) Todo superdotado ¢ rebelde e desajustado

O sujeito que apresenta altas habilidades/
superdotagio dependendo de seu potencial académico,
muitas vezes se sente entediado com a rotina escolar e com
os contetdos escolares, pois 0 mesmo estd muito além, e
em alguns casos pode vir a ter um comportamento
“desajustado” na escola, mas isso ndo ¢ uma caracteristica
das altas habilidades, na verdade a falta de orientacio e
atendimento adequado a esse aluno no contexto escolar
pode gerar tais comportamentos.

Fonte: Winner, 1998



Diferencas entre o aluno

inteligente e o superdotado

ALUNO INTELIGENTE - ALUNO SUPERDOTADO

E importante fazermos essa distingio entre o aluno inteligente ¢ o aluno superdotado, para nio fazer
confusio na hora dos encaminhamentos e da identificagio.

INTELIGENTE

Sabe as respostas, responde as perguntas
E interessado

Trabalha ¢ estuda bastante

Presta atencio

Gosta de companheiros de mesma idade
E bom em memorizagio

Ouve atenciosamente

E satisfeito consigo mesmo

Procura solugoes claras e rapidas
Aprende facilmente

Compreende rapidamente

Gosta de terminar um projeto

Renata Caceres Cunha Ferreira - 17 anos

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTADO

Faz perguntas, questiona as respostas

F extremamente curioso

Envolve-se fisica e mentalmente

Atencio concentrada

Prefere adultos ou companheiros mais velhos
I£ bom em adivinhar e supor

Mostra opinides determinadas

E altamente critico consigo e com outros
Explora o problema profundamente

E entediado. Ja conhece as resposta.

E extraordinariamente intuitivo

Desfruta mais o processo do que o produto

Renata Caceres Cunha Ferreira - 17 anos



Altas habilidades no Brasil
e em Mato Grosso do Sul

O primeiro registro que faz referéncia ao
atendimento ao superdotado ocorreu em 1929. A partir
desse atendimento os pesquisadores Leoni Kassef e
Estevao Pinto publicaram alguns livros discutindo essa
tematica, sendo “A educacao dos supernormais” (1929) e
“O dever do estado relativamente a assisténcia aos mais
capazes” e “O problema da educacio dos bem-dotados”
(1933).

Em 1938, Helena Antipoff, identificou oito
criangas supernormais, ¢ propos, no ano seguinte, a
reformulagio do termo excepcional para “ aqueles
classificados acima ou abaixo da norma de seu grupo,
visto serem portadores de caracteristicas mentais, fisicas
ou sociais que fazem de sua educagdo um problema
especial.”” (Delou, apud Antipoff, 2007, p.28).

Em 1971, a Lei 5692 definiu os principios da
educagio especial, incluindo o conceito de superdotado
nos aspectos da capacidade do conhecimento humano,
deliberou sobre a identificacao, que deveria visar ao
atendimento educacional nas escolas de classe comum,
com o oferecimento de enriquecimento curricular ou
aceleracio de estudos.

Em 1975, foi criado o Nicleo de Apoio a
Aprendizagem do Superdotado em Brasilia/DF e em
1978, a Associacio Brasileira de Superdotagio, no Rio de
Janeiro/R]J.

Em 1993, a professora Zenita Guenther criou o
CEDET, em Lavras/MG. No mesmo ano, a professora
Cristina Maria Carvalho Delou iniciou atendimento
direcionado aos alunos mais capazes na Universidade

Bruno Muniz Godoy - 17 anos

Federal Fluminense, onde os mesmos depois de serem
identificados, passaram a frequentar as aulas da
Universidade. Em 2003, surge o Conselho Brasileiro de
Supedotado-ConBraSD.

Em 2005, o MEC, juntamente com a UNESCO,
implantou o Programa Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagao-NAAH/S, com o objetivo de
oferecer atendimento as pessoas com altas habilidades,
realizando formagao e orientacao para implantagao nos
Estados.

Em Mato Grosso do Sul, em 1987, foi elaborado o
projeto “Al¢ando Voo”, da DEE/CEDESP, com a
duragao de um ano, com o objetivo de “levantar subsidios
tedricos e priticos para a implantagio, identificagao e
atendimento ao superdotado em nivel estadual.
“(Bittelbrunn, 2003, p. 106).

Em 1996, com a criagio do Centro Integrado de
Educacio Especial — CIEESP, foi elaborado o projeto de
implantacio do servico de atendimento ao aluno
superdotado, A partir da extingao do CIEESP, alguns
projetos iniciados nio tiveram continuidade, somente em
2005, com a implantacao do Programa NAAH/S, iniciou-
se a elaboracio da politica de atendimento do NAAH /S —
MS, com grupo de estudos. No final de 20006, iniciou-se os
atendimentos aos alunos com altas habilidades
matriculados na Rede Estadual de Ensino.

A partir de 2007, o atendimento foi estruturado e
ampliado, tendo inicio as atividades das unidades do
aluno, da familia e da escola.




O Nucleo de Atividades de

Altas Habilidades/Superdotacao em MS

A proposta de atendimento educacional especializado para os alunos com altas habilidades/ superdotagio tem
fundamento nos principios filoséficos que embasam a Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva com o
objetivo de formar professores e profissionais da educagio para a identificagio desses alunos, proporcionando o pleno
desenvolvimento das potencialidades dos mesmos.

A atuagio do MEC/SEESP, na implantacio do Programa do NAAH/S tem se baseado na identificagio de
oportunidades, no estimulo as iniciativas, na geragio de alternativas, no apoio aos sistemas de ensino, disponibilizando
recursos didaticos e pedagogicos, promovendo formacio continuada de professores e profissionais para atendimentos
educacionais especializados aos alunos com altas habilidades/superdotagio.

O NAAH/S foi implantado em Mato Grosso do Sul pelo Decreto n® 12.169 de 23 de outubro de 2006, na
Secretaria de Estado de Educagio, sob responsabilidade da Superintendéncia de Politicas da Educacio/Coordenadoria
de Educagio Especial, com a finalidade de estabelecer uma ampla atuagdo no sistema educacional, implementando
diretrizes educacionais, considerando as peculiaridades de cada regido, em relagio aos alunos com altas
habilidades/superdotagio. Atualmente, este Nucleo encontra-se no Centro Estadual de Educagio Especial ¢ Inclusiva-
CEESPI sob o Decreto n® 12.737 de 3 de abril de 2009.

Renata Caceres Cunha Ferreira - 17 anos







Unidade de Atendimento
ao Professor

J

Essa unidade tem por objetivo principal oferecer
cursos de formacio continuada de professores e
profissionais da educagio. E também um espaco
reservado para pesquisa e planejamento de agoes
referentes as altas habilidades/superdotacao. Ele deve
funcionar por meio de interface entre as Secretarias de
Educagio, com as Instituigdes de Ensino Superior e/ou
com organiza¢oes nao governamentais, no sentido de
garantir a participagio de seus professores como
formadores nos cursos de atualizacdo, aperfeicoamento
ou formagdo em servico de professores, instrutores e
tutores da rede publica.

A unidade pode também viabilizar informacio e
orientagao aos profissionais de dreas afins
(fonoaudiologia, assisténcia social, saude e justica), bem
como outros atores da comunidade escolar. Essa Unidade,
portanto, deve-se responsabilizar por formar os
professores e produzir conhecimento para:

*Viabilizar a sistematizacio de cursos de
formagio continuada de professores e demais
profissionais da educagio envolvendo tematicas, tais
como: a identificagio do comportamento do aluno; o
aprofundamento, a suplementac¢ao, diferenciagio e
entiquecimento curricular; a organizacio dos critérios
para o avanco ¢ aceleragio de estudos; o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos nas areas de linguagem,
artes, esporte, literatura, matematica, ciéncias, fisica,
quimica, biologia e lideranga, assim como, outras areas de
interesse que se fizerem presentes;

soferecer suporte a0s profissionais e professores
da rede de ensino, oportunizando o acesso a materiais de
formacao docente, recursos didaticos e pedagogicos para
o desenvolvimento das potencialidades dos alunos por
meio de pesquisas e estudos.

soferecer servicos de itinerancia nas escolas onde

- o
os alunos estio matriculados e apoiar o processo
pedagogico;

srealizar capacitagcées em todas as escolas da rede
publica no sentido de divulgar os conceitos das altas
habilidades/superdotagao; sensibilizar a comunidade
escolar para a questio da importancia de se desenvolver
trabalhos com esses alunos; repassar procedimentos de
indicac¢io de alunos com altas habilidades/superdotagao
para trabalhos no nicleo;

soferecer orientagao aos professores das escolas
para utilizagao dos recursos didaticos;

sgarantir os materiais especificos ao
desenvolvimento das habilidades e talentos conforme as
necessidades dos alunos;

soferecer técnicas e procedimentos de
suplementagio, diferenciagcio, modificagio
enriquecimento, compactac¢ao ouaceleragao curricular;

soperacionalizar as suplementagoes curriculares
especificas necessarias a educagao dos alunos com altas
habilidades/superdotacio no que se refere as vivéncias
relacionadas a técnicas de pesquisa cientifica, técnicas de
desenvolvimento de projetos;

sbuscar o envolvimento das familias nos
processos de educacio e inclusao dos alunos;

*promover ou apoiar a realizagao e participagio
de professores e alunos em cursos, eventos, seminarios,
CONCUrsos entre outros;

epreparar material especifico para uso do aluno e
do professorem sala de aula;

*promover, buscar e orientar os procedimentos de
parcerias e cooperagao técnica.




Ludiane Jesus Souza - 18 anos

Essa unidade tem como objetivos:

sAtender as familias dos alunos com altas
habilidades/superdotacio nos aspectos educacionais que
visem 4 independéncia, a interdependéncia sécio-
comunitaria e ao ajustamento familiar;

*Promover grupos de pais para discussio e
orientacio a respeito das caracteristicas de desen-
volvimento dos alunos com altas habilidades/
superdotagio ¢ sobre os trabalhos desenvolvidos no
nicleo;

*Sensibilizar os pais para a importancia de sua
participagiio e cooperagio para com o desenvolvimento
das atividades dos nucleos;

* Apoiar e orientar os professores a respeito das
questdes referentes as caracteristicas de personalidade e de
aprendizagem dos alunos com altas habilidades/

superdotacio;

+Utilizar-se de procedimentos de identificagio
dos alunos com altas habilidades/superdotagio, quando
necessario;

*Apoiar as agoes de conscientizagio ¢
sensibilizacio comunitirias realizadas por entidades ou
6rgios governamentais e ndo governamentais, e
desenvolver agdes que otimizem a integragio social da
pessoa com altas habilidades/superdotagio;

» Apoiar os sistemas de ensino no planejamento ¢
organizagio do atendimento nas escolas.



Encaminhamentos dos alunos

com altas habilidades/superdotacao.

Identificar o aluno com altas habilidades/superdotagio nio ¢ sinonimo de sucesso no seu desenvolvimento, é
necessirio encaminhamentos para atendimento educacional especializado, com objetivo de oferecer suplementacio
curricular ¢ outros que se fizerem necessarios.

o

Barbara Bérges de Almeida

Sala de Recursos Multifuncional para Enriquecimento Curricular

Segundo a Resolugio 04/2009, os alunos com
altas habilidades/superdotagio devem frequentar
atendimento educacional especializado-AEE que tem
como fungio complementar ou suplementar a formagio
do aluno por meio da disponibilizacio de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagio na sociedade ¢

desenvolvimento de sua aprendizagem.

O AEE pode ser realizado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de
instituigdes comunitdrias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.



A Sala de Enriquecimento Curricular tem por
objetivo subsidiar o desenvolvimento das altas habilidades
identificadas nos alunos atendidos pelo NAAH/S, o
aprofundamento, enriquecimento do processo de ensino-
aprendizagem e o envolvimento em trabalhos
independentes para investigagoes nas dreas de interesscs,
habilidades ¢ aptidoes dos alunos, propiciam o
desenvolvimento de suas potencialidades, por meio de
oficinas de xadrez, artes, linguas estrangeiras, musica,
projetos académicos e atendimento aos alunos precoces.

O AEE consiste num servico de apoio
pedagdgico especializado, no periodo contrario aquele em
que o aluno esta matriculado. Conta com espago fisico
(sala de aula) apropriado e equipado com instrumentos ¢
materiais necessdrios para o desenvolvimento das
atividades a que se propoe. As atividades desenvolvidas no
programa podem ser realizadas em grupos ou
individualmente, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especificas semelhantes, de
acordo com um cronograma organizado pelo professor. A
utilizacdo de uma metodologia diferenciada, com recursos
que atendam as necessidades especificas dos alunos com
altas habilidades/ superdotacio, contempla as
reivindicacées de uma escola inclusiva, democritica e para
todos. Esse atendimento nio pode ser confundido com
reforco escolar ou mera repeticio dos conteudos
programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas devem
constituir um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriagio e produgio de
conhecimentos.

O encaminhamento para atendimento
especializado na Sala de Recursos Multifuncional tem
inicio com a identificagdo do aluno, pelos profissionais de
avaliacio do NAAH/S.

O planejamento das atividades a serem
desenvolvidas nesta sala deve levar em conta os interesses,
habilidades e estilos de aprendizagem deste alunado. Mais
que o ensino de conteidos curriculares previstos na
educagio formal, esse apoio especializado deve estar
voltado para o desenvolvimento de programas, atividades
¢ pesquisas diferenciadas para seu enriquecimento
curricular.

Segundo Renzulli (2004), o enriquecimento visa
desenvolver o conhecimento ¢ as habilidades de
pensamento adquiridos por meio da instrugio formal,
com aplicagio de conhecimentos ¢ habilidades
decorrentes da propria investigacao feita pelo aluno,
resultando no desenvolvimento de um produto criativo.

Para implementar as atividades, o autor
supracitado organizou o Modelo Triadico de
Enriquecimento, com trés tipos de enriquecimentos
relacionados entre si: Enriquecimento Escolar do Tipo 1,
Enriquecimento do Tipo 11, Enriquecimento do Tipo [11.

No Enriquecimento Escolar do Tipo I, o objetivo

#

* incentivar o interesse para o estudo sobre temas,
assuntos, ideias e campos de conhecimento. Para tanto,
propoe expor aos alunos uma grande variedade de temas,
eventos e instrumentos, por meio de visitas, palestras,
documentirios, artigos, filmes, exposi¢oes, minicursos,
entrevistas ¢ internet.

O Enriquecimento do Tipo 11 objetiva direcionar
o planejamento de estudos e pesquisas, voltados para o
aprofundamento dos conhecimentos sobre o tema
escolhido pelo aluno, requer meios compativeis com o
objeto a ser pesquisado. Esses meios sio instrumentos
fisicos e linguisticos que possibilitam o desenvolvimento
de habilidades e fungdes mentais superiores. Os recursos
materiais € 0s signos sio mediadores culturais auxiliares na
promogio do desenvolvimento e elevagio dos processos
de pensamento dos alunos. Nas atividades do Tipo 11 os
alunos podem aprender a fazer pesquisa, a utilizar fontes
de referéncia em nivel avancado, bem como adquirir
conhecimentos sobre metodologias  investigativas ¢
desenvolvimento do raciocinio cientifico, tais como:
anotagoes, resumo, entrevista, observagio, interpretagio,
analise-sintese, associagao de ideias, classificacio,
generalizagio, abstracio. A divulgacao dos resultados
obtidos nestas atividades proporciona um momento
importante que pode ser feito por meio de exposigao oral,
escrita, ilustrativa com desenhos, fotos, imagens artisticas
variadas, grificos, maquetes, teatro, livros, montagens em
materiais diversos como argila, massa de modeclar, sucata
ou outros materiais industrializados.

O Enriquecimento do Tipo LI envolve atividades
investigativas ¢ artisticas aplicadas a propositos que levem
a elaboracio de produtos reais, como por exemplo, a
criagio de um jogo, a produgio de um livro, escultura,
maquete, propaganda, jornal, etc. Para Alencar ¢ Fleith
(2001), as atividades de enriquecimento possibilitam aos
alunos a vivéncia de experiéncias de aprendizagem
desafiadoras, autoscletivas ¢ baseadas em problemas reais,
além de favorecer o conhecimento avangado em uma area
especifica, estimular o desenvolvimento de habilidades
superiores de pensamento e encorajar a aplicagio destas
em  situagoes criativas e produtivas. Com  isso, os
estudantes se tornam produtores de conhecimento e nio
meros consumidores da informacgio existente. O
professor tem o papel de facilitador ¢ mediador neste
processo. I importante ressaltar que as atividades do tipo
I, 11 e I1I ndao obedecem a um procedimento linear.

As atividades sao planejadas considerando a
diversidade e variedade de interesses que podem surgir, o
professor nio precisa ter dominio aprofundado de todos
os instrumentos simbdlicos mediadores. Mas ele pode
proporcionar e incentivar os alunos com o acesso aos
instrumentos mais avangados ou a espagos e pessoas
especializadas.



Para implementacio das atividades de
enriquecimento ¢ necessirio, inicialmente, identificar
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos
alunos. Neste sentido, observe os alunos, dé oportunidade
para cles se expressarem, crie e utilize instrumentos que
permitam o registro de suas habilidades, interesses ¢
necessidades. Fique sempre atento ao potencial de seus
alunos. Outra estratégia ¢ ouvir os proprios alunos a
respeito de seus hobbies, sonhos, o que gostam de fazer, o
que fazem bem ou o que poderiam fazer bem se tivessem
oportunidade de aprender.

O aluno com altas habilidades/superdotagio ¢é
antes de tudo, aluno da escola. O conhecimento sobre os
estilos de expressiao do aluno pode ajudar o professor da
sala de recursos multifuncional a expandir suas propostas
relacionadas aos tipos de arranjos instrucionais ¢ opgoes
de aprendizagem para grupos pequenos ou grandes,
legitimando as virias formas de expressao que os alunos
apresentam.  Alguns estilos de expressio sio mais
participativos e orientados para a lideranca. O
conhecimento sobre as formas de expressio dos alunos
pode ser uma valiosa ferramenta para se organizar um
trabalho em equipe. Outro aspecto importante a ser
considerado ¢ o estilo de aprendizagem do aluno. Nesta
perspectiva, deve-se considerar como o aluno gostaria de
explorar uma determinada atividade, assim como
classificar suas preferéncias relacionadas a aprendizagem,
certos topicos ou dareas de estudo. Os alunos aprendem
com mais facilidade e prazer quando sio ensinados de
acordo com seus estilos de aprendizagem preferidos.

Para que o professor desenvolva praticas
pedagdgicas diferenciadas em sala de aula que atenda as
necessidades de trabalho dos alunos, ¢ necessario que cle
conheca também as preferéncias discentes relacionadas ao
ambiente de aprendizagem. O professor deve investigar se
seus alunos preferem trabalhar sozinhos, em pares ou em
equipe. Devem, ainda, serem observadas as caracteristicas
fisicas do ambiente tais como luminosidade, som,
disposicao dos moveis, turno de trabalho etc. de acordo
com a dinimica do processo de construgio de novo
conhecimento ou elaboragiao de um produto.

O professor é o principal mediador do processo de
ensino ¢ aprendizagem devendo interferir no ensino das
habilidades criativas, estimulando o aluno para que este
apresente seu melhor desempenho.




Segundo Virgolim (2007), os alunos com altas
habilidades/superdotagio podem apresentar algumas
caracteristicas de personalidade que devem ser trabalhadas
pelo professor em sala de aula, evitando assim possiveis
problemas emocionais.

Isto significa que, na falta de um psicélogo no
atendimento, podem ser trabalhadas em sala de aula
por professores e, talvez, até com a ajuda de estagidrios
de psicologia, observando o devido cuidado com o
mundo interno da pessoa (VIRGOLIM, 2007, p. 45)

A autora aponta treze caracteristicas mais
frequentes no mundo emocional da pessoa superdotada e
algumas sugestoes para o professor trabalhar em sala de
aula;

1. Perfeccionismo

Aluno: Busca pela exceléncia, seus atos tém
sempre que obter aprovagao, nunca pode chegar em
segundo lugar.

Professor: E necessirio que essa caracteristica seja
respeitada, orientando a usi-la de forma produtiva em sua
vida.

2. Perceptividade

Aluno: Uma habilidade de raciocinio excepcional
faz com que o individuo seja mais perceptivo e tenha mais
insigths. Sao alunos que encontram novas formas de
abordar um problema e chegam a diferentes solugoes.

Professor: E importante ressaltar para estes
alunos que os insights e respostas encontradas de forma
original devem ser colocados em pratica, e ndo
permanecerem meramente no terreno das ideias.

3. Necessidade de Entender
Aluno: Observada pelos pais na crianca desde
tenra idade, um comportamento investigativo, faz

perguntas perspicazes e penetrantes, e demonstra um
comportamento persistente.

Professor: Essa natural curiosidade pode ser
satisfeita em dinamicas que levem o aluno a se perceber
COmO sujeitos experimentais em uma pesquisa que cle
proprio construiu.

4. Necessidade de Estimulagido Mental

Aluno: necessita de estimulos mentais constantes.

Professor: pode diferenciar o curriculo para que
estes alunos nao percam o gosto pela escola; pode utilizar
recursos como aceleracio de série, projetos
independentes, cursos avangados, oportunidades de
enriquecimento escolar, compactagaio de curriculo e
outras formas de acompanhamento para manter a crianga
estimulada e desafiada em sala de aula.

5. Necessidade de Precisdo e Exatiddo

Aluno: a habilidade de perceber multiplas relagoes
entre ideias, objetos e percepgoes, assim como a
capacidade para argumentagdo tornam dificil o processo
de tomada de decisao.

Professor: incentivi-lo a participar de atividades
para o desenvolvimento de habilidades sociais, ¢ para a
busca de saidas alternativas para esse tipo de
compor[ﬂmcmm

6. Senso de Humor

Aluno: os que possuem um bom senso de humor
também percebem absurdos e incongruencias nas
situacoes, € por sua imaginagao vivida, muitas vezes
exageram os aspectos comicos dos eventos.

Professor: humor tem aspectos terapéuticos que
devem ser utilizados sempre que possivel para promover o
relaxamento e a liberacio de tensoes, para a facilitagao
social, na liberagdo da ansiedade, na auto-expressao, para
facilitar o desenvolvimento de insights e no
autodesenvolvimento na dire¢ao da autorrealizagao,

7. Sensibilidade /Empatia

Aluno: os sentimentos de empatia e a
sensibilidade aparecem de forma independente; por
exemplo, uma crianga extremamente sensivel a critica, que
se sente magoada com facilidade, muitas vezes nao tem
consciencia dos sentimentos dos outros.

Professor: pode trabalhar com atividades em
grupos e dinamicas que vivenciem sentimentos do outro.



8. Intensidade

Aluno: paixdo por aprender é a maneira intensa
com que a crianga/jovem vai ao encalgo de seus interesses.
Perguntas intermindveis, apreendendo uma grande
quantidade de material.

Professor: é necessario que o ambiente de
aprendizagem possa ser revisto e reformulado, de formaa

se tornar mais responsivo para o aluno.

9. Perseveranga

Aluno: relaciona-se com seu grande poder de
concentracao nas atividades que realmente prendam seu
interesse.

Professor: é necessario que o professor dé apoio
aos alunos para que mantenham suas metas, encorajando-
os quando se sentem frustrados ou chegam a um impasse
110 Seu Progresso.

10. Autoconsciéncia

Aluno: sdo capazes de separar as coisas namente e
ver todas as formas intrincadas pelas quais elas podetiam
ser melhoradas, incluindo a si mesmas.

Professor: pode ajudar os alunos a apreciarem a si
mesmos € a se conscientizarem de que, muitas vezes, as
escolhas que sdo feitas em determinadas ocasioes podem
sera tnica escolha viavel para aquela situagao.

11. Ndo Conformidade

Aluno: precisam de oportunidades para a
expressao criativa; quando essas avenidas de oportunidade
sio bloqueadas, percebe-se um desvio para canais
autodestrutivos.

Professor: uma dinamica interessante constitui-se
em descobrir fator para ser trabalhado em maior
profundidade.

12. Questionamento da Autoridade

Aluno: aprendem muito cedo o significado da
frase “isso ndo é justo”, um agudo senso de justica
invariavelmente leva ao questionamento das regras e de
figuras de autoridade. Professor: € interessante que 0O
individuo raciocine sobre o conteido de sua
argumentacio, levando em conta o ponto de vista do bem
para a maioria, e nio apenas para a si mesmo. Individuos
que precisam estar certos todo o tempo e ganhar em suas
argumentagdes tém, em geral, baixa autoestima, 0 que
precisa ser trabalhado em conjungio com a familia ¢ a
escola.

13. Introversao

Aluno: os introvertidos frequentemente
aprendem por observagao; sentem-se inconfortaveis com
mudancas; sdo leais 2 um pequeno grupo de amigos mais
chegados; sao capazes de intensa concentracio; detestam
ser o centro das atengdes; necessitam privacidade, e
sentem que suas energias sio drenadas pelas pessoas.

Professor: é necessario aceitar a introversao como
algo normal ao invés de tentar fazer o aluno sec
transformar em um extrovertido. Estas criancas/jovens
nio resolvem seus problemas por meio da verbalizacao.
Ao buscar ajuda, os introvertidos se sentem melhor
ouvindo conselhos € opinies do outro, para assim, emum
momento posteriof, trabalharam consigo mesmos o que
ouviram e processarem esse contetido em suas divagacoes
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Atividades de enriquecimento

curricular em sala de aula

Para implementagio das atividades de
enriquecimento ¢ necessario, inicialmente, identificar
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos
alunos. Neste sentido, observe os alunos, dé
oportunidade para eles se expressarem, crie e utilize
instrumentos que permitam o registro de suas
habilidades, interesses ¢ necessidades. Fique sempre
atento ao potencial de seus alunos. Outra estratégia ¢
ouvir os proprios alunos a respeito de seus hobbics,
sonhos, o que gostam de fazer, o que fazem bem ou o
que poderiam fazer bem se tivessem oportunidade de
aprender.

Promover criatividade em sala de aula demanda
algumas medidas, como por exemplo:

‘promover um ambiente rico em estimulagio
de todo tipo, com oportunidades multiplas de
conhecimentos para as criangas e adolescentes;

‘construir, coletivamente, um clima de
harmonia, respeito as diferencas e aceitagio do novo;

‘adotar posturas de valorizagio ¢
aproveitamento dos erros e equivocos cometidos ao
longo do processo de aprendizagem;

‘construir metodologias de ensino inovadoras,
originais e instigantes;

‘ofertar situagoes de ensino ¢ aprendizagem
diferenciadas, divertidas ¢ com grau gradativo de
dificuldade;

-atuar, de modo consistente, no reforgo e
estimulo a autoestima ¢ autoconceito dos alunos;

‘valorizar expressoes afetivas e incentivar o uso
daimaginagao ¢ da fantasia;

‘prover diversas situagdes, experiéncias,
exercicios, desafios ¢ praiticas escolares nos quais as
criangas ¢ adolescentes possam exercitar competéncias
do pensamento criativo;

"planejar cada dia de atividade escolar junto aos
alunos, enfatizando a cooperacio e o trabalho coletivo;

*estimular a leitura, a reflexio, a elaboragio de
ideias, a produgio de ideias ¢ a solugao de problemas;

-adotar bibliografias sobre criatividade como
referéncia paraa construgio das priticas pedagdgicas.

Fonte: Fleith, 2007, p. 29

SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA
MAPEAR OS INTERESSES, ESTILOS DE
APRENDIZAGEM E HABILIDADES DOS

ALUNOS.
MAPA DE INTERESSES

Descricao: O Mapa de interesses possui duas folhas
de respostas que podem ser reproduzidas frente e verso ou
divididas em duas colunas com frases que devem ser
completadas pelo aluno, de forma escrita, oral ou
desenhada.

Procedimento: O professor deve entregar para cada
aluno as duas folhas com as frases a serem completadas ou
pedir que eles escrevam, completem ou desenhem em folhas
avulsas, a medida em que ele dita as frases. Depois de
realizada a atividade os alunos devem compartilhar em
pequenos grupos os seus principais interesses. O professor
pode dar a cada aluno oportunidade para falar sobre o seu
mapa. Os mapas podem ser recolhidos e um grande mapa da
turma pode ser elaborado a partir da tabulagio dos dados
contidos em cada mapa individual.

Em um segundo momento, a partir do Mapa de
Interesses da turma, o professor deverd planejar atividades
significativas a serem desenvolvidas com o coletivo da turma
ou formar grupos por afinidade de interesses. Com criancas
menores, o professor podera selecionar apenas alguns
comandos, solicitando as criangas que desenhem ou
respondam oralmente ao que se pede.



ESTR \'l']'-'.(;.l.\bé CRIATIVAS PARA
SELECAO DE TOPICOS DE INTERESSE
LISTADOS PELOS ALUNQOS

1. Eleigao de tdpicos interessantes que servirio
de tema para palestras;

2. Caixinha de sugestoes de onde serio
retiradas, mensalmente, as atividades que deverio ser
implementadas no préximo periodo;

3. Cardapio de opgoes que serio sorteadas por
meio de um bingo ou loteria;

4. Quadro de curiosidades ou de perguntas a
serem respondidas;

5. Mapa de tesouros, em que cada pista pode
ser um tipo de conhecimento que o grupo elegeu como
prioridade para topicos mais complexos;

6. Guia turistico — Fazer um guia com a
indicagdo de virios lugares que os alunos gostariam de
conhecer dentro e fora de sua regido ou até mesmo fora
do pais.

- A visita a0s lugares mais proximos pode ser
agendada com certa regularidade;

- As visitas podem ser presenciais ou virtuais.
Ha virios museus e instituicbes que possuem tour
virtual;

- Pessoas que foram a esses lugares podem ser
convidadas para contarem como foi a viagem e
compartilharem seu dlbum de fotos;

- Os alunos poderao fazer como atividade um
album de fotos desses lugares ou colecionarem varios
artigos, objetos e outras informagoes sobre os lugares
paramontarem o guia.

SUGESTOES PARA DESENVOLVER

CRIATIVIDADE EM SALA DE AULA

Pense que cada atividade a ser feita em sala de aula
pode ser ensaiada de diversas maneiras. Ensaie todas as
maneiras de dar uma aula e dé cada aula de um jeito diferente,
envolvendo os alunos a participarem ativamente de cada
momento;

Introduza em suas aulas os seguintes ingredientes:
imaginacio + fantasia + senso de humor + informacoes
variadas + novidades + tudo o que possa instigar a
curiosidade dos alunos;

Transforme tudo em problema a ser solucionado.
Estimule seus alunos a adotarem a postura de investigador,
que sai em busca de mdltiplas solugbes para situagoes
diversas;

Nio critique! Aceite as diferengas. As pessoas nio
sa0 iguais ¢ a diversidade é uma riqueza. 4 a critica s6 inibe a
expressao criativa;

Ouse, tenha coragem de propor coisas novas em
sala de aula;

Adote a pesquisa em sala de aula como uma pratica
corriqueira, Auxilie seus alunos a adotarem uma postura de
curiosidade diante do conhecimento e da vida;

Valorize a originalidade estimule a produgio de
ideias. Lembre-se: em criatividade, quantidade ¢ igual
qualidade. Tenham muitas ideias em sala.

Sugestoes de filmes e leituras sobre altas habilidades/superdotagéo:

Patch Adams

Meu Mestre, Minha Vida
Lances Inocentes

Geénio Indomavel

Uma Mente Brilhante

Mentes que Brilham
Prenda-me Se For Capaz
Sociedade dos Poetas Mortos
Hackers- Piratas de Computador
Cédigo ParaoInferno

Melhor é Impossivel
Encontrando Forester
Amadeus

Forest Gump

O Profissional

Brilhante

; Y Q
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Perguntas frequentes e
respostas coerentes

O que fazer quando perceber que meu aluno/filho
tem altas habilidades?

Vocé deve procurar por um servigo especializado para o
qual possa encaminhar seu filho/aluno para que seja
avaliado e posteriormente ser identificada sua
potencialidade e também, suas dificuldades, para receber
esclarecimento sobre altas habilidades/superdotacio e
obter orientagoes e suporte profissional que se fizerem
necessarios. Tais servicos sdo oferecidos pela Secretaria
de Educacio do Estado de Mato Grosso do Sul por meio
do Nicleo de Atividades de Altas Habilidades —
NAAH/S, da Coordenadoria de Educagio Especial.

Por que este servico é oferecido pela Educagio
Especial?

Normalmente se pensa que a Educagio Especial se
ocupa apenas das pessoas com deficiéncia, visto que a
educagdo especial atende alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, ou seja, com
necessidades educacionais especiais. Por outro lado,
imagina-se que as pessoas superdotadas nio tem
problemas familiares, sociais e, principalmente, escolares.
Essas no¢oes do senso comum estao, entretanto,
bastante equivocadas. As pessoas com altas
habilidades/superdotacio podem apresentar, em razao
de sua condigio especial, dificuldades de relacionamento
com seus pares no meio social, na escola ou na familia,
podem apresentar dificuldades de adaptagio na escola,
falta de apoio e incompreensio dos pais e professores,
falta de agoes que respondam as suas necessidades.

Todo bom aluno é superdotado?

Nio, nem todo bom aluno é superdotado. Mas pode
acontecer que alguns deles o sejam. Porisso, ¢ importante
que a crianga ou jovem seja encaminhado para uma
avaliacio, para identificar se suas habilidades estio dentro
da média da populagio ou se ele se destaca em uma ou
mais dreas que nao necessariamente sejam trabalhadas
pela escola e como podem ser desenvolvidas.

Uma crianga que vai mal na escola pode ser
superdotada?

Pode. Esse é outro erro do senso comum em achar que
uma crianga superdotada necessariamente tem que ter

sucesso académico. Na verdade, a escola é um espago que
privilegia e trabalha com determinados contetidos mais
voltados para o desenvolvimento das habilidades verbal e
l6gico-matematica, desconsiderando outros conteidos
relacionados 2 inventividade, criatividade e habilidades
artisticas. Assim sendo, as criangas que apresentam maior
habilidade nessas dreas acabam sendo prejudicadas.
Esses alunos sio normalmente rotulados como
indisciplinados e desatentos ou com deficicncia quando,
na verdade, apenas nido encontram, na escola,
oportunidades reais para desenvolver seu potencial, o
que gera problemas para todos. Por isso, esse aluno
precisa ser encaminhado para um servico especializado
onde possa ser devidamente identificado e consiga
desenvolver seu potencial, servindo de apoio para o
desenvolvimento das demais dreas em que a crianga
apresenta dificuldades.

A escola deve cobrar mais do aluno superdotado?

Nio. Em primeiro lugar porque, embora o aluno com
altas habilidades/superdotagio possa ter suas
habilidades na area académica escolar, nem todos os
superdotados tém habilidades nessa mesma drea. Em
segundo lugar, ndo se trata de cobrar mais o aluno, o que
pode comprometer mais do que ajudar no seu
desempenho, mas de criar outras estratégias em sala de
aula para suprir sua necessidade de aprender mais. Em
terceiro lugar, essa cobranga pode aumentar a visibilidade
sobre o aluno e gerar uma segregacao que pode partir
tanto dos professores quanto dos colegas e se revelar
extremamente negativa e devastadora para o aluno.

O aluno deve saber que é superdotado?

Sim. O aluno deve saber que ¢ superdotado. Entretanto
essa informacdo deve vir acompanhada de um cauteloso
esclarecimento para a crianga, para a familia e para a
escola sobre a condigio da superdotagio, as
caracteristicas e os procedimentos a partir da descoberta
de tal condi¢io. Tudo isso deve ser feito sem pré-
conceitos nem fantasias, de forma clara e fundamentada
nos estudos desenvolvidos sobre o tema. E preciso que
sejam esclarecidos os mitos existentes, sanadas as
duvidas que surgem na crianca, nos familiares e na equipe
escolar ¢ que se construa uma rede de informagao e apoio
ao desenvolvimento da crianca.




O aluno superdotado deve receber um tratamento
diferenciado?

Sim. Mas esse tratamento diferenciado deve se restringir
as oportunidades de aprendizagem que sejam oferecidas
a esse aluno e nao em relagao aos relacionamentos
escolares e sociais. Pela sua condicio, o aluno
superdotado apresenta necessidades na sala de aula que
requerem do professor o entiquecimentodas atividades e
oferecimento de outras oportunidades de aprendizagem,
satisfatorias e desafiadoras. Para boa parte dos alunos, as
atividades escolares podem ser tediosas e sem sentido,
por isso precisam ser enriquecidas. Esse enriquecimento,
longe de favorecer apenas ao aluno superdotado pode,
entretanto, permitir que os demais também sejam
favorecidos.

Superdotacdo e Altas Habilidades sao coisas
diferentes?

Nao. No Brasil, pode-se observar, entre diversos
pesquisadores dessa drea, a utilizagio da nomenclatura
altas habilidades, superdotagao ou talentoso como
designando sempre a mesma condigao. Assim sendo,
pode-se dizer que nosso aluno € superdotado, tem altas
habilidades ou é talentoso. Esses termos mencionados
acima nao devem ser confundidos, entretanto, com as
idéias de génio, precoce ou prodigio, embora possam
estar relacionadas de alguma forma.

© aluno com altas habilidades é bom em todas as
areas do conhecimento?

Nao, Embora isso possa acontecer, porém o normal € ter
individuos que se destacam em apenas uma ou outra area,
apresentando desempenho na média em outras dreas e,
ainda, dificuldades no desempenho em outras. Por isso, €
importante que sejam oferecidas alternativas para que se
desenvolva sua drea de destaque e esse potencial ser
canalizado, desenvolvendo as demais dreas em que esteja
atuando.

Um aluno que tenha altas habilidades precisa ser
ajudado/orientado?

Por tudo que foi dito até o momento, € importante que se
tenha consciéncia de que as pessoas (criangas, jovens,
adultos e velhos) com altas habilidades/superdotagao
precisam de atencdo especial e de apoio em suas
necessidades. Muitas pessoas tiveram seu potencial
desperdicado ou tolhido por incompreensoes de virias
espécies, discriminagao e intolerancia, isso quando nao se

chega a consequéncias mais graves. A escola, em especial,
pode ser considerada como um dos locais que mais
colaboraram para dificultar a vida dessas pessoas. Mas
também ¢ o local que, devidamente preparado, mais tem
condicées de favorecer o desenvolvimento das
potencialidades do ser humano, em especial daqueles que
tém altas habilidades.

Existem pessoas famosas com altas
habilidades/superdotagao?

Sim. Apesar de que muitos permanecem anonimos
através dos tempos, ainda assim pode-se citar algumas
pessoas que podem ser consideradas com altas
habilidades/ superdotados e alcancaram
reconhecimento social: Beethoven, John Kennedy,Walt
Disney, Albert Einstein, Isaac Newton, Leonardo da
Vinci, entre outros. Entre os representantes nacionais,
vatias pessoas de expressio apresentam caracteristicas
dealtas habilidades/superdotagio.

Numa avalia¢ao subjetiva dos aspectos da vida, obra,
declaracoes e comportamento dos sujeitos, podemos
citar: Chico Buarque de Holanda (compositor, cantor,
dramaturgo e escritor), Jo Soares (humorista,
entrevistador, ator, diretor, dramaturgo, roteirista ¢
escritor), Roger Rocha Moreira (musico e compositor do

grupo brasileiro Ultraje a Rigor, é membro da famosa
organizacao Mensa International — formada por pessoas
atestadamente superdotadas), Daiane dos Santos (ginasta
e medalhista olimpica), Pelé (jogador de futebol)?
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Poesias

MESTRE DAS LETRAS

Filho de lavadeira e pintor mulato...
No Rio de Janeiro nasceria
Joaquim Maria ,

“Nosso Machado”.

Entre epilepsia e gagueira

Desenvolveu seu talento de forma ligeira;
Orfio, imido e quieto, vive na recata...
Torno-se assim, autodidata.

Autor de trabalhos diversos e

“O Marmota” publica seus primeiros versos:

Poesia, prosa, conto, novela, teatro, critica ¢ cronica...
E comega a fase romantica.

Passada sua maturidade,

Volta-se para objetividade,

Com visdo critica e pessimista;
[naugura a segunda fase — Realista.

Quem o l¢, poem-lhe divino
Mais belo, nao imagino!

De pena na mio,

Abriu-nos a imaginacio.

O cancer deixou-lhe adoentado...

A eternidade convida o escritor cansado;
A morte da seu veredito:

Machado de Assis, Cem Anos de um Mito.

Isis Watanabe

16 anos - 3° ano Ensino Médio
Fund. Ed. Cristo Rei

Sio Gabriel do Oeste

Primeira colocada no Concurso de Talento
Literirio/poesia na Area de
Superdotagio NAAH /S-MS
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O JARDIM DA VIDA

No jardim da vida sou um ser...
Tenho saude e amor.
Pensar no futuro ¢ perceber sua magia.

A nossa vida deve ser bem vivida.
Naio aceito destruicao.

Do conhecer ao viver. Do sentir ao ouvir

Do pensar até cansar descubro: “Somos seres racionais”

Como temos capacidade pra pensar, me questiono se.

Por que destruimos o nosso !‘:]:uu't;l? Matamos nossos animais?
Desmatamos nossas matas?

Se somos seres racionais!

Precisamos repensar em nossos atos!!!

A vida pede socorro...

Neste jardim da vida.

Agir como ser humano deve ser nosso esforco.

Aproveitar a vida € perceber a beleza das flores.
O canto dos passaros.

A beleza do arco-iris.

A leveza das folhas.

E o encontro dos beija-flores.

Um dia esta vida vai passar.

No jardim nada vai restar.

O amanha a Deus pertence
Proteger nosso planeta.

I garantir que este jardim da vida.
Continue tio belo e cheio de vida.

Joio Felipe Baccarin

11 anos - 6° ano

EE Prof*. Catarina de Abreu
Sidrolindia
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