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RESUMO

O presente artigo analisa os impactos da exclusdo digital na educagao escolar indigena, utilizando
a pandemia de COVID-19 como um catalisador das desigualdades histdricas e estruturais. O
estudo foca na Escola Municipal Indigena Polo Feliciano Pio, localizada na Aldeia Ipegue, Terra
Indigena (TI) Taunay/Ipegue, em Aquidauana-MS, e fundamenta-se nas perspectivas pds-criticas
e decoloniais. Caracterizado como um ensaio tedrico-reflexivo e documental, o trabalho adota
uma postura epistemologica fronteiriga, revisitando dados empiricos oriundos da dissertagao de
mestrado do autor. Os resultados evidenciam que a auséncia de infraestrutura tecnologica
transcende a dimensao financeira, configurando-se como um reflexo da colonialidade do poder
que marginaliza as comunidades tradicionais. A pesquisa destaca a sobrecarga docente, os
severos impactos na saude mental devido ao luto comunitario e a limitagdo do aprendizado
remoto ao modelo de "reproducdo", em detrimento da "producdo" critica de saberes. A
flexibilizagdo avaliativa adotada pela escola demonstrou-se como um ato de resisténcia e busca
por justiga cognitiva. Conclui-se que a supera¢do da exclusdo digital exige politicas publicas
continuas que integrem as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) de forma
intercultural, fortalecendo o locus de enunciacdo fronteirigo sem promover a homogeneizacao
eurocéntrica.
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ABSTRACT

This article analyzes the impacts of digital exclusion on indigenous school education, using the
COVID-19 pandemic as a catalyst for historical and structural inequalities. The study focuses
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on the Polo Feliciano Pio Municipal Indigenous School, located in the Ipegue Village
(Aquidauana-MS), and is based on post-critical and decolonial perspectives. Characterized as
a theoretical-reflective and documentary essay, the work adopts a border epistemological
stance, revisiting empirical data from the author's master's thesis. The results show that the lack
of technological infrastructure transcends the financial dimension, configuring itself as a
reflection of the coloniality of power that marginalizes traditional communities. The research
highlights the teaching overload, the severe impacts on mental health due to community grief,
and the limitation of remote learning to a model of "reproduction," to the detriment of the
critical "production" of knowledge. The flexible evaluation adopted by the school proved to be
an act of resistance and a search for cognitive justice. It concludes that overcoming digital
exclusion requires continuous public policies that integrate Information and Communication
Digital Technologies (ICT) in an intercultural way, strengthening the border locus of
enunciation without promoting Eurocentric homogenization.

Keywords: Indigenous School Education. Digital Exclusion. ICT.

1. INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) compreendem o
conjunto de dispositivos, infraestruturas de rede e midias como computadores, smartphones,
tablets, internet e plataformas virtuais, que viabilizam a produgao, a circulagdo e a partilha de
dados e informagdes na sociedade contemporanea. Mais do que simples ferramentas técnicas
ou dispositivos para uma mera "moderniza¢ao" do ensino, as TDIC ndo sdo recursos neutros;
elas configuram-se hoje como instrumentos estratégicos e essenciais para chamar os estudantes
a participagdo ativa no processo de ensino e aprendizagem, atuando a servigo do monitoramento
e da garantia de direitos sociais (Schuartz; Sarmento, 2020). Segundo os autores, estar inserido
nesse vasto cenario digital exige o desenvolvimento de uma competéncia e alfabetizagdo digital,
entendida fundamentalmente como o uso critico dessas tecnologias. E a partir da compreensio
da urgéncia desse acesso equitativo e do seu uso critico que se torna inadiavel refletir sobre a
educacdo de grupos historicamente marginalizados. A educacdo escolar indigena pautada na
diversidade, interculturalidade, bilinguismo, especificidade, valorizagdo dos saberes e das
proprias formas de organizacdo, constitui uma modalidade de ensino orientada pelo
reconhecimento dos direitos coletivos e pela promocao de uma educagdo comprometida com as
identidades, territorios e projetos das comunidades. A efetivagdo desses direitos ainda ¢
marcada por profundas desigualdades estruturais, relacionadas ao acesso, infraestrutura,
formagdo docente e politicas publicas adequada as questdes indigenas. Nesse contexto, a
pandemia de COVID-19 representou um ponto de inflexdo para a educagio escolar indigena.

Mais do que uma crise sanitaria, a pandemia atuou como um catalisador que evidenciou e
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intensificou vulnerabilidades historicamente presentes nos sistemas educacionais destinados
aos povos indigenas. As dificuldades de acesso as tecnologias digitais, a conectividade, aos
materiais pedagogicos e as condi¢des necessarias para a continuidade das atividades escolares
revelaram desigualdades que ja existiam, mas que se tornaram ainda mais visiveis durante o
periodo de ensino remoto. Ao mesmo tempo, esse cendrio exigiu a constru¢do de estratégias
locais de resisténcia, adaptacdo e reorganiza¢do dos processos educativos, reafirmando o
protagonismo das comunidades indigenas na defesa do direito a educag@o e na preservagdo de
seus modos proprios de ensinar e aprender.

A suspensdo das aulas presenciais durante a pandemia de COVID-19 revelou, de forma
contundente, um problema cronico que ja marcava a realidade das escolas indigenas: a exclusdo
digital. Delimitando o nosso locus de pesquisa, analisaremos o contexto na escola Feliciano Pio
da Aldeia Ipegue, localizada no municipio de Aquidauana, na Terra Indigena (TI)
Taunay/Ipegue. Embora o ensino remoto tenha sido adotado como alternativa para assegurar a
continuidade do calendério escolar, sua implementacdo evidenciou as desigualdades historicas
no acesso as tecnologias da informagao e da comunicagdo, comprometendo significativamente

o direito a educagao.

2. OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A consolidagdo da educacdo escolar indigena no Brasil apoia-se em um aparato
normativo proprio criado para assegurar os direitos dos povos originarios, preservando suas
particularidades territoriais, linguisticas e culturais. O alicerce fundamental desse
reconhecimento ocorreu com a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, cujo artigo 210
garante ndo apenas a oferta de uma formagao basica comum, mas o respeito as manifestagdes
culturais e artisticas, bem como a utilizagdo das linguas maternas e de processos proprios de
aprendizagem pelas comunidades indigenas.

Em ambito federal, a efetivagdo desse direito ¢ regulamentada e aprofundada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Por meio de seu artigo 78, a referida lei
obriga os sistemas de ensino a proporcionarem uma educagdo de carater intercultural e bilingue,
voltada a reafirmac¢do das identidades e a valorizagdo das linguas tradicionais. Para reforcar
esse compromisso e atuar na desconstrugdo de estereotipos, a legislacdo foi ampliada pela Lei
n°® 11.645/2008, que tornou obrigatdrio o estudo da historia e da cultura indigena em todas as
instituicdes de ensino brasileiras, consolidando-se como um instrumento vital no combate ao

racismo e a discriminagdo étnico-cultural.

Dossié Epistemologias do Sul: Intersecdes entre a Decolonialidade, a Teoria Critica Feminista e a Interculturalidade
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 1, n. 21, set. 2026

{ 220}




'ﬁ'& @3’&* Revista
A

SR Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Completando esse quadro normativo estrutural, destaca-se a Resolug¢do Conselho
Nacional de Educa¢do/Camara de Educagdo Basica n°® 5, de 22 de junho de 2012, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na educagao basica. Esse
documento normatiza o respeito a diversidade das comunidades, determinando a formulacao de
curriculos diferenciados que dialoguem diretamente com as realidades locais. Adicionalmente,
a resolu¢do evidencia que a autonomia desse modelo educacional depende intrinsecamente da
formagdo especifica de docentes indigenas e da participagdo ativa das comunidades nas
decisdes e na gestdo escolar.

Para compreender a magnitude dos impactos da pandemia de COVID-19 nas escolas
indigenas, ¢ imprescindivel analisar o percurso historico e as condigdes estruturais que
antecedem a crise sanitaria. Conforme apontam Lima e Santos (2022), a educagdo destinada
aos povos originarios passou por profundas transformagdes legais, abandonando a perspectiva
integracionista e colonial de uma "escola para indio", cujo objetivo central era a assimila¢do a
sociedade nacional, para consolidar o direito a uma "escola indigena". Este novo modelo busca
valorizar as cosmologias, a diversidade e as formas de organiza¢do proprias de cada etnia,
garantindo o direito a educagdo basica sem que isso represente a anulacdo de suas identidades.

Apesar dessa conquista no ambito da cidadania e da legislagdo, a materializagdo desse
direito ainda esbarra em obstaculos severos. Lima e Santos (2022) destacam que o aumento no
numero de matriculas e de escolas indigenas nas ultimas décadas ndo foi acompanhado por
investimentos proporcionais em infraestrutura. Antes mesmo do fechamento das escolas, essas
instituicdes ja apresentavam condi¢des de oferta marcadas por significativas limitagdes
estruturais.

Segundo dados do Censo Escolar, a disponibilidade de recursos basicos evidenciava um
abismo educacional: enquanto a energia elétrica estava quase universalizada nas demais escolas
publicas do pais (96,6%), apenas 53,4% das escolas indigenas contavam com esse recurso.
Nesse cenario de exclusdo prévia, a ado¢do do Ensino Remoto Emergencial nas comunidades
indigenas resultou em um tempo médio de reagdo muito superior ¢ na dependéncia quase
exclusiva de materiais impressos, revelando que a pandemia agiu como um catalisador de
restrigdes histdricas e negligéncias estatais.

Na Escola Municipal Feliciano Pio, é essencial observar que o cenario de exclusdo
digital reflete uma realidade enfrentada em outros territorios tradicionais da mesma regido. Ao
investigarem o contexto da Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias, na Aldeia Limao
Verde, também situada no municipio de Aquidauana (MS), Fialho, Santos e Nascimento (2021)

constataram que a transicdo do ensino presencial para o remoto escancarou a extrema
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vulnerabilidade tecnoldgica das comunidades e a falta de preparo das redes de ensino para
atender as zonas rurais e indigenas.

As autoras revelam que a adogdo das TDIC nas aldeias esbarrou imediatamente na
precariedade da infraestrutura. A internet disponivel, geralmente via radio, mostrava-se lenta e
incapaz de suportar aulas em video ou plataformas digitais. Ademais, a exclusao digital nessas
comunidades funde-se a profunda desigualdade socioeconomica. Conforme colhido pela
pesquisa na Aldeia Limdo Verde, a exigéncia do ensino remoto ignorou o fato de que muitas
familias indigenas, dependentes de auxilios emergenciais, precisavam escolher entre comprar
alimentos para a sobrevivéncia de seus filhos ou pagar por pacotes de internet.

Diante da impossibilidade tecnoldgica, a estratégia que restou aos professores foi a
elaboracao e entrega quinzenal de materiais impressos. No entanto, Fialho, Santos e Nascimento
(2021) destacam que essa dindmica gerou uma sobrecarga abrupta nos docentes. Além da
responsabilidade de formular e distribuir essas atividades que muitas vezes indo pessoalmente
as casas dos alunos, os professores precisaram lidar com o peso emocional da pandemia sem o
devido suporte pedagogico ou treinamento para atuar a distancia.

O impacto na qualidade do ensino também foi severo. A educacdo indigena baseia-se
na oralidade, no contato humano e na troca intercultural. Com o isolamento, a responsabilidade
de orientar o aprendizado recaiu sobre os pais que, em muitos casos, ndo possuiam escolaridade
suficiente para compreender e auxiliar os filhos na resolucdo das atividades. Essa quebra na
mediacdo pedagdgica gerou preocupacdes profundas nas liderancas sobre o déficit de
conhecimento imposto as criangas e jovens indigenas.

Esses achados corroboram de maneira contundente a realidade investigada na Aldeia
Ipegue. Como argumentam Fialho, Santos e Nascimento (2021), os problemas enfrentados
pelas escolas indigenas ndo sdo responsabilidade exclusiva da crise gerada pela COVID-19,
mas sim o resultado de politicas histdricas de negligéncia que reduzem o financiamento e o
investimento nessas comunidades. A pandemia, portanto, atuou como uma lente de aumento
que visibilizou as deficiéncias tecnoldgicas e a colonialidade operante, reafirmando a urgéncia
de politicas publicas que integrem as TDIC de forma equitativa e respeitosa as especificidades

do ensino indigena.

2.1 As TDIC como instrumento estratégico e o papel docente

A compreensdo dos desafios educacionais na contemporaneidade exige uma analise
critica sobre o papel das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC). Segundo
Schuartz e Sarmento (2020), as TDIC ndo podem ser encaradas como artefatos neutros ou
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simples dispositivos que imprimem uma falsa no¢do de modernizagao ao ensino. Pelo contrario,
elas configuram-se hoje como recursos estratégicos a servico da participacdo ativa, do
monitoramento ¢ da garantia de direitos sociais. O cendrio digital exige uma verdadeira
alfabetizagdo e competéncia digital, que implica ndo apenas o uso mecanico dos aparelhos, mas
0 pensamento critico, a compreensao sociocultural e a habilidade para colaborar e selecionar
informagdes efetivamente.

A insercdo desses artefatos no ambiente educacional desafia o fazer docente. Como
destacam Schuartz e Sarmento (2020), a expansdo da internet obriga os professores a
repensarem suas praticas pedagogicas. O contexto atual demanda que o professor deixe de ser
um mero transmissor de conhecimento para atuar como um agente mediador e provocador,
instigando o aluno a reflexdo critica em uma sociedade permeada por informacgdes. Todavia,
muitas vezes, as TDIC ainda sdo utilizadas de forma puramente instrumental, limitando-se ao
uso de projetores e editores de slides para transmissdo de contetdo, perpetuando o modelo
historico no qual o professor ensina e o aluno apenas absorve.

Para romper com esse ciclo, ¢ requerida do professor uma competéncia pedagdgica
avancada em TDIC, onde as tecnologias sejam efetivamente integradas como recursos
mobilizadores de estratégias colaborativas e inovadoras de aprendizagem. A exclusdo digital
enfrentada nas escolas indigenas, portanto, ndo representa apenas a falta de um aparelho
eletrénico, mas a interdicdo ao desenvolvimento dessas competéncias criticas. Como
argumentam Schuartz e Sarmento (2020), sem o acesso e a media¢do docente adequada perante
as TDIC, perde-se a oportunidade de transformar a realidade e explorar essas ferramentas na
producdo de conhecimento sobre a propria realidade social. Privar as comunidades indigenas
desse acesso ¢, no limite, uma barreira para o didlogo critico e para a emancipac¢ao no contexto
da sociedade da informagao.

Para que essa mediagdo critica ocorra, a apropriacao tecnologica pelo professor precisa
ultrapassar o uso basico. Apoiados em Costa et al. (2012), Schuartz e Sarmento (2020)
classificam as competéncias docentes frente as TDIC em trés niveis fundamentais: o primeiro
¢ a competéncia digital, que consiste no uso puramente instrumental da ferramenta; o segundo
¢ a competéncia pedagogica, onde a tecnologia ¢ integrada como estratégia para melhorar a
aprendizagem; e o terceiro ¢ a competéncia pedagogica avangada, na qual o professor inova e
mobiliza a tecnologia para a investigacdo, partilha e colaboragdo. No contexto da educacdo
indigena, a auséncia de infraestrutura e de politicas de formagdo continuada atua como uma
barreira que aprisiona os professores, na melhor das hipdteses, no primeiro nivel, impedindo

que alcancem o nivel avancado de inovagdo pedagogica.
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Quando o Estado nega as condi¢cdes para o desenvolvimento dessas competéncias
avancadas, ele afeta diretamente a preservacdo identitaria. Conforme argumentam Falico e
Romanelli (2024), na educagdo escolar indigena, o papel docente frente as tecnologias ganha
uma dimensao de resisténcia. O professor deve atuar como um facilitador para que os indigenas
usufruam dos meios tecnoldgicos ndo apenas para absorver conteudos externos, mas para
preservar, registrar e compartilhar seus proprios conhecimentos, crengas e culturas.

Dessa forma, a inclusdo digital atua no combate a esteredtipos, permitindo que os povos
originarios se apropriem do espaco virtual para atuar como autores e produtores de
conhecimentos. Portanto, o papel do docente no século XXI, aliado ao uso estratégico das
TDIC, ¢ o de garantir que a tecnologia deixe de ser um instrumento de homogeneizagao colonial
e passe a ser utilizada pelos estudantes indigenas para habitar e defender o seu proprio territorio

e lugar de fala na sociedade conectada.

3. DESENVOLVIMENTO

Podemos entender a interculturalidade, enquanto didlogo entre as diversas culturas e
saberes, sO ¢ possivel pela dissolu¢do das estruturas coloniais de longa duracio,
indissoluvelmente ligada ao processo de decolonialidade e pela construcdo dos espagos
escolares em espagos de aprendizagem e exercicio democratico. Pensar um novo modelo
educativo e novos modelos pedagdgicos implica, por exemplo, a dissolucdo do dualismo
sujeito-objeto, exigente e rigoroso no que diz respeito aos métodos, metodologias e
fundamentagdes epistemoldgicas. Promotor do espirito critico, da capacidade argumentativa,
dos argumentos légicos que sustentam uma argumentagdo e da constru¢cdo de competéncias
hermenéuticas. O espago escolar deve transformar-se em espago de multiplas aprendizagens,
cooperativas e solidarias, de exercicio critico da democracia, de didlogo intercultural, de
aprendizagem da liberdade e de uma cidadania emancipatodria e participante. (Tavares, Gomes,
2018, p. 49). Com isso, poderemos definir a que segundo (Walsh, 2005, p. 10-11)
“interculturalidade como um intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes
e praticas culturalmente diferentes, onde poderemos incluir a tecnologia, buscando desenvolver
um novo sentido entre elas na sua diferenca”, ao mesmo tempo que na pandemia necessitou em
utilizar o processo tecnologico, para construcdo de saberes e conhecimentos como o inico meio
de comunica¢do e método em formagao de pessoas/sujeitos em suas casas.

Assim, surge a emergéncia de novos saberes e praticas que exigem a configuracdo de
modalidades de atuacdo por parte daqueles que tradicionalmente se ocupam do conhecimento
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e da politica. E preciso pensar nos potenciais atuagdes da educagdo como um tema central para
os estudos decoloniais/pds-coloniais organizados a partir da América Latina; sendo a
decolonialidade curricular um caminho para envolver e incluir todas as realidades.

Uma das finalidades principais de toda interveng¢ao curricular € preparar os/as alunos/as,
membros solidarios e democraticos de uma sociedade solidaria e democratica. Uma meta desse
tipo exige, por conseguinte, que a sele¢do dos conteudos do curriculo, os recursos e as
experiéncias cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida da sala nas aulas, as
formas de avaliagdes e os modelos organizativos promovam a constru¢ao dos conhecimentos,
destrezas, atitudes, normas e valores necessarios para ser bom/boa cidadao/a. (Santomé, p. 159,
1995)

Refletindo a condi¢do daqueles que habitam em regides fronteiri¢as, onde se inserem
um contexto multicultural, cabe as seguintes indagacdes perante o curriculo, onde estdo as
culturas fronteiricas? Como elas sdo abordadas na grade curricular das escolas? Quais nossos
aspectos de valorizacdo cultural no ambito educacional? A resposta para essas indagacgdes ¢é
simplesmente inexistente; uma vez que as culturas fronteirigas existem, entretanto, ndo sio
devidamente salientadas em nosso ambito regional e educacional.

Muitas propostas de escolarizagdo mantém ainda uma forte estrutura Fordista, no
sentido que seu modo de funcionamento se assemelha ao da cadeia de montagem de uma
fabrica. Assim os alunos se posicionam de forma fixa em sua carteira e diante deles/as vao
passando diferentes matérias e professores/as, a um determinado ritmo. (Santomé, p. 160,
1995).

Por conseguinte, de nada vale romper com esse paradigma da razdo moderna, tomar
conhecimento e consciéncia que temos um vasto campo cultural nas salas de aula, cada um com
culturas propria, mas ndo pensar e agir a partir dela, ficando estagnados com nossas proprias
relacdes culturais, a constitui¢do desse novo sujeito epistemologico que defende e pensa além
das fronteiras.

Walsh ( 2006 ) explica que a colonialidade ¢ vista como a negagdo de um estatuto
humano para todos os povos colonizados , o que provoca problemas reais em relagdo a
liberdade, a personalidade e a narrativa dos povos enfrentados uma violéncia epistémica (2006)
explica que a colonialidade ¢ vista como a negacao de um estatuto humano para todos os povos
colonizados , 0 que provoca problemas reais em relagdo a liberdade , & personalidade e a
narrativa dos povos enfrentados uma violéncia epistémica . a realidade ainda ¢ muito diferente.
Assim, estamos enfrentando um verdadeiro racismo ontoldgico e epistemoldgico que super alta

uma cultura e um Unico modelo epistémico como elementos cruciais do progresso & do
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desenvolvimento.

No entanto, a realidade ¢ muito diferente. Segundo Candau (2011, p. 241),

[...] a cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da modernidade, prioriza
0 comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como elementos constitutivos do universal.
Nesta 6dtica, as diferencas sdo ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver.

Com base no que ja foi expresso anteriormente, argumentamos que as muitas que os
muitos discursos histdricos e educativos foram construidos a partir da modernidade historico e
do apagamento e marginalizacdo das diversas narrativas dos povos oprimidos e os discursos
educacionais foram construidos a partir da modernidade europeia e do apagamento e
marginalizacdo das diversas narrativas de pessoas oprimidas. Nesta linha de raciocinio, os
silenciamentos provocam as correntes diversas do pensamento pedagdgico, que surgiam na
Europa e na América Latina.

E imprescindivel criar para nés uma visdo epistemoldgica do lado do abismo, do "Sul
Global", que ¢ vista como "uma metafora do sofrimento humano" (Santos, 2010, p. 33), e que
enfrenta os conceitos de um futuro hipdteses cientificas e o que € o fim do pensamento positivo.
Evidéncia de que a promogao da justiga psicologica, um aspecto crucial da justica social, "ndo
pode ter sucesso fundamentado apenas na ideia de distribuicdo equitativa do conhecimento
cientifico" (Ibidem, p. 50). Um ecossistema de informacdo € essencial para alcancar isso.
Portanto, nossos interesses estdo estimulando a conexdo entre dados acreditados como
cientificos e outros dados acreditados como ndo cientificos. A ideia ¢ envolver outra pessoa na
conversagao, comegando com a presenga € a comunicagdo, em vez de confirmar ou negar uma
identidade. E importante ressaltar que, conforme o autor, descobrir a confiabilidade da
informagao ndo cientifica ndo ¢ uma razao para ignorar uma informacao cientifica nos sistemas
de informagdo. Por um lado, o foco estd na investigagdo da diversidade da ciéncia, ou seja, dos
métodos cientificos alternativos encontrados na literatura feminista e pos-colonial. Por outro
lado, o objetivo ¢ incentivar a integracdo e a cooperagao.

O presente artigo caracteriza-se como um ensaio tedrico-reflexivo e documental, de
natureza qualitativa, fundamentada nas perspectivas pos-criticas em educacdo, compreendendo
a producdo do conhecimento como pratica situada, atravessada por relagdes de poder, cultura,
identidade e diferenca (Meyer; Paraiso, 2012). O estudo adota uma postura epistemologica
fronteiri¢a, reconhecendo o 16cus de enunciagdo do autor como pesquisador indigena inserido
no contexto analisado. Do ponto de vista dos procedimentos, esta investigagdo baseia-se em

pesquisa bibliografica e na andlise documental dos achados publicados na dissertagdo de
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mestrado do proprio autor (Gongalo, 2024), defendida no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). A referida dissertacao investigou as
dinamicas, os desafios e a exclusdo digital enfrentados pela Escola Municipal Indigena Polo
Feliciano Pio, localizada na Aldeia Ipegue, Terra Indigena (TI) Taunay/Ipegue no municipio de
Aquidauana-MS, durante o fechamento das escolas no periodo pandémico.

Neste artigo, os dados empiricos e as narrativas docentes ja consolidados e publicizados
na dissertacdo original (Gongalo, 2024) s3o retomados como fontes secundarias/documentais.
O objetivo ndo € apresentar uma nova pesquisa de campo, mas promover um desdobramento
analitico e tedrico sobre como a auséncia de politicas publicas para as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunica¢do (TDIC) reflete uma colonialidade do poder e do saber
contemporanea.

A andlise dos dados foi conduzida sob a perspectiva decolonial, inspirada em pensadores
como Boaventura de Sousa Santos (2010), Catherine Walsh e Frantz Fanon. A escuta
metodologica dos relatos documentados na dissertacdo base buscou compreender as
experiéncias da comunidade escolar ndo apenas como um evento isolado, mas como reflexos
das profundas desigualdades estruturais, visando fortalecer o debate sobre a justica cognitiva e
o futuro da educacao escolar indigena.

A transi¢do abrupta para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) revelou que a barreira
tecnoldgica nas comunidades indigenas ultrapassa a dimensdo financeira, configurando-se
como um problema estrutural, geografico e, sobretudo, um reflexo da colonialidade do poder.
Ao investigar a realidade da Escola Municipal Indigena Feliciano Pio, constatou-se que a
adocdo de plataformas digitais foi imediatamente inviabilizada pela auséncia de infraestrutura
basica. Como relatado pela gestdo escolar: "[...] e ndo teve o uso das tecnologias porque eles
ndo t€m acesso. A maioria nao tem internet em casa, celular, ndo tem tablet" (Gongalo, 2024,
p. 40). Na Aldeia Ipegue, a maioria das familias indigenas ndo possuia acesso regular a internet
em suas residéncias e tampouco dispunha de equipamentos adequados, como celulares, tablets
ou computadores, para acompanhar as atividades propostas pelas escolas. Em muitos casos,
quando havia um aparelho celular na familia, este era compartilhado entre varios membros e
utilizado prioritariamente para necessidades basicas de comunicagdo, impossibilitando seu uso
continuo para fins educacionais. A precariedade da infraestrutura de conectividade, aliada as
limitagdes socioecondmicas enfrentadas pelas familias, tornou inviavel a participagdo efetiva
dos estudantes nas atividades mediadas por tecnologias digitais.

Essa realidade corrobora a premissa de que a exclusdo digital atinge

desproporcionalmente as comunidades indigenas, ampliando as desigualdades educacionais. O
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abismo tecnologico torna-se ainda mais evidente ao analisarmos os dados nacionais do Censo
Escolar (2020). Segundo Lima e Santos (2022), apenas 22,5% das escolas indigenas possuiam
acesso a internet, enquanto entre as demais escolas publicas estaduais e municipais esse
percentual alcangava 75,7%, evidenciando uma diferenga de 53,2 pontos percentuais. Os
autores também demonstram que somente 6,6% das escolas indigenas possuiam copiadora,
frente a 36,1% das demais escolas publicas, e que apenas 53,4% contavam com energia elétrica,
em contraste com 96,6% das demais escolas publicas.

Tais disparidades evidenciam uma auséncia histdrica de politicas publicas voltadas para
a democratizagdo das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo (TDIC) nesses
territérios. Como adverte Felizola (2011), a verdadeira inclusdo digital ndo consiste apenas em
fornecer o aparelho, mas em "garantir a efetiva condi¢do de participa¢do do individuo dentro
desse processo de comunicacdo". Sem essa infraestrutura, o Estado perpetua uma colonialidade
contemporanea, negando o direito fundamental a educacgdo e a participagdo tecnologica. Isso
evidencia a permanéncia de mecanismos que privilegiam determinados grupos sociais em
detrimento de outros, reproduzindo aquilo que Quijano (2005) denomina colonialidade do
poder. Para o autor, mesmo ap6s o fim do colonialismo formal, persistem padrdes de dominagao
que organizam O acesso aos recursos, ao conhecimento e as oportunidades, produzindo
hierarquias sociais e raciais que continuam a orientar as politicas publicas e a distribui¢ao dos
bens materiais. Essa realidade evidencia que a no¢do de acesso, frequentemente adotada pelas
politicas publicas, permanece ancorada em uma logica colonial segundo a qual cabe ao sujeito
aproximar-se dos bens e servigos ofertados pelo Estado. Quando se trata dos povos indigenas,
contudo, a efetivacdo do direito a educacdo exige uma mudanca de paradigma: ndo sdo as
comunidades que devem adaptar-se as limitagdes do Estado, mas o Estado que deve assegurar
que a infraestrutura, as tecnologias e os recursos educacionais alcancem os territorios indigenas,
respeitando suas especificidades socioculturais e territoriais. Diante do silenciamento do Estado
e da inviabilidade do ensino online, a comunidade escolar precisou reinventar suas taticas de
resisténcia. A estratégia adotada foi a produgdo e distribuicdo fisica de materiais impressos
elaborados pelos proprios professores. Contudo, essa dindmica evidenciou a sobrecarga
docente, uma vez que a responsabilidade pela continuidade do ensino recaiu de forma abrupta
sobre os professores, sem que houvesse formagao prévia adequada para o uso de tecnologias
educacionais emergenciais ou um ambiente coletivo de trocas didatico-pedagogicas. Ou até
mesmo a oferta e manutengdo de materiais tecnoldgicos como computadores, celulares, internet
e etc.

Além do impacto na saude mental, agravado pela perda de ancidos e detentores de
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saberes tradicionais da aldeia, os professores notaram que o modelo remoto/impresso limitava
a construcado critica do saber. O relato do Professor 2 ilustra esse obstaculo: "Acredito que no
inicio, quando os estudantes faziam as atividades em casa, ndo muito! Pois, eles contavam com
apoio de adultos, que por vezes, faziam as atividades para eles...” (Gongalo, 2024, p. 63). A
auséncia do contato proximo, caracteristica vital da educagdo escolar indigena, prejudicou o
engajamento e o aprendizado. A educacdo escolar indigena fundamenta-se na proximidade, na
oralidade e na vivéncia comunitaria entre professores, alunos e familiares. Ao transferir o ensino
exclusivamente para o formato de materiais impressos domiciliares, essa interagao essencial foi
rompida.

Os dados da pesquisa ilustram essa ruptura de forma contundente: conforme relata o
Professor 2, continua, notou-se que "o estudante ndo aprendia nada, apenas reproduzia"
(Ibidem, p. 63). Essa constatacdo reforca que a simples entrega de tarefas, desprovida do espaco
coletivo de troca, limita a criticidade do ensino.

Apesar das adversidades, a escola encontrou caminhos para aplicar a "justi¢a cognitiva"
defendida por Boaventura de Sousa Santos (2010). A decisdo da gestdo de flexibilizar a
avalia¢do, promovendo a progressdo dos alunos mesmo diante da ndo conclusdo integral das
atividades propostas, ndo decorreu de apenas de uma opg¢ao pedagodgica, mas da auséncia de
alternativas viaveis para assegurar a continuidade do processo educativo em um contexto de
profunda desigualdade. Essa medida foi tomada em resposta a excepcionalidade e limitagdes
do periodo. A flexibilizagdo do processo avaliativo tem de ser interpretada aqui como resposta
direta a l6gica homogeneizada do curriculo moderno. Uma estratégia emergencial diante da
impossibilidade de poder oferecer um acesso com condi¢cdes de igualdade as atividades
escolares.

Tornou-se necessario, nesse contexto, o reconhecimento de que avaliar estudantes
segundo condi¢des homogeneizadas significaria reproduzir injustigas ja existentes. O mesmo
docente observou que foi apenas com o retorno presencial que os alunos voltaram a apresentar
um resultado auténtico, "produzindo e ndo apenas reproduzindo". Isso prova que o ambiente
escolar indigena e sua pedagogia de contato humano sdo insubstituiveis pela mera transposi¢ao
de metodologias padronizadas.

A escola precisou lidar com essa cobrancga enquanto tentava respeitar a visao holistica
de satide mental e luto da sua cultura. Apesar dessas dores e do abismo estrutural, o horizonte
da escola na Aldeia Ipegue apontou para a resiliéncia. A necessidade de articular estratégias
para cumprir as exigéncias do municipio gerou uma forte colaboragdo e solidariedade entre os

professores. A crise deixou a licdo de que o ensino ndo presencial exige constante reinvengao.
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Como bem pontuou o Professor 1, "se as tecnologias mudam, nos também temos que mudar"
(Gongalo, 2024, p. 47). A exclusdo digital e os desafios da pandemia ndo paralisaram a
comunidade escolar; pelo contrario, fomentaram o desejo de dominar e integrar essas
ferramentas para garantir o futuro e o fortalecimento do seu préprio processo educacional.

A despeito das dores e do abismo estrutural evidenciados pela pandemia, o horizonte da
educagdo na Aldeia Ipegue exige uma reflexdo sobre o papel emancipatorio da tecnologia.
Conforme apontam Falico e Romanelli (2024), a inclusdo digital nas comunidades indigenas
ndo deve ser compreendida de forma limitada, restrita apenas ao fornecimento financeiro de
equipamentos ou conexdo a internet. Ela deve ser vista estrategicamente como uma
oportunidade de inserir esses sujeitos no espago virtual, disponibilizando ferramentas para que
consigam registrar, propagar e fortalecer a sua propria cultura.

A verdadeira apropriacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) atua no combate a estereodtipos, permitindo que os povos indigenas deixem de ser
apenas consumidores de informag¢des hegemonicas e passem a atuar como autores e produtores
de conhecimentos. No entanto, para que essa apropriacao ocorra, a mediacao docente ¢ decisiva.
Como alertam Schuartz e Sarmento (2020), a utilizagdo das TDIC nos processos de ensino ndo
pode se limitar a um carater puramente instrumental, como a simples transposic¢ao da lousa para
o projetor multimidia ou para a tela do celular.

O contexto contemporaneo exige do professor o desenvolvimento de competéncias
pedagbgicas que integrem as TDIC ndo como recursos neutros, mas como mobilizadores de
estratégias que melhorem a aprendizagem. O professor atua, nesse cenario, como um agente
mediador e provocador, instigando o aluno a reflexdo critica para além do mero manuseio
técnico.

Dessa forma, a exclusdo digital enfrentada na escola Feliciano Pio ndo apenas limitou o
acesso as aulas remotas, mas interditou temporariamente o exercicio dessa cidadania digital. O
futuro do ensino indigena, portanto, aponta para a necessidade urgente de projetos politico-
pedagbgicos que priorizem o desenvolvimento dessas habilidades. A tecnologia, quando
garantida pelo Estado e aliada a uma abordagem educacional que respeite os valores e a
diversidade da comunidade (Falico; Romanelli, 2024), deixa de ser um instrumento de
homogeneizagdo colonial e consolida-se como uma poderosa ferramenta de desobediéncia

epistémica e resisténcia cultural.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste estudo apontam que a pandemia da COVID-19 nao
inaugurou a exclusdo na educagdo escolar indigena, mas atuou como uma lente de aumento que
expOs vulnerabilidades histéricas e desigualdades estruturais profundas. Ao analisarmos a
realidade da Escola Municipal Indigena Feliciano Pio, constatamos que a transi¢ao abrupta para
o ensino remoto evidenciou a negligéncia do Estado em democratizar o acesso as tecnologias.
A falta de infraestrutura prejudicou ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas rompeu
temporariamente o contato proximo e as relagdes interpessoais que sdo o coragdo e a base do
processo educacional indigena.

Além do abismo tecnoldgico, a crise revelou um impacto devastador na satide mental de
alunos e docentes, agravado pela perda irreparavel de ancidos e detentores de saberes
tradicionais, o que gerou um ambiente de profundo luto na aldeia. Contudo, mesmo frente ao
desamparo governamental e a dor, a comunidade escolar demonstrou uma imensa capacidade
de resiliéncia. A lideranca escolar eficaz e a solidariedade colaborativa entre os professores
foram os fatores criticos que sustentaram a continuidade do ensino, provando que a flexibilidade
pedagbgica € um alicerce da resisténcia decolonial.

Diante do exposto, este artigo finaliza com um chamado a a¢ao. Falar sobre o futuro da
educacdo indigena ¢ compreender que a superacdo da exclusdo digital vai muito além de
fornecer conexdo a internet. Exige dos governos e instituicdes a formulagdo de politicas
publicas continuas que assegurem recursos tecnologicos adequados, apoio integral a saude
mental e investimentos expressivos na formagao de professores.

E imperativo que a tecnologia seja incorporada aos curriculos nio como um instrumento
de assimilagdo aos moldes eurocéntricos, mas como uma ferramenta aliada a valoriza¢do dos
conhecimentos tradicionais e a preservagao da identidade e das linguas originarias. O futuro da
educacdo escolar indigena em um mundo conectado depende do reconhecimento de que essas
comunidades sdo produtoras ativas de saberes. Somente quando o acesso digital for garantido
como um direito para fortalecer, e ndo silenciar, o 16cus de enunciagdo fronteirigo, alcangcaremos

a verdadeira justi¢a cognitiva.
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