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RESUMO

Discutir a educagao escolar e ambivaléncias culturais ¢ refletir em torno de saberes curriculares.
Em contrapartida, alucinagdes, delirios histéricos e crises de panico intensos nas raparigas nos
niveis basico e secunddrio criam transtornos psiquicos e embaracam ambientes de
aprendizagem. Estudos feitos em torno do fendmeno terminaram sem solug¢des concludentes a
vista. O dilema em causa ¢ como se pode construir um curriculo educativo que ¢, por um lado,
abrangente o tanto quanto ¢, doutro lado, neutral. Neste rumo, algumas vozes instam a
sociedade no geral e pesquisadores em particular a prosseguirem com as buscas de solugdes.
Diante desta problemadtica, cogita-se o pensamento de auséncia de precisdo na defini¢do de
saberes elegiveis ao curriculo escolar perante num territério mogambicano de antiquissimas
diversidades e tensdes identitarias cuja cartografia cultural se mostra ainda longe de ser linear
ou sequer previsivel. Como formas de dar respostas as inquietagdes, o presente artigo assentou-
se sobre pesquisas aplicada e exploratéria com abordagem qualitativa cujos métodos foram
entrevista semiestruturada, observagao e estudo bibliografico. As sensibilidades e dados foram
discutidos, entrecruzados entre si e comparados com resultados anterior. O resultado mostra ser
um processo continuo mercé da conscientizagdo da sociedade. Vai dai que a conclusdo da
indicagdo de ulteriores debates ou palestras. De igual forma, as teorias de curriculo colocam no
centro deste debate uma sociedade de conhecimento como fator imprescindivel para a defini¢ao
de objetivos e politicas publicas educativas do estado/governo. Sendo por via disso que se
espera, dessa sociedade, maior precisdo na defini¢do e selecdo de mecanismos e saberes para
aprendizagem, como condi¢do sine qua non para distensdes de ambivaléncias culturais no
curriculo. Espera-se ainda que uma pedagogia cientifica de professor dé primazia ao modelo
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contemporaneo de educagdo que ndo perde de vista a consolidagdo da identidade cultural,
diversidades e inclusdo, mesmo diante de multiculturalismo e globalizacao.

Palavras-chave: Cultura. Educagao. Curriculo. Saber.

ABSTRACT

Discussing school education and cultural ambivalences means reflecting on curricular
knowledge. On the other hand, hallucinations, hysterical, delusions and intense panic attacks in
girls at primary and secondary levels create psychological disorders and disrupted learning
environments. Various approaches to the phenomenon ended with no conclusive solutions in
sight. The dilemma in question is how to build an education curriculum that is, on the one hand,
comprehensive, as much as it is, on the other hand, neutral. In this direction, society in general
and researchers are sometimes urged to continue searching for solution. Faced witch this
problem, we consider the thought that accounts for the lack of precision in the definition of
knowledge eligible for the curriculum, in a territory of ancient diversities and identity tensions
whose cultural cartography still appears to be far from being linear or even predictable. As ways
of responding to concerns, this article was based on applied and exploratory research with a
qualitative approach whose methods were semi-structured interviews, observations and
bibliographical study. The sensitivities and data collected were discussed, cross-referenced and
compared with previous results. The end result proves to be a continuous process thanks to
society’s awareness it follows that its conclusion gives an indication of further debates or
lectures. Educational curriculum theories place a knowledge society at the center of this debate
as an essential factor for defining the state/government’s objectives and public policies.
Therefore, society is expected to have greater precision in the definition and selection of
mechanisms and knowledge for learning as a sine qua non condition for relieving cultural
ambivalences in the curriculum. It also expected that a scientific teacher pedagogy will give
priority to the contemporary education model that does not lose sight of the consolidation of
cultural identity, diversity and inclusion in the face of multiculturalism and globalization.

Keywords: Culture. Education. Curriculum. To know.

1 INTRODUCAO

Em Mogambique, a educagdo formal nas escolas confina-se no curriculo prescrito como
heranca do modelo ocidental. Este modelo tem-se revelado distante de saberes culturais da
sociedade, o que ndo seria de admirar uma disputa de polarizacdo entre o conhecimento técnico-
cientifico vinculado na escola e o quotidiano do aluno.

Por enquanto, o projeto do curriculo local atualmente enfrenta diversos desafios que se
destacam: a flexibilidade ininterrupta de saberes emergentes resultantes duma globalizagdo
acentuada e as dificuldades de identidade de tarefa docente. No concernente a emergéncia de
novos saberes na senda de globalizagdo ambigua, o povo de Mogambique perde as suas raizes
culturais que sé restam como memdrias, ficando, deste modo, suscetiveis a vulnerabilidade de

aliena¢do cultural e sem identidade cultural prépria.
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Antes de olhar em concreto as dindmicas culturais, vale lembrar que a educacao pos-
colonial em Mogambique gera fortes desconfortos, facto que ascende os niveis de discussoes
dentre intelectuais da nova geragdo frutos das suas dindmicas que clamam pelo protagonismo
do seu proprio destino.

De forma inequivoca, esta geracdo recusa aceitar uma imposicdo de modelos de
educagdo desvinculados da reproducdo de saberes dos quais a sociedade possui um pleno
dominio e encontra-se mergulhada neles. Todavia, O calcanhar de Aquiles desta discussdo ¢ a
controversa concernente a sele¢ao precisa de saberes passiveis de serem integrados no curriculo
escolar.

Ora, a neutralidade curricular ¢ sempre avesso a abrangéncia. Por isso, o curriculo ¢é
sempre acusado de desvalorizacdo e descriminagdo de saberes culturais. As hegemonias
culturais, politicas e econdomicas também exercem fortes influéncias e sdo fator de disputas no
curriculo escolar.

Neste contexto, o cendrio de delirios histéricos de raparigas nas escolas bésicas e
secundarias em Mog¢ambique divide opinides como uma das razdes que propiciaram a pesquisa
e produgdo do presente artigo. Ao longo da pesquisa, procurou-se distinguir de forma dissecada
os saberes inteligiveis ao curriculo escolar daqueles que sdo a revelia e atuam em contextos de
educagao informal.

O aludido constitui o ponto fulcral do presente artigo que visa desenvolver critérios
de selegdo de saberes passiveis de ser integrados no curriculo formal e de forma precisa excluir
aqueles que atuam a sua revelia, sem perder de vista as dindmicas socioculturais impostas pelas
ambivaléncias da presente época.

Nesta vertente foi necessaria uma comparag¢do entre os resultados anteriores sobre
critérios de selecdo de saberes elegiveis ao curriculo escolar e abordagens das teorias de
curriculo educativo.

E desta forma que Minayo (1993) reafirma que um estudo deve buscar um sentido mais
amplo de resultados através de sua ligagao a outros conhecimentos obtidos anteriormente, como
formas de determinar a continuidade da pesquisa por formas que se estabelegam novas visdes
nas geracdes investigadoras vindouras.

De igual forma, foram auscultadas sensibilidades de informantes da sociedade de
conhecimento sobre os saberes que desejam ver transmitidos aos seus educandos no contexto
escolar, bem como sobre os saberes para a educacao informal.

Ao longo da pesquisa, observou-se também que apenas as raparigas de niveis basico e

secundario apresentavam alucinagdes, delirios histéricos e crises de panico intensos que
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criavam transtornos psiquicos e embaragavam o ambiente de aprendizagem. Da avaliacao feita,
de forma indutiva, concluiu-se que boa parte das raparigas cujo fendmeno incidia de forma
frequente nelas apresentam um quadro de antecedentes culturais ligadas com a invocagdo e

vocacdo de espiritos de ancestralidade nos seus contextos familiares.

2 EDUCACAO ESCOLAR NA PRESENTE EPOCA CONTEMPORANEA

De acordo com alguns respaldos cientificos, fundamenta-se que, desde os primoérdios a
contemporaneidade, a educacdo dos povos visa dar continuidade a sua existéncia, sobrevivéncia,
melhoramento do seu bem-estar, desenvolvimento das competéncias para a vida e o alcance de

potenciais.

Além disso, ¢ importante reconhecer que o objetivo da educagdo ndo se decliva somente
no simples proporcionalmente do conhecimento que possa desvendar o segredo ou descobrir
novos paradigmas que explicitam e interpretam melhor o mundo real. Mas também visa, no mais
relevante, que ¢ ndo se perder de vista o lidico, o prazer e alegria que contribuem para o impeto
de penetrar progressivamente no desconhecido em busca de respostas parciais, e cada vez mais

parciais.

Sobre este assunto, Brandao (2016), afirma ainda que ¢ a parte destas forcas: ludica,
prazerosa e radiante que mantém viva a esperanca e a vontade de viver melhor. Neste mesmo
pensamento, fica evidente a estrita ligacdo entre essas forcas e a vontade de buscar
permanentemente as solu¢des para problemas que ameagam a sobrevivéncia da humanidade na
presente época. Nao obstante, qualquer sobrevivéncia valida tem que ser, sublinha-se,
compartilhada num mundo igualitario, justo e digno, globalizante, multilateralizado e

multiculturalista.

A atual lei do sistema nacional de educacio (MOCAMBIQUE, lei 18/2018 de 28 de
Dezembro, art.4, 2018) atinente ao ensino basico gratuito e extensivo até 9* classe cuja sua
execugdo teve inicio em 2023, faz um enquadramento da educagdo contemporanea nas seguintes
defini¢des paradigmaticas: a) desenvolvimento das capacidades e da personalidade de forma
harmoniosa, equilibrada e constante que confira uma formagdo integral e de qualidade; b)
desenvolvimento da iniciativa criadora da capacidade de estudo individual e de assimilag¢do
critica dos conhecimentos; c¢) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; como forma de aplicagdo dos conhecimentos tecnologicos e
cientificos a producao e de participacdo no esfor¢o para o desenvolvimento econémico e social

do Pais; d) Apetrechar o individuo de conhecimentos que lhe permitam aprender a viver juntos e
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com os outros; e)inclusdo, equidade, igualdade, justi¢a, diversidade, globalizag¢ao

c

multiculturalismo e oportunidades em todos os subsistemas de ensino e na aprendizagem de

alunos com necessidades educativas especiais; f) ligacdo entre a escola e a comunidade, e que

a

escola participa ativamente na dinamizagdo do desenvolvimento socioeconémico e cultural da

comunidade e recebe desta a orientacdo necessaria para a realizacdo de ensino e formagao que

respondam as exigéncias do desenvolvimento do pais; e g) desenvolvimento de atividades

€

medidas de apoio e complementos educativos, visando contribuir para a igualdade de

oportunidades de acesso a educagdo e ao sucesso escolar.

Um outro argumento sobre educagdo contemporanea ¢ apresentado pela Lei n® 9.394, Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que orienta o seguinte:

[...] Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada em cada subsistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada e exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura e da economia. (Brasil, 1996, art. 26).

A LDBEN da énfase a valorizagdo ou reproduc¢do de saberes culturais das comunidades
e faz ponte entre o promulgado na atual lei de educacdo em Mogambique e o respaldo cientifico
para a educag¢do dos povos. Este cruzamento permite novas descobertas relevantes nas
revolugdes culturais, técnico-cientificas, industriais, medicinais e promog¢do de mecanismos de
sustentabilidade.

Todavia, as colocagdes das leis e acecdes cientificas de diferentes autores ecoam como
um apelo para uma educagdo contemporanea que s6 encontrard o seu eco, essencialmente,
quando se dissecar as influéncias de culturas internacionais com alguns organismos econdémicos
multinacionais: Banco Mundial (BM), Bretton Woods, Banco Africano de Desenvolvimento
(BAD), Fundo Monetério Internacional (FMI), Google ¢ Microsoft-EUA, Rosneft-Russia,
Petroleun & Chemical-China, Petrobras-Brasil, Sony- Japdo, bem como nacionais, tais como
culturas que esmagam os saberes periféricos ou de localidade, a burguesia econémica e politicas
partidarias.

Por isso, 0 ponto aqui € esmiugar as encruzilhadas desta série de gama de ambivaléncias
culturais e o curriculo escolar. Neste sentido, dois aspetos cruzam-se: buscar o devido
tratamento de saberes culturais locais que nao sdo integraveis ao curriculo por conta da duragao
anacronica das atividades escolares, 4 medida que se excluem saberes inelegiveis mesmo que
isso gere desconfortos a cultura dos autdctones como ¢ o caso em voga de delirios histéricos
das alunas no contexto escolar.

Nao se pretende, com esta abordagem, colocar em causa os respaldos cientificos, as
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revogagoes das leis nacionais e de base para a educacdo contemporanea, que ddo énfase aos
saberes locais da comunidade em particular e da sociedade em geral, bem como as influéncias

do mundo cada vez mais globalizado.

2.1 Saberes curricuclares

Para Silva (2015), curriculo vem do latim (currera) que significa rota, caminho que
representa a proposta de organizagdo de umas trajetorias de escolarizagdo, envolvendo
conteudos estudados. Pode entender-se que curriculo enfatiza o PEA, nas seguintes
componentes: a avaliagdo, metodologia, a didatica, a organizagdo, o planejamento, eficicia,
eficiéncia e objetivos. Para Silva, o curriculo sdo discursos, objetivos, contetdos, métodos,
meios, recursos que a escola categoriza e apresenta como saberes culturais para a formagao
erudita do cidadao.

Deste modo, o estudo entende que em virtude ou importancia revelada da formagao
erudita do cidaddo, o curriculo escolar atua em dois polos: o polo de restri¢des e de abrangéncias
com acec¢des de neutralidade curricular e hegemonias culturais.

Qualquer interpretacdo em torno de neutralidade curricular no presente artigo deve
endossar pensamentos de afunilamento necessario daquilo que for passivel de ser integrado no
curriculo. Vale lembrar que o curriculo ¢ uma rota ou caminho que permite alcancar objetivos
preconizados pela sociedade como conhecimento técnico-cientifico e formagao erudita da
personalidade.

A mesma posi¢cdo ¢ partilhada por Tardif (2011, p. 36) que acredita em saberes
curriculares focados nos discursos da instituicdo escolar, bem como nos seus objetivos,
contetidos e métodos. Para Tardif, a escola organiza e transmite valores que julgar necessarios
a sociedade como um todo. E, esse planeamento ocorre na escola em forma de programas a
serem aprendidos e aplicados pelos docentes como uma area de ciéncias e de conhecimentos

disciplinares.

2.2 Saberes inelegiveis ao curriculo

A situagdo de inelegibilidade de saberes culturais ao curriculo podera verificar-se, nao
somente em Mogambique, como em qualquer parte do mundo onde os saberes culturais mostram-

se longe de ser lineares, como descrevam as autoras Ribeiro e Meneses, descrevendo o seguinte:

Pensar Mogambique ¢ pensar um territorio pleno de antiquissimas diversidades reflectidas
num conjunto de tensdes identitarias cuja cartografia estd longe de ser linear ou sequer
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previsivel, dada a sua dindmica e plasticidade. As terras de Mogambique, que o poeta Eduardo
White apresenta como uma janela para o Oriente, foram, e continuam sendo, espagos de
encontro entre pessoas e culturas. Estes encontros, rematando rotas maritimas e continentais
milenares, e unindo povos, linguas, religides e saberes, sdo o fermento do tecido social do
Mogambique (Ribeiro; Meneses, 2014, p. 21).

O facto ¢ um curriculo com metas tracadas dentro dum periodo letivo (1 ano ou 1 ciclo).
Logo havera dificuldades de abrangéncia, ndo por conta da culpa dos curriculistas nem das
politicas publicas educativas, tampouco das hegemonias organizadoras.

Neste caso, para Gomes (2020), os fatores que dificultam a abrangéncia do curriculo sdo
também de natureza organizacional e controlo. Assim se justifica a neutralidade do curriculo
prescrito, podendo, nalguns casos, os saberes inteligiveis configurarem-se no curriculo oculto do
aluno, compreendido do professor e local.

Embora a colocagdo em alusdo ndo faga o caso para o presente estudo. Todavia faz
compreender outras dimensdes que determinam a neutralidade curricular e disseca ambiguidades
conceptuais sobre a exclusdo de saberes culturais ligados aos delirios histéricos de alunas. Pois a
sua exclusdo ndo pode ser vista daquela nem doutra maneira que ndo advenha da precisdo na
determinagdo de saberes passiveis de ser sistematizaveis e transmissiveis pela escola num modelo
de conhecimento cientifico.

Gaston Bachelard (1962 apud D’Cotumes, 2022, p. 65), afirma que a escola deve
abandonar praticas de organizacdo e transmissao de saberes do senso comum que sdo adquiridos
pela experiencia didria de geragdo em gera¢do sem nenhum rigor de um método cientifico. Para
D’Costumes, a escola deve privilegiar saberes baseados em Pedagogia Cientifica, reflexiva,
progressiva, racional, humanista, esclarecida que coloca o aluno como ativo.

Para o autor, a escola opde-se ao senso comum pedagdgico por ser prepotente, com
auséncia de reflexdo e com um tratamento dogmatizado que considera as verdades como
absolutamente estaticas.

Na otica do Psicologo Carleial (2010), os saberes de senso comum constituem grande
ameaca por falta de conhecimento experimentado e observavel. Esses saberes, para o autor, tém
sido a causa de conflitos, revolugdes negativas, levantes, atentados, terrorismo, fome, miséria,
doengas, crimes, ou de todos os infortiinios que nos fazem padecer.

Noutra abordagem Carleial descreve saberes de senso comum como ignorancia se
comparados como a mae da servilidade e da miséria, citando assim, alguns autores ao longo dos

tempos:
“ Nada no mundo ¢ mais perigoso que a ignorancia” (Luther King, 1968)

“A sabedoria e a razao falam. A ignorancia ladra,” (Arturo Graf,1848-1913)

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

f )|
l29lj



'&fﬁ%} Revista

SqR Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

“ Nao ha nada mais terrivel que a ignorancia (Goethe, 1749-1832)

“Todo aquele que ndo sabe, seja quem for, pode e deve entrar no rol do vulgar.” (Miguel

Cervantes, 1547-1616)

“ Dar uns conselhos a um homem culto ¢ Supérfluo. Aconselhar um ignorante ¢ inutil”.

(Séneca, 65-2, D.C.)

“ A verdadeira morte ¢ a ignorancia. Quantos mortos entre os vivos!” (Pitdgoras, 582-

497, A.C)
“ A ignorancia ¢ a Noite” (Escuriddo da mente) ” (Confucio, 551-478, A.C)

“O tolo, quando erra, queixa-se dos outros. O sabio queixa-se de si mesmo”, (Socrates,

469-399, AC)

“A diferenga entre um homem sabio e um homem ignorante ¢ a mesma entre um homem

vivo e um cadaver” (Aristoteles, 384-322, A.C.)

Estes conceitos deixam clara a ideia de que os saberes culturais inelegiveis ao curriculo
mostram uma pratica de ignorancia ou de quem pensa que sabe enquanto ¢ um individuo que nao
sabe. Aquele que ndo tem conhecimento de algo. E quem desconhece.

Por conta disso, o ignorante estabelece critérios que desqualificam o conhecimento alheio
em favor de sua falta de conhecimento. Um ignorante faz ideias falsas sobre si e sobre o mundo
que o cerca, de forma erronea e deturpada.

Um ignorante ¢ aquele que ndo quer saber e ignora o conhecimento cientifico aprovado
pelo método cientifico e pela logica. Recorre a linguagem popular, com termos de uso agressivo.
E um idiota, imbecil, retardado, grosseiro, etc.

Como diz Barbosa (2015) “Ignorancia ¢ pior de todas doencas da humanidade”.

Portanto, o termo ignorancia aqui empregue pelos diferentes autores podem ser pejorativo
ou agressivo se for a denominar ou julgar alguém. O propdsito ¢ mostrar a dimensdo do impacto
que da razdo a inelegibilidade de saberes no curriculo escolar.

Na abordagem de Castiano, Nhalevilo e Tsambe (2014, p. 65), os saberes culturais
inelegiveis ao curriculo mostram uma auséncia de pensamento critico, investigativo e falta de

avancos cientificos ou de conhecimento. E ainda cultivam um retardamento na intelectualidade.

2.3 Educacio informal da rapariga

Como explicam Castiano, Nhalevilo e Tsambe (ibidem, p. 38), a educagdo tradicional ou
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informal ¢ discriminatoria quanto ao género, (raparigas vs. rapazes), o que desde cedo, a rapariga
¢ submetida a preparagdo para atividades peculiares, das quais se destacam: culinaria, cuidado de
criancas ¢ familia, do marido, dos animais domésticos ¢ da medicina tradicional, obediéncia,
fabrico de utensilios ou panelas de barro e praticas de agricultura.

Para Fagilde (2021, p. 24), “Existem mitos e crengas em Mogambique e na Africa, de que
determinados conhecimentos sdo exclusivos para o dominio da mulher”.

A professora mogambicana Fagilde, catedratica em conhecimento de matematica, mostra
como a cultura tradicional trata a mulher de forma discriminada. A autora acredita que este ¢ um
dos fatores que tem criado complicagdes na aprendizagem cientifica da mulher em matérias que
exigem maior abstracdo neuroldgica como de ciéncias naturais com matematica.

Neste sentido, urge o entendimento de que na visdo de Fagilde, ecoa o pensamento de
uma educacdo informal da mulher ligada aos mitos e crengas com cunho moral e ético.
Geralmente, a educagdo tradicional tem um poder apelativo para o Ethos, Pathos e Logos.

O que se pretende mostrar ¢ uma educagdo especifica para mulher que procura inculcar
uma exigéncia sobre um bom caracter, emoc¢ao acessivel, logica e razao, sendo por isso, a mulher
submetida a tarefas tidas como leves e sensiveis.

Retomando afirmagdes de Nhalevilo, Tsambe e Castiano (ibidem, p.47), confirma-se que
os valores de uso e costumes das comunidades mogambicanas das preferias sdo principios €ticos
e religiosos. Nesse contexto sociocultural, a educagdo da rapariga também se liga as praticas de
medicina tradicional, como invocagdo e evocagdo de espiritos de ancestralidade para bénc¢aos,

sorte e protecdo da familia.

2.4 Delirios histéricos de raparigas no contexto escolar

Os casos até aqui observados nas escolas e mencionadas nas partes do presente texto, os
delirios histéricos por vezes explicitam um cendrio de ativacao inapropriada de nervos vagos que
expandem os vasos sanguineos criando confusdo mental.

Tem-se verificado, durante a manifestacdo deste fendémeno, uma reducdo da consciéncia
por causa de alucinacdo e tremer, sendo um fendmeno que se compara com as manifestacdes em
pessoas que geralmente tém sido submetidas a preparagdo e tratamento para a medicina
tradicional, (vulgo médicos tradicionais na classificagdio de AMETRAMAO), tendo para tal a
presenca de espiritos de ancestralidades, (vulgo deuses na versdo de antologias da biblia sagrada
no livro de Exodo, Capitulo 20, do autor divino- Moisés, produzido em Ermos).

Em Mog¢ambique como em outras partes de Africa onde ainda se verificam os mitos e
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crencas ligados aos espiritos de ancestralidade, a Constitui¢do e demais leis definem o estado
como Laico, para evitar interferéncias do estado nos assuntos sobalcada religiosa como médicos
tradicionais, ancidos guardides de saberes autoctones e igrejas.

A controversa de delirios histéricos nas alunas encontra uma fundamentacao se tivermos
em conta as caracteristicas da sua manifestacdo. Além disso, estes fendmenos sdo comuns nas
crencas do povo africano e nunca se afiguraram como estranhos na sua tradi¢do, por serem
potenciais mitologicos e crendices.

Guthrie (1967 apud Ngunga, 2018, p. 30-35) classifica a ancestralidade do povo bantu a
partir dum ponto que considera de centro de fragmentagio para varios pontos de Africa que sdo
as regidoes dos montes Camardes e na regido de Shaba, planalto de Katanga, na atual Republica
Democratica de Congo.

Para Ngunga, este povo bantu sempre trazia consigo as praticas adquiridas dos seus
ancestrais desde o centro de dispersdo até ao sul da zona subsaariana, onde se localiza
Mogambique.

Em Mocambique, esta pratica continua ser privilegiada pela sociedade sobretudo
periférica, onde se encontram inseridas as escolas publicas mogambicanas como sdo os casos até
aqui confirmados:

Na provincia de Gaza por exemplo, ja ocorreram nas escolas secundarias de Xai-xai,
Chibuto, Chimundo, Malehice e noutras; Em Maputo nas escolas secundarias de Magude, Quisse
Mavota, Manhica entre outras; Escola Secundaria de Nhamatanda, em Sofala; Escola Secundaria
da Barragem, da cidade da Beira; de Messica na provincia de Manica; Na escola Basica de
Inhamizua em Sofala. Escola secundaria 4 de Outubro em Morumbala-Zambézia, Tambara e

Guro e ainda entre outros casos que a presente pesquisa nao teve acesso.

3. DESENVOLVIMENTO

Genovés (1990 apud Mabunda 2024, p. 66), reconhece que a educa¢dao possui um bom
software social ou um pensamento pro-social aberto ao exterior capaz de combater preconceitos
e xenofobias, preparando as pessoas a saberem viver em conjunto, garantindo a sua inser¢ao
social permeada em valores morais e humanos que ndo exaltem a violéncia, individualismo nem
insensibilidade.

Para Mabunda, ainda que a educacdo escolar possa resolver até os problemas sociais nao
previstos pelo curriculo, sem recorrer aos mecanismos coercivos, repreensdo, castigos ou

isolamento. Mas ele nega que a educacdo seja a Unica varinha magica para todos problemas
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sociais. para o autor, a escola marca a diferenga no combate contra a ignorancia que coloca as
verdades como absolutas, mas nunca os legitimar nem transmiti-los por ndo ser passiveis de

sistematizagdo e sua aplica¢cdo universalizada, conforme também sustenta Gyekye o seguinte:

Os estatutos de direito de individuo sdo fundamentais que ndo podem ser substituidos por
qualquer circunstancia. Ao lugar de dever como individuo, vé seus papeis socio -éticos em
relacdo aos interesses e bem-estar dos outros que ¢ a valorizagao de um sentimento da vida e
bem comum. A pessoa humana ¢ ao mesmo tempo um ser cultural e ndo pode viver em
isolamento da sua cultura e de seu meio, pois a pessoa ¢ constituida por relagdes socioculturais
que entende ser necessarias para si mesmo (Gyekye 2012, p. 6).

O Posicionamento de Gyekye faz consonancia com as posi¢des do papel da escola contra
praticas individuais ou dum grupo, no dominio da sociedade. A escola combate o absolutismo, o
dogmatismo e senso comum. Este papel da escola escusa qualquer legitimacao de manifestacdes
de delirios histéricos por parte de algumas alunas no contexto sala de aulas, sob pena da escola
colocar acima os direitos individuais ou dum grupo para esmagarem os direitos comum ou da
sociedade.

Apesar duma das bandeiras do SNE / estiver avessa a descriminacdo e desvalorizagao de
saberes culturais de indigenas, mas ¢, a0 mesmo tempo, oposta contra a valores culturais
retrégrados que se baseiam em mitos e crendices. (MOCAMBIQUE, Lei 4/83 de 23 de Marco de
1983).

O Politico mogambicano da era de libertagao do jugo colonial portugués, Vieira (2011, p.
67), testemunha que nas zonas libertadas pela Frelimo, o papel da escola foi visto como crucial
na flexibilizagdo de tdo esperada valorizagdo de saberes passiveis de integrar no curriculo e
aqueles que fossem afunilados como alheios.

Vieira lembra que a visdo da Frelimo na época era clara: colocar a escola como eixo de
saberes culturais que a escola distribui, estabelecendo uma relagdo harmoniosa entre processos
continuos que respeitam sempre conteudos de aprendizagens, dindmicas socioculturais, politicas
e econdmicas peculiarmente e os paradigmas que definem a identidade.

Barbosa (1912 apud Carleial, 2010) também reconhece o papel que a escola ocupa hoje
na sociedade, afirmando ser mais complexo e muitas vezes até ela ¢ acusada de excluir os meios
necessarios a vida digna, conforme chamam atencao alguns autores:

A concegdo de “curriculo como fato” ¢ enganadora de inimeras maneiras. Apresenta o
curriculo como algo que tem vida propria e obscurece os contextos sociais em que se insere;
ao mesmo tempo, apresenta o curriculo como dado ndo inteligivel nem modificavel. Em sua
tentativa de trazer de volta os professores e os alunos ao curriculo, nega a sua realidade
externa e da énfase excessiva as intengdes e agdes subjetivas de professores e alunos, como

se eles estivessem sempre agindo sobre um curriculo que ¢ uma parte externa a eles e
procedente deles. (Young 2010, p. 43)
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Retomando a visdo de Carleial, essas acusagdes dirigidas ao sistema de educagdo formal
justifica-se em trés vertentes: aquela que o autor compreende que € injustificavel quando a escola
o fizer por causa das estruturas mais fortes que se organizam para proteger e privilegiar seus
interesses formatando, desta forma, as consciéncias que sdo levadas a ficar naquilo parecendo
natural ou normal no ambiente escolar.

Em contrapartida, ha ainda uma alegada exclusdo reclamada pelas estruturas mais fracas
que pouco compreendem o papel da escola, que procuram tornar assim inquestiondvel o senso
comum.

A aparente terceira exclusdo ocorre por conta do curriculo prescrito, num contexto
riquissimo de diversidades culturais quando se mostrarem longe de ser lineares como em
Mogambique.

No entanto, essa exclusdo podera ficar ressarcida na descentralizacdo da educagdo as
localidades, cidades municipais, distritos e provincias, (o chamado curriculo local).

Por isso, os delirios histéricos de raparigas integram a vertente de estruturas fracas que
ndo sdo fundamentadas pelo papel da escola. Porque, neste ambito, varios autores asseveram que
0 senso comum coloca obstaculos que dificultam uma educacdo que imperaria um discurso
comprometido com um agir transformador.

A terceira vertente da exclusdo ficaria resolvida com a lei que reajusta o SNE e introduz
o neoliberalismo no sistema de educagdo em Mocambique. Essa lei abre portas para além de
influéncias externas como também de outras entidades nacionais interessadas pela educagdo
(MOCAMBIQUIE, lei 6/92 de 06 de Maio, de 1992).

Embora Castiano (2015) tenha acusado o principio neoliberalista que aparece mudando o
sistema de educagdo nacional para mercadoldgico, as disputas na gestdo de saberes culturais
foram oportunas na desconcentragdo e na entrada de novas entidades interessadas pela educagao
das comunidades, como ¢ o caso de escolas publico-privadas.

Com a ratificacdo do Estado de Direito Democratico, A Constituicdo da Republica de
Mocambique, no seu artigo 3°, d4 aval para a observancia de Direitos e liberdades dos cidaddos
para escolherem as suas crengas religiosas sem nenhumas interferéncias do estado. Estas
garantias Constitucionais sdo extensivas para a medicina tradicional.

Na sequéncia, o artigo 12 da Constitui¢do define Mogambique como um estado laico onde
a laicidade assenta-se na separagdo entre o estado e as confissdes religiosas, visando promover
um bom clima de entendimento, tolerancia, paz, reforco da unidade nacional, o bem-estar
espiritual e material dos cidaddos, desenvolvimento econdmico e social (CONSTITUICAO DA

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1990).
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De todo modo, a propria Constituigdo mostra ser necessario reconhecer que o
conhecimento se constréi a cada dia dando superagdo do que vai correndo através de novas
dindmicas. Assim sendo, € nesse reconhecer o dinamismo que surge e a necessidade de lancar a
mao de uma pedagogia de praxis que se desvincula dos movimentos culturais indspitos que
atentam contra os designios da Constitui¢do, nas escolas sobal¢adas do estado.

Da mesma forma que, ao ressaltar os aspetos da lei 6/92, ndo se pode confundir com a
procura de empolamento das influéncias capitalistas e de outras entidades ruidosas que procuram
impor hegemonias culturais, quer interna ou estrangeiras na educagao nacional. Mas sim, trata-
se aqui das vantagens que tanto a lei especifica da educacdo quer a Constitui¢do abrem para as
comunidades fizerem livremente as melhores escolhas para educagdo de seus filhos, sem colocar
em causa direitos dos outros ou da maioria.

Para tal, Quist (2007, p. 61) confirma haver uma relacdo inequivoca entre escola-
comunidade que ¢ estabelecida pela lei que cria um 6rgdo comunitario designado Conselho da
Escola. Para Quist, o Ministério de Educacgao através da lei 6/92 estabelece Codigos Disciplinares
e de acompanhamento dos alunos na escola. Na o6tica da autora, esses Codigos poderdo ser
estabelecidos e decididos pelo Conselho da Escola junto aos profissionais. A autora alerta que
cabia a este 6rgdo eleito pela comunidade a funcdo de porta-voz sobre o papel da escola e vice-

versa, para se evitar interferéncias desnecessarias.

3.1 Prevencio de delirios histéricos da rapariga na escola

Dentre varios autores, o destaque vai para a abordagem do pesquisador mogambicano
Basilio (2015, p. 65), que reconhece o campo curricular como um territério em disputa no qual
varias concegdes teoricas se relacionam. Para o autor, no curriculo hd sempre saberes ja
integrados e outros que continuam a revelia no curriculo escolar.

Basilio busca compreensdo de que os saberes ndo se esgotam no curriculo escolar, como
também existe educagdo informal que se caracteriza por praticas culturais de autdctones que se
mostram inflexiveis por se basearem em senso-comum mitoldgico e crendices que dificultam a
pratica de pedagogia cientifica e de possibilidades de recursos, meios e matérias didaticos.

O mais pertinente, neste debate, ¢ capitalizacdo dum desenho de critérios consensuais para
a selecdo e entrada de saberes culturais passiveis para o curriculo cujo proposito € construcao da
identidade, igualdade entre género, justica, equidade, multiculturalismo e globalizacdo
sustentavel.

O apelo necessario para a neutralidade curricular ¢ evitar a ma gestao de saberes culturais

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

f )|
l297j



Q““E“ Revista
SER” Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

que mal geridos serdo confundidos com imposi¢des a semelhanga do sistema colonialista, com
tentadculos de descriminacdo e desvalorizacdo que criam dissondncia entre a escola e a vida

quotidiana do povo.

Para este desiderato urge a imperiosa necessidade de desenvolvimento e aprimoramento
de critérios de selegdo de saberes culturais a serem integrados olhando para a validade anacrénica
do curriculo escolar. Por isso, o papel indiscutivel da escola vd muito além de administrar
aprendizagem.

Dito doutra maneira, a escola deve garantir a formac¢do da personalidade humana na
medicina; ativar a cogni¢do para a constru¢do da inteligéncia com base na observagao; preparar
profissionalmente a engenharia, artes e comunica¢do, matematica, filosofia, e muitas mais areas
de conhecimento humano que so uteis para quem as adquiriu e para toda a sociedade.

Ou seja, a escola funciona como farol para a compreensao de conhecimentos, da producao
e transformagdo de matéria - prima em meios e recursos, bem como ampliar as perspetivas do
aluno para se reconhecer como cidaddo, tendo em conta a evolugdo da humanidade no tempo e
espago.

Concorda-se ainda que a escola tem o papel de reconstru¢do dum modelo curricular ideal
que podera construir um cidaddo duma sociedade justa e integrada, da mesma forma que se
podera produz conhecimentos sistematizaveis, universalizados, experimentados, observaveis e
fundamentados que colocam em contrapeso quaisquer tipo de mitos e crengas que possam ativar
qualquer manifestagdo de senso-comum ou ignorancia.

A experiéncia da escola Secundéria de Chibuto na preven¢do de delirios histéricos no
contexto escolar foi dada na intervengdo do Senhor Jos¢ Paulino, na altura Secretario Permanente

do Distrito de Chibuto, nos seguintes contextos:

A Escola foi feita pelo estado para a comunidade. A escola ¢ da comunidade para educar os
seus filhos. Os professores sdo funcionarios do estado alocados a escola para formar os vossos
filhos e ganham salarios do estado. E, como o estado ndo podera continuar a usar impostos
do povo para pagar saldrios a quem ndo trabalha. Portanto, vim para dispersar os professores
para outras escolas ou noutros sectores onde forem necessarios. Eles t€ém um contrato valido
com estado. E, vocés ficardo a resolver o assunto da vossa escola e o problema com vossas
filhas e quando tudo estiver calmo e precisarem da educagdo poderdo solicitar novamente ao
estado. Quem quiser levar o seu filho as escolas privadas podera o fazer livremente. (Paulino,
2016 -intervengdes).

Um facto curioso, nos dias seguintes apds a intervengdo do senhor Paulino, os delirios
histéricos de forma quase generalizada e descontrolada cessaram. De 14 para c4, segundo alguns
relatorios da escola, ainda ocorrem manifestagdes de forma isolada sem tantos alarmas.

Geralmente, a escola juntamente com encarregados de educacio das alunas que tém sido
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vitimas de delirios histéricos conseguem controlar as manifestagdes por simples intervencao dos
encarregados experientes que dominam a linguagem prépria de apelo aos espiritos.

Ultimamente, alguns dos pais e/ou encarregados das alunas com delirios histéricos tém
sabido resolver prontamente o problema, bastando serem solicitados pela escola no momento em
que a educanda manifestar na sala de aulas.

Da conversa com informantes selecionados intencionalmente por serem médicos
tradicionais filiados na AMETRAMO, afirmaram que tém a missdo de preparar individuos para
o dominio da medicina tradicional, sendo a manifestagdo dos espiritos uma das condi¢des sine
qua non para o sucesso.

Acrescentam também que boa parte das pessoas que procuram a preparacao para medicina
tradicional sdo mulheres com presenga de espiritos de ancestralidade.

Questionadas sobre como as pessoas adquirem espiritos de ancestralidade, os informantes
responderam que a familia possui o dominio sobre como evocar os espiritos que tém uma
conectividade com os vivos. Essas pessoas herdaram o espirito de seus ancestrais ou lhes foram
aplacados pelos parentes guardides de valores culturais da familia.

Perguntando-lhes sobre o por qué o emplacamento dos espiritos de ancestralidades
privilegia as mulheres. Responderam que desde cedo a mulher ¢ educada para os cuidados
especificos como ética e moral que sdo principios religiosos que ndo dependem dalguma logica

material sendo por mitos e crengas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade mogambicana herdou praticas culturais dos povos do grupo bantu, baseadas
em mitos e crengas. Algumas dessas crengas e mitos do povo bantu preconizavam a invocagao,
na mulher, dos deuses de espiritos de ancestralidade para sorte, protecao, béngao e castigo para
aqueles com pendéncias espirituais.

Essas praticas sdo geralmente descritas como saberes de senso comum devido ao seu
pendor retrogrado, dogmatico, inflexivel e sem resultados experimentaveis nem observaveis.
Assim esses saberes ndo permitem recursos e meios técnico-didaticos para sua transmissao.

Por conta disso, verifica-se uma imprecisdo na definicdo de saberes passiveis de ser
integrados no curriculo e aqueles que nem tanto como delirios histéricos das alunas. Assim
Considera-se necessario que saberes que ndo sio sistematizaveis, experimentaveis e
observaveis através de um método cientifico.

A atuagdo da AMETRAMO diante de saberes sob sua algada ¢ oportuna para responder
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as demandas impostas por saberes culturais inelegiveis ao curriculo, como o caso de delirios
histéricos.

Os principios e paradigmas da educacdo na época contemporanea exigem a inclusdo,
equidade, igualdade, justica e prerrogativas entre o género. Estes principios t€ém estado em
contramao com a educac¢ao informal da rapariga que carrega consigo o mito e crencas.

Considera-se que o contraste da educacdo entre formal e tem gerado um desassossego
dos espiritos que se t€ém manifestado por ativagdo de nervos que motivam delirios histéricos na
escola. Ora, a escola transmite saberes flexiveis com niveis elevados de abstracdo cognitiva que
exige um esfor¢o neuroldgicos.

Enquanto a educagdo informal da rapariga visa a preparagdo para o dominio da medicina
tradicional, cuidados de criangas, animais domésticos e culinaria. Essa educagdo baseia-se em
mitos, crengas, senso comum, dogmatismo, verdades absolutas, estanques e inquestionaveis.

No geral, considera-se, como resposta a necessidade de consciencializagdo da sociedade
para adotar o Codigo elaborado na educacdo familiar defendido por Bernestein. O Codigo
elaborado de Bernestein rima com os modelos de educacdo contemporanea e com principios da
carta da ONU sobre a Declaracao Universal dos Direitos Humanos que preconizam a igualdade,
justica, equidade entre género.

Considera-se ainda que a forma abrupta como ocorrem os delirios histéricos s6
encontra a sua fundamentagdo e explicagdes nos tentdculos das tecnologias culturais. Sao
fendmenos que consistem nas perturbagdes subitas ou explosdes emocionais descontroladas,
alucinagdo e crise de panico intenso.

O estudo feito mostra que esses transtornos psiquicos estao baseados em mitos e crengas
de que os espiritos de ancestralidade tém um poder de promover a sorte, béncao, protecao nas
familias. Nalguns casos, promovem castigo contra aqueles com os quais tiverem algumas
pendéncias.

E comum nas sociedades mocambicanas periféricas educarem a rapariga para o
cuidado da familia e do lar, das criangas, animais domésticos, culinaria ¢ medicina tradicional.
E 4 ela que invocam os espiritos dos antepassados que garantem o bem-estar da sua familia.

Assim, considera-se como solugdo, a adocdo de uma educag¢do informal inclusiva
enquanto se mapeia os critérios de selecdo de saberes para a reconstru¢do curricular dando

primazia a diversidade, inclusdo do género, identidade, multiculturalismo e globalizagao.
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