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CRIANCA E INFANCIA NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZ UMA
PROFESSORA

Janaina Nogueira Maia CARVALHO!
Janaina Passareli ROCHA?

RESUMO

Pensando na crianga pequena, na sua infancia e no seu espaco/tempo (a
Educacéo Infantil) e por meio das discussfes permeadas no GECIC - Grupo de
Estudos do Projeto de Extensdo Crianca e Infancia no Cinema: Diferentes
Olhares este artigo emerge como possibilidade de uma discussédo/reflexéo.
Nosso objetivo é analisar o que diz uma professora da Rede Puablica de
Aguidauana/MS sobre a crianga, sua infancia e a Educacdo Infantil e suas
implicacdes para o processo educacional das criangas, diante do Curriculo.
Dessa forma, apresentamos uma discusséo de carater exploratorio, que tratara
da compreenséo de alguns autores que pesquisam sobre esse segmento e ainda
0 que escrevem sobre a crianga e sua infancia. O estudo assume a forma de
uma pesquisa bibliografica que possibilitou uma fundamentacdo tedrico-
metodoldgica para a construcdo dos saberes apresentados, e a andlise
documental que nos possibilitou conhecer o0 modo como o assunto é concebido
nos documentos oficiais acerca da Educagdo Infantil. Este estudo é de
abordagem qualitativa e como instrumento de coleta de dados foi utilizado a
entrevista semiestruturada. Em tal contexto, serd apresentada a analise da
entrevista, sendo possivel perceber que, na concepcdo da professora, a
Educacdo Infantil é estimular a capacidade da crianca e favorecer sua
formacédo e seu desenvolvimento, sendo um direito da crianca e um dever do
poder publico e tem que ser educativo e ndo de assistencialismo.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Crianca. Infancia.

RESUMEN

Pensando en los nifios pequefios, en su infancia y en su espacio/tiempo (la
Educacion Infantil) y por medio de las discusiones permeadas en lo GECIC —
Grupo de Estudios del Proyecto de Extension Nifio e Infancia en el Cine:
Diferentes Miradas este articulo emerge como posibilidad de una
discusién/reflexion. Nuestro objetivo es analizar lo que dice una profesora de
la Red Pablica de Aquidauana/MS sobre el nifio, su infancia y la Educacién
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Infantil y sus implicaciones para el proceso educacional de los nifios. De esa
forma, presentamos una discusion de caracter exploratorio, que tratara de la
comprension de algunos autores que pesquisan sobre ese segmento y ain los
que escriben sobre el nifio y su infancia. El estudio asume la forma de una
investigacion bibliografica que posibilité una fundamentacion tedrica-
metodoldgica para la construccion de los saberes presentados, y la analisis
documental que nos posibilitdé conocer el modo como el asunto es concebido
en los documentos oficiales acerca de la Educacion Infantil. Este estudio es de
abordaje cualitativa y como instrumento de colecta de datos fue utilizado la
entrevista semiestruturada. En tal contexto, seras presentada la analisis de la
entrevista siendo posible percibir que, en la concepcion de la profesora, la
Educacion Infantil es estimular la capacidad del nifio y favorecer su formacién
y su desarrollo, siendo un derecho del nifio y un deber del poder pablico y
tiene que ser educativo y no de asistencialismo.

Palabras-Clave: Educacién infantil. Nifo. Infancia.

1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta a andlise de uma entrevista feita com uma professora que
trabalha com a Educacdo Infantil. O objetivo maior é analisar 0 que tange a compreensao
do que seja a Educacdo Infantil, bem como a crianca e a infancia e de que maneira esse
conhecimento esta inserido no processo educacional das criangas. A pesquisa detalhada
vem em um aporte qualitativo, pois, “[...] a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.33). O referencial te6rico é composto de autores que fazem
um resgate historico da crianca, da infancia e da Educacdo Infantil no Brasil e, ainda, de
algumas leis que asseguram os direitos da crianga, refletindo sobre o curriculo e suas
implica¢des na Educacéo Infantil.

Por esse viés, de entendermos um pouco sobre a Educacéo Infantil, a crianca, a sua
infancia e, na constante, permear o curriculo, registramos o pensamento de Moreira e Silva
(1995, p. 7-8): “[...] o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmisS&o
desinteressada do conhecimento social”, por isso € necessario que evidencie o interesse na
crianga e, principalmente, em sua/s infancia/s, o que a oferta da Educacéo Infantil como
direito possibilita.

Nessa perspectiva, acreditamos que o curriculo ndo pode negligenciar 0s processos

de educacdo que pretendem considerar as caracteristicas culturais das criangas a quem se

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 21-36, dez. 2016

Péginaz 2



f..ﬁ ok Revista
“ iiy i . . v
‘(\“q i Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

destina. Pela multiplicidade de significados, curriculo ndo pode ser reduzido simplesmente
a um conceito unico, mas sim, instigar olhares diferentes para 0 modo como 0s saberes
produzidos pela sociedade estd organizado, selecionado, classificado, transmitido,
avaliado e distribuido. Em tal contexto, buscamos registrar a histéria do curriculo da

Educacdo Infantil e como esse pode fazer, ou néo, parte do curriculo escolar.
2 INFANCIA, DIREITO DE A CRIANCA ESTAR NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga sempre existiu, mas o conceito de infancia ndo: a compreensdo da
infancia conforme a conhecemos surgiu ha pouco tempo, mais precisamente no seculo
XVII. Para Kuhlmann Junior. (1998), poucas foram e sdo as pesquisas sobre a infancia;
por isso, 0 autor faz uma anélise historica registrando acontecimentos importantes para
que possamos entender um pouco mais sobre esse fundamental momento da vida da
crianca. Para ele, “[...] é preciso considerar a infincia como uma condi¢do de ser crianga.”
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 15). O autor, nessa perspectiva, empreende a
construcdo das relagBes entre a historia das criancas pequenas e a estrutura social. Assim,
“[...] o fato social da escolarizacdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais,
envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino, as transformacfes sociais da
infancia, etc.” (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 15).

Aries (1981) ressalta a infancia como a especificidade da crianca, elemento que a
diferencia do adulto. Nas palavras de Ariés (1981), a auséncia de representacfes da vida
da crianca na ldade Média teve como motivo tirar a crianca de cena deixa-la invisivel,
mostrando uma instabilidade, mas, a0 mesmo tempo, representativa. O autor manifesta a
ideia de coexisténcia entre sentimentos de indiferenca e insensibilidade em relacdo a
crianca e um sentimento novo em relagéo a infancia.

Maia (2012) apresenta em seus estudos que a crianca é hoje um sujeito social e
histdrico, constituido no seu presente, cidaddo, ator e produtor de cultura. Ja a infancia
passa a ser vista ndo mais como um tempo de desenvolvimento, mas como um tempo em
si, tempo de brincar, jogar, sorrir, chorar, sonhar, desenhar, colorir... Ou Seja, um tempo
que incorpora tudo o que a crianca é e faz nesse periodo de sua vida, um tempo em que ela
vive como sujeito de direitos. Na verdade, a infancia é um direito inerente a crianca e,
nessa perspectiva, para Kuhlmann Junior (1998), a infancia ndo é um mundo imaginario

na vida da crianga, mas sim a interacdo da crianga com o mundo real, pois é a partir dai
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que as criancas se desenvolvem, participam de um processo social, cultural e historico,
apropriam-se de valores e comportamentos préprios de seu tempo e lugar, sendo as

relagOes sociais parte integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento. Nesse sentido,

[...] é preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagdes sociais, reconhecé-las como produtoras da
histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou néo
infancia. Seria melhor perguntar como €, ou como foi, sua infancia
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 31).

Segundo Maia (2012), foi com o estudo de Aries (1981) que se comegou a
problematizar o conceito de infancia e, hoje, a imagem de infancia remete a crianca, que €
ator social, participe da construcdo e da determinacdo de sua propria vida e da vida
daqueles que a cerca. As criangas tém voz prépria, devem ser ouvidas, consideradas com
seriedade e envolvidas no dialogo e na tomada de decisGes democraticas. Para se entender
a importancia de se ter infancia, precisamos pensar nos relacionamentos entre adultos e
criancas, no envolvimento do exercicio de poder. E necessario considerar a maneira como
0 poder do adulto é mantido e usado, assim como a elasticidade e a resisténcia das
criancas a esse poder.

Ainda analisando os estudos de Maia (2012), o sentimento de infancia como uma
consciéncia da crianca decorre de um processo historico, e ndo uma heranca tradicional.
Essa concepcdo descrita por Aries (1981) marcou grandes mudancas no que se considera
infancia, que, segundo ele, reserva outra vertente deste sentimento de infancia, marcada
por uma busca da moralidade na base da educacdo das criangas, por um interesse
psicoldgico, unindo a razéo das acdes a certa docilidade.

Nessa constante da historia da Infancia, Maia (2012), registra que para Aries
(1981) foram multiplos os fatores que contribuiram para o processo de formacdo do
sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, o processo de escolarizagdo como principal
objetivo, separando as criancas do ambiente a que eram submetidas no convivio com 0s
adultos. O segundo fator é a fabricacdo de brinquedos especificos para as criangas e, por
fim, o mais importante, o crescimento do sentimento de familia. Pelo mesmo viés, a
intencao deste ¢ esclarecer a diferenca entre os conceitos de “crianca” e “infancia”, agucar
0 questionamento de que se toda crianca tem infancia e, principalmente, fortalecer a ideia

de que toda crianga precisa de infancia.
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Diante das palavras de Maia (2012), pensamos entdo na necessidade de a crianca
ter infancia, momento em que certas acdes devem prevalecer sobre outras, uma vez que
opcbes mais saudaveis garantem a existéncia da infancia, como brincar mais do que
assistir televisdo, jogar bola a jogar video game, tomar banho de mangueira, brincar de
bonecas, carrinhos, sorrir muito, enfim, ter infancia. Reforcamos esse pensamento

registrando o que Larrosa (1998) indaga sobre o poder do adulto para com a crianca:

Se a presenca enigmatica da infancia € a presenca de algo radical e
irredutivelmente outro, ter-se-4 de pensa-la na medida em que sempre nos
escapa: na medida em que inquieta o que sabemos (e inquieta a soberba de
nossa vontade de saber), na medida em que suspende o que podemos (e a
arrogancia da nossa vontade de poder) e na medida em que coloca em questdo
os lugares que construimos para ela (e a presunc¢ao da nossa vontade de abarca-
la). Ai esta a vertigem: no campo a alteridade da infancia nos leva a uma regido
gue ndo comandam as medidas do nosso saber e do nosso poder. (LARROSA,
1998, p. 232)

Com esteio nas ideias de Larrosa (1998), podemos observar como o tempo e 0
espaco em que a crianca esta inserida a leva a ter ou ndo uma infancia. Em tal perspectiva,
apontamos mais uma vez as contribui¢des de Kuhlmann Junior (1998, p. 15), “[...] o fato
social da escolarizacdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais, envolvendo a
demografia infantil, o trabalho feminino, as transformagdes sociais da infancia, etc.”
Assim, nas abordagens do autor, as experiéncias vividas pelas criangas em diferentes
contextos historicos, geograficos e sociais sdo mais do que representacGes dos adultos.
Nesse caso, 0 autor propde a ideia de que é preciso saber como ocorreram ou ocorrem as
representacOes de infancia, pensar nas criancas, localiza-las na sociedade e reconhecé-las

como produtoras da historia:

[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado é funcdo das transformacgdes sociais: toda sociedade tem seus
sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema de status
e de papel (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.16).

Diante dessa contribuicdo, as experiéncias vividas pelas criancas em diferentes
momentos séo mais do que uma representacao dos adultos. O autor pontua também em sua
obra que a historia seria uma maneira de contar, de narrar, de ligar tempos diversos a um
tempo da humanidade, de construir sentidos, de modo a configurar processos histéricos, e

assim ele fez com a historia da infancia.
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O autor destaca ainda que a crianca nao escreve sua propria historia, mas é o adulto
que a escreve, entdo é uma histdria sobre a crianca. Nessa constante, relembramos que a
infancia ¢ inerente a crianca e, como também afirma Marita Redin (2007, p. 12), “[...] a
infancia se refere as condigdes de vida das criangas em diferentes grupos sociais, culturais
e econdmicos.”

Porém, ainda ha muitos casos em que a crianca ndo usufrui deste direito de forma
adequada, pois vive em condi¢bes precarias. Lajolo (2006) enfatiza que esses saberes

historicamente construidos marcam as concepc¢oes atuais:

[...] Alguns registros mais antigos, quando comparados a outros contemporaneos
ensinam que infantes e infancia foram diferentemente concebidos, tratados de
maneira diferente em distintos momentos e lugares da histéria humana
(LAJOLO, 2006, p. 230).

Nessa perspectiva € interessante 0 que nos aponta a autora em relacdo ao
significado da palavra infancia. Segundo a mesma, h4 uma oscilagéo conceitual e, dessa
forma, podemos perceber que infancia ndo significa a mesma coisa, aqui, la e acola,
ontem, hoje, amanha, “[...] sendo tantas quantas forem as ideias, praticas e discursos que
em torno dela e sobre ela se organizem.” (LAJOLO, 2006, p. 231).

Pensando com Lajolo (2006), vimos circular, entdo, muitas concepcdes de
infancia, desde os primoérdios, em que se via a crianca como um adulto em miniatura,
depois como um ser diferente do adulto, como uma tabula rasa, predeterminada pelo
adulto, pela sociedade; enfim, percebemos que tais concepgdes foram criadas, ou seja,
constituidas ao longo do tempo, e que continuam presentes em muitos espacos/tempos.

Marita Redin (2007, p. 15) acredita na crianga como narradora da sua propria
histdria, das coisas que ela descobre e das coisas que ela faz. Para a autora, a crianca ndo
chega a ser ouvida nos estudos que investigam “o que € ser crianga”, ou “como ¢ ser
crianga” em um mundo td0 complexo em que vivemos atualmente.

Em conformidade com as relevantes ideias de Marita Redin (2007), as concepcdes
sobre infancia como um periodo de insignificancia, como um tempo de aprender para ser
logo adulto civilizado e da crianga como um ser que néo precisava ser ouvido fazem parte,
historicamente, do nosso imaginario social. Na mentalidade da maioria dos adultos “[...] a
crianga € um ser que pouco ou nada tem a dizer. Para ser acreditada, precisa, inclusive,
passar antes pela escola.” (MARITA REDIN, 2007 p. 15).
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3 EDUCACAO INFANTIL: ESPACO/TEMPO DA CRIANCA

No contexto historico e social percorrendo a legislacdo voltada a crianca
descobrimos que nem sempre foi assim, nem sempre na histdria, a crianca teve voz, teve
vez, ou seja, foi um "sujeito de direito". Para tanto, buscamos apresentar, por meio da
analise das leis, quando e como se iniciou um olhar voltado para a especificidade da
Educacdo Infantil para a faixa etaria de criangas de zero a seis anos, denominada pela lei
de “crianca pequena™, pois para esse referido perfodo ela necessita ter infancia, mesmo
sendo nos espacos de aprendizado escolar.

Iniciamos com a lei maior, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
estabeleceu a responsabilidade do poder publico — do Estado — para com a Educacéo
Infantil, em creches e pré-escolas (Art. 208, inciso IV); garantindo o direito dos
trabalhadores homens e mulheres, a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes, desde o
nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escolas (Art. 7°, inciso XXV) e
atribuiu aos municipios, com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, a
responsabilidade pela manutencdo de programas de educacdo pré-escolar e de ensino
fundamental (Art. 30, inciso VI).

Em seguida garantindo ainda mais a “crianga pequena” seus direitos, citamos o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), apontado pelo Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF como uma das legislacdes mais avancadas do
mundo no que se refere a garantia dos direito da crianca e do adolescente a vida, educacéo,
salde, protecdo, liberdade, convivéncia familiar e lazer. No entanto, o que mais marca a
exigéncia em relagdo a educacéo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDBEN* ne.
9.394/1996, Artigo 4°, inciso IV - “o dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas
de zero a seis anos de idade.” (BRASIL, 1996, p. 9).

Diante disso, na LDBEN, a Educacdo Infantil compete aos municipios. Sao eles
que devem, segundo o Artigo 11°, inciso I, “[...] organizar e desenvolver 0s 6rgaos e

instituicOes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e aos planos

® Denominamos “criangas pequenas” o segmento etario até 4/6 anos.
* Refere-se & Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que aplica ao campo da educagéo os dispositivos
constitucionais, sendo uma referéncia fundamental da organizacgdo do sistema educacional do pais.
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educacionais da Unido e dos Estados.” (BRASIL, 1996, p. 14). Ainda segundo a LDBEN,

Artigo 11°, inciso V, 0s municipios devem:

[...] oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados, pela
Constituicdo Federal, a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996, p. 14).

O Paragrafo Unico desse inciso complementa: “Os municipios poderdo optar,
ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema unico
de educacdo basica.” (BRASIL, 1996, p. 14).

Para Maia (2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) s&o primordiais para compor o curriculo da crianga e sua infancia na
Educacdo Infantil, pois constituem-se nos Principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educacdo Baésica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que objetivam orientar as Instituicdes de Educacdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas
propostas pedagdgicas, de acordo com o Parecer n° 22/1998 (BRASIL, 1998) e a
Resolucdo n° 1/1999 (BRASIL, 1999).

Ainda segundo Maia (2012), o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil/1998, publicacéo desenvolvida com o objetivo de servir como um guia de reflexao
para os profissionais que atuam diretamente com criancas de 0 a 6 anos respeita 0s
diversos estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira. O Referencial pretende
contribuir para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de praticas educativas,
além da construcdo de propostas educativas que respondam as demandas das criancas e de
seus familiares nas diferentes regides do pais.

No aporte da legislacdo sobre a Educacdo Infantil no Brasil, ndo podemos deixar
de mencionar também o Parecer CNE/CEB® n°. 022/1998, que conferem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantil — DNEI, para os programas “[...] que cuidem de
criangas, educando-as de 0 a 6 anos, em esforgo conjunto com suas familias, especial
importancia, pelo ineditismo de seus propdsitos e pela relevancia de suas consequéncias

para a Educag¢@o Infantil no ambito publico e privado.” (BRASIL, 1998, p. 1).

® CNE/CEB — Conselho Nacional de Educacéo-Cémara de Educagéo Bésica.
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Importante documento que prioriza as propostas pedagdgicas nas instituicles é a
Resolucdo CNE/CEB n°. 01/1999, que regulamenta as DNEI a fim de que sirvam de base
para nortear a elaboracdo das propostas pedagogicas das institui¢cbes de Educacdo Infantil,
considerando principios éticos, estéticos e politicos, bem como o Parecer CNE/CEB
04/2000, que objetiva esclarecer duvidas geradas pela LDBEN/1996 relativas a Educacéo
Infantil. Tal Parecer contempla aspectos normativos, considerando: vinculacdo das
instituicdes de Educacdo Infantil aos sistemas de ensino; proposta pedagdgica e regimento
escolar; formagdo de professores/as e outros/as profissionais para o trabalho nas
instituicbes de Educacdo Infantil; espacos fisicos e recursos materiais para a Educacao
Infantil.

Diante de todos os documentos referentes a Educacdo Infantil de qualidade, que é
0 espaco/tempo da crianga viver a sua infancia, registramos a importancia dos/as
professores/as em conhecerem tais documentos, pois a instituicio tem um papel
imprescindivel para que as criangas sejam ouvidas, tenham vez e voz, sejam vistas como
sujeitos de direitos, pois, “[...] inegavelmente, as criangas ja nascem situadas numa
cultura, que circunscreve o seu lugar social a partir do qual se construird sua identidade,
seus valores, sua forma de ver, de sentir e de refazer o mundo.” (SOUZA, 2000, p. 86).

Neste aporte legal, temos ainda o Plano Nacional da Educacédo - PNE - Lei n°. Lei
n® 13.005/2014, que propos a mobilizagdo de organizagdes da sociedade civil. Decisdes
politicas e programas governamentais tém sido meios eficazes de expansdo das matriculas
e de aumento da consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade de
Educacdo Infantil e, nessa constante, tem como meta principal universalizar a educacéo
infantil na pré-escola, até 2016, para as criancas de quatro a cinco anos de idade, e ampliar
a sua oferta em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das crian¢as
de até trés anos até o final da vigéncia do PNE 2014/2024.

E, finalizando esse contexto, destacamos a Lei 11.114/2005, que altera a
LDB/1996 para incluir a crianga de 6 anos no Ensino Fundamental de 8 anos, pela
Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 3 de agosto de 2005, que define normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos com matricula obrigatoria a partir dos 6
(seis) anos. Na organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a Educacdo Infantil fica
com a seguinte nomenclatura: Creche, com a faixa etéria até 3 anos de idade, e Pré-escola,

com a faixa etaria de 4 e 5 anos de idade. Os anos iniciais do Ensino Fundamental, para a

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 21-36, dez. 2016

Péginaz 9



AT Revista
'u“i’y ., .
&5 Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

faixa etaria de 6 a 10 anos de idade, tem duracdo de 5 anos e os anos finais do Ensino

Fundamental, destinado a faixa etaria de 11 a 14 anos de idade, a duracdo de 4 anos.

4 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZ UMA PROFESSORA

O Curriculo é um documento importante para o processo de desenvolvimento
infantil e, nesta abordagem, apresentamos um didlogo sobre o curriculo da Educacdo
Infantil segundo autores/pesquisadores da area e uma professora que faz parte do quadro
efetivo do municipio de Aquidauana/MS. Baseamo-nos em Ludke e André (1986, p.33)
quando diz que “[...] é importante atentar para o carater de interagdo que permeia a
entrevista. Na entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta ¢ quem responde.” Para as autoras, “[...] a
grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante
e sobre variados topicos.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Neste caso, uma Professora®
da Educacdo Infantil h& cinco anos, sempre em sala de pré-escola’, com formagdo em
Pedagogia (Licenciatura Plena) e Especializacdo em Educacdo no Campo. Tem 55 anos e
a escola na qual atua fica no centro do municipio de Aquidauana/MS.

De acordo com os estudos referentes as especificidades do curriculo na Educacédo
Infantil, Kramer (2003) coloca em evidéncia a questdo central do curriculo na Educacéo
Infantil, ou seja, o binémio cuidar e educar:

[...] do meu ponto de vista, ndo é possivel educar sem cuidar [...] Ha atividades
gue uma crianga pequena nao faz sozinha e sdo atividades basicas de cuidado,
gue garantem sua sobrevivéncia. Ou seja, ha atividades de cuidado que sdo
especificas da educacdo infantil, contudo, no processo de educacéo, em qualquer
nivel de ensino, cuidamos sempre do outro. Ou deveriamos cuidar! [...] S6 uma
sociedade que teve escravos — expressdo maxima da desigualdade, que teve seu
espaco social divide entre a casa-grande e a senzala, poderia separar essas duas
instdncias da educacdo e entender que Cuidar se refere apenas a higiene, e ndo
ao processo integrado, envolvendo a salde, os afetos e valores morais [...] ja ndo

sera hora de assumir o educar, entendendo que abrange as duas dimensdes.
(KRAMER, 2003, p. 76)

Pensando junto com a ideia de Kramer, perguntamos para a professora sobre a
indissociabilidade do cuidar e educar, nos deixando a clareza de que ela entende a

importancia desse binémio recorrente a Educacédo Infantil:

® Professora sera o termo adotado por nés para referendarmos a fala na integra da entrevista realizada no dia
02/08/2016.
" Pré-escola= Faixa etéria 4/5 anos.
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Essa pergunta agora é dificil hein, a diferenca do cuidar e educar, meio
complicado, mas vou tentar explicar, eu entendo assim a acdo de cuidar e educar
para mim estdo interligadas uma completa a outra, educar é propiciar situacdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagem orientadas, elas contribuem para o
desenvolvimento da capacidade infantil. Na Educacdo Infantil o cuidar é parte
integrante da educacdo entdo uma coisa esta ligada a outra, o que ndo pode
acontecer é sO cuidar deixar |4 cuidar pra ndo machucar e pronto, ai esta a
diferenca do cuidar e educar, mas pra mim elas estdo interligadas.
(PROFESSORA, 2016)

Temos aqui uma professora que percebe o educar e o cuidar como parte integrante
do curriculo da crianga pequena. No viés de Moreira e Silva (1995), o Curriculo é um
elemento de producdo que se estabelece por meio da relagdo entre pessoas, contrapondo-se
as concepcdes que o0 percebem como uma coisa ou como uma ideia, como algo pronto, um
“pacote”, pois “[...] o curriculo é aquilo que os professores e os estudantes fazem com as
coisas e também aquilo que as coisas que sao feitas fazem aos seus autores [...] NOs
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 162).

Vale lembrar neste momento o Artigo 3° das Diretrizes Curriculares da Educacao

Infantil (BRASIL, 2009), pois trata especificamente dos saberes da crianca pequena:

O curriculo da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de préticas que
busca articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a
5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 1).
No entanto, quando perguntamos para a professora como ela elabora o seu plano
para desenvolver com as criangas, ela afirma: “Na nossa escola, no nosso municipio a
gente ja recebe pronto pelos coordenadores, por outra equipe, na verdade a gente ndo
participa do planejamento anual e ai a gente apenas elabora as aulas, do dia a dia”
(PROFESSORA, 2016). E nesta mesma perspectiva ela responde sobre o significado do
curriculo escolar:
O jeito que eu vou ensinar para as criangas, pois as vezes posso saber para mim
e ndo saber passar para eles e acho que curriculo escolar seria uma unido, por
exemplo, quando uma crian¢a minha mudar de cidade, ela vai estudar o mesmo,
é um jeito de ficar igual no Brasil inteiro. (PROFESSORA, 2016).
Podemos dizer que a professora perde a sua autonomia para desenvolver atividades
que levem a crianga ser crianga e presenciar um curriculo dela e para ela. Pensamos

também que, dessa forma, o fato de o planejamento ser elaborado pela Secretaria de
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Educacdo € um elemento que ird comprometer o ensino aprendizagem, que precisa ser
voltado ao ser crianga, principalmente porque, como afirma a professora, curriculo ¢ “o
jeito que vou ensinar para as criangas”.

Sob essa oOtica, uma vez que o Curriculo consiste em um documento com
elementos de acbes desenvolvidas por sujeitos, movimentando-se em um contexto que
tenciona e, a0 mesmo tempo, dinamiza o bindmio cuidar e educar da crianca de zero a
cinco anos, pensamos em uma concepcao curricular que esta longe das abordagens mais
tradicionais e positivistas de curriculo, nas quais o “como fazer” estd presente nos
planejamentos e nas acGes do dia a dia das instituicdes, e assume, assim, uma abordagem
curricular que abrange o “como” do fazer cotidiano como um dos aspecto do processo
educativo e ndo o Unico aspecto. E, ao perguntarmos para a professora o que ela considera

importante ao planejar, responde com o pensamento nas especificidades que a crianga tem:

O que se deve ser observado ao se fazer o planejamento? Bom, eu acho que a
realidade social em que vive a crianga deve ser considerada, as peculiaridades,
as especificidades de cada crianca, a rotina, as diferencas, a diversidade, tudo
isso deve ser observado durante o feitio do planejamento. (PROFESSORA,
2016).

Percebemos que a professora acredita na capacidade da crianca enquanto sujeito
que vive em seu mundo social e particular, e que também pensa na importancia do meio
em que ela vive. Acreditamos que este pensar da entrevistada remete ao conhecimento que
ela adquiriu ao longo do seu trabalho na Educagéo Infantil como etapa importante da vida
da crianca, pois, em suas palavras, a Educacdo Infantil adquire um carater de direito
necessario para a continuidade dos estudos, alias, ela acredita no valor educativo que esta
modalidade tem, conforme grifamos em sua fala: “Como se define a Educacéo Infantil? E
um direito né, é um direito da crianca e um dever do poder publico e tem que ser
educativo e ndo de assistencialismo.” (PROFESSORA, 2016).

Observamos que a professora compreende a Educacdo Infantil como um direito da
criangca, como um espaco em que pode disfrutar de elementos de producdo do
conhecimento e de momentos para a expansdao de sua cultura e de seu pleno
desenvolvimento como presente na lei.

Diante do que preconizam as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), as instituicdes devem promover o estudo sobre as especificidades das

criancas pequenas, sendo necessario que na elaboracdo de suas propostas pedagdgicas
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sejam levadas em consideracdo as concepcdes sobre tal desenvolvimento, de forma a
expressar esses conhecimentos no cotidiano das atividades das professoras, como

explicitado a seguir:

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos
que, nas interacBes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona, reconstréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

Corroboramos com a ideia de se entender a questdo curricular como uma questéo
multidimensional e complexa que envolve distintas areas do conhecimento e que devem se

estabelecer como base para as acdes realizadas no dia a dia das instituicdes. Sobre tal

assunto, encontramos suporte nas palavras de Zabalza, quando escreve:

A pergunta sobre o que deve ser a Educacdo Infantil ndo pode ser objeto de uma
Unica resposta, completa e definitiva. As finalidades que Ihe sdo atribuidas
dependerdo daquilo que se pensa sobre o mundo, o ser humano, a vida, a
natureza, a crianga, a aprendizagem e o seu desenvolvimento, mas depende
também do momento histérico e do contexto social e cultural no qual se propde
a pergunta. (ZABALZA, 1998, p. 144)

Nessa abordagem, um curriculo para a Educacdo Infantil precisa entdo atender
dimensbes biologicas, cognitivas, sociais, culturais e ludicas da criangca em pleno
desenvolvimento, como um sujeito de direito, vivenciando a infancia em sua plenitude.
Dessa forma, o/a professor/a precisa ser um profissional que considere essas dimensdes,

bem como os dois eixos que devem ser vistos como complementares na Educacéo Infantil:

0 cuidar e o educar. Assim, Redin (1998) destaca:

O profissional da educacédo infantil deverad ter um preparo especial, porque a
infancia se exige o melhor do que dispomos [...] Devera ter um dominio dos
conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto conhecimentos necessarios para
o trabalho com a crianga pequena (conhecimentos de salde, higiene,
psicoldgica, antropologia, histéria, linguagem, brinquedo e das multiplas formas
de expressdo humana, de desenvolvimento fisico e das questbes de atendimento
em situacGes especiais). Precisa ainda ter sob controle seu proprio
desenvolvimento, bem como estar em constante processo de construgdo de seus
préprios conhecimentos. (REDIN, 1998, p.51)

Pensando entdo na Educagéo Infantil, centro deste artigo, como situar o professor
da infancia neste contexto? Parafraseando Berticelli (1999, p.159) “Curriculo ¢

construgdo, € tempo, espaco e lugar”, insistimos dessa forma em registrar que a Educacao
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Infantil é o espaco para a crianca ter infancia, pois € um espaco cheio de possibilidades. E

ao perguntarmos para a professora o que € ser crianca, ela prontamente responde:

O que é ser crianca para mim? Nossa que linda essa pergunta, adorei! Olha ser
crianga pra mim é ter na cabeca fantasias, nos olhos o brilho da poesia, no corpo
0 movimento e a musica, ser crianca pra mim é ter curiosidade, fazer muitas
perguntas, brincar de faz de conta, ter sonhos muitos sonhos, ser espontaneo, ser
verdadeiro. (PROFESSORA, 2016)

Percebemos que a professora tem a concepgédo de crianga como felicidade a ser
construida ao longo do seu desenvolvimento. N&o aponta a criangca como sujeito de direito
e ator social e produtor de sua cultura e de sua histéria, mas, entende a importancia dessa
crianga ter infancia. Quando a indagamos o que é infancia e se toda crianca tem infancia,
responde:

O que é ter infancia? Infancia pra mim é principalmente e primordialmente
brincar muito. Se toda crianga tem infancia? N&o sei, acredito que ndo, tem
muita crianga que ndo tem infancia, ndo brinca, ou depende muito do ponto de
vista de cada pessoa, acho que é pra mim a infancia é brincar e brincar bastante
e se as criancas hoje ndo fazem isso pra mim elas ndo tém infancia.
(PROFESSORA, 2016)

Tendo em vista a concepcdo da professora de que a crianga que brinca muito é
aquela que tem infancia, podemos dizer que ela entende a importancia de toda crianca ter
infancia e que o brincar é parte fundamental do desenvolvimento infantil. Observamos
isso, ainda, quando relata que algumas criancas ndo brincam, perdem o momento de
fantasiar, imaginar, observar, narrar, questionar, experimentar, desejar, aprender,
construir, enfim, perdem o que nos propde as Diretrizes da Educacdo Infantil (BRASIL,
2009).

Finalizamos este texto com a observacdo da professora entrevistada quando
questionada por noés se suas criangas brincam: “As minhas criangas na escola brincam
muito sim, acredito que sim, e talvez algumas brincam muito mais do que nas suas

proprias casas.” (PROFESSORA, 2016).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ser crianca é sorrir mais do que chorar, € brincar, pular, correr, chupar picole,
andar de bicicleta, subir em arvores, tomar banho de chuva... é ter seu direito reconhecido
como ator social, histérico, produtor de cultura e ter infancia é poder viver esses
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momentos plenamente, é poder dizer quando adulto, nossa, minha infancia foi
maravilhosa! Eu brinquei! E a Educacao Infantil é o espaco de possibilidades de a crianca
viver a sua infancia que historicamente nem sempre existiu.

Acreditamos, portanto, que, a mudanca no Curriculo escolar passa a ser uma
alternativa pedagdgica voltada para uma Educacdo Infantil ladica e dialdgica, um
Curriculo comprometido com a “infancia” da “crianca pequena”. E ao refletirmos sobre a
trajetoria desta modalidade no @mbito legal, almejamos que 0 acesso e a permanéncia
acontecam na realidade, pois, de nada adiantara projetos, decretos, documentos e
pareceres, se a historia ndo mudar, se a instituicdo ndo estiver comprometida com a
infancia, quica a infancia ser prioridade absoluta e a crianca a personagem principal no
processo educacional da nossa sociedade.

Diante dos aspectos abordados que envolvem a crianca, a infancia e a Educacgéo
Infantil, bem como seu Curriculo, declaramos ser urgente uma mudanca na formacéo de
seus profissionais enquanto concepg¢des histéricas e pedagogicas e adquiram a
compreensdo e a percepcdo de que crianga precisa de infancia, ou melhor, precisa viver a
sua infancia, e que a Educacdo Infantil, é a possibilidade, € um espaco Unico da crianga,
sendo este, um espaco entdo, de se viver a infancia com um Curriculo voltado

especificamente para ela.
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