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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objetivo investigar a pratica docente em
Geografia nas escolas do municipio de Maracaju, Dourados e Campo
Grande, estado de Mato Grosso do Sul. O referencial tedrico apresenta
como base a acdo pratica em Geografia com a crianca, fundamentado na
fenomenologia e interdisciplinaridade. Os principais referenciais séo: Callai
(2011), Castrogiovanni (2003), Costella (2003), Fazenda (1994, 2001,
2003), Japiassu (1976, 1996), Bicudo e Esposito (1994). A metodologia
requer carater qualitativo de cunho fenomenoldgico com enfoque nas
andlises ideograficas e nomotética. Os sujeitos sdo professores que atuam
em Geografia nas escolas dos municipios elencados. Dialoga-se sobre a
seguinte intencionalidade: como se mostra a pratica docente em Geografia
com a crianca? Os depoimentos apontam que, na pratica docente em
Geografia com a crianca, 0s sujeitos pesquisados procuram inovar, trabalhar
a disciplina por meio de leituras observacionais e de imagens, criagdo de
textos, com simbolos: pipa, boneco, desenhos, roteiros, mapas; com arte:
masica, poesia, teatro, histérias e com a tecnologia. Evitam compartimentar
0 espaco geografico, pois nenhum lugar se explica por si mesmo. A
abordagem das préticas apresenta fundamentos na interdisciplinaridade e em
uma Geografia fenomenoldgica.

Palavras-chave: Pratica  docente. Geografia. Fenomenologia.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

This research has the objective to investigate the teaching practice in
Geography in schools from Maracaju, Dourados and Campo Grande, at state
of Mato Grosso do Sul. The theoretical framework is presented as basis for
practical action in Geography with the child, based on phenomenology and
interdisciplinarity. The main references are: Callai (2011), Castrogiovanni
(2003), Costella (2003), Fazenda (1994, 2001, 2003), Japiassu (1976, 1996),
Bicudo and Esposito (2006). The methodology requires qualitative
phenomenological imprint focusing on ideographic and nomothetic
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analyzes. The subjects are Geography teachers working in schools in the
counties listed. The dialogue is reflected on the following intention: as the
teacher practice is showed with the child in Geography? In essence, the
testimony shows that in the teacher practice in Geography with the child, all
the subjects researched sought to innovate, work discipline through
observational readings and images, create text with symbols : kite , doll ,
drawings, routings maps; with art: music , poetry, theater, history and
technology. These teachers avoid partition the geographic space, because
nowhere is explained by itself. The approach presents the practical
foundations on interdisciplinarity and on a phenomenological.

Keywords: Teacher practice. Geography. Phenomenologia.
Interdisciplinarity.

1 INTRODUCAO

A Geografia pode contribuir para ampliar a visdo de mundo quando ultrapassa as
fronteiras do lugar e olha para além do horizonte. Mas para isso também é preciso
repensar a pratica docente em Geografia e uma possibilidade € ultrapassar a
memorizagdo de fatos e conteudos desconectados da realidade e da vida da crianca. 1sso
pode ser concretizado por meio de uma pratica que incentive a crianca a ler, escrever e
compreender o lugar em que vive, que apresenta caracteristicas proprias e globais inter-
relacionadas.

Com o objetivo de pesquisar como vem sendo a atuacdo docente em Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foram recolhidos depoimentos de professores
dos municipios de Dourados, Maracaju e Campo Grande/MS no ano de 2013. A
participacdo na pesquisa foi livre, sendo que nesse artigo apresentamos os depoimentos

de nove professores de escolas municipais e particulares dos municipios elencados.

2 APRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA: aspectos a considerar

Callai (2011), Castrogiovanni (2003), Costella (2003), Goulart (2012) e
Straforini (2002) fundamentam este estudo no que se refere a atuacdo docente em
Geografia com crianga no inicio de sua escolarizacdo. Para Callai (2005, p. 228),
“pensar o papel da Geografia na educacdo basica torna-se significativo [...]”. Destaca
sobre o papel do professor que atua com Geografia, trabalhar com a leitura de mundo.
“queremos tratar aqui sobre a possibilidade de aprender a ler, aprendendo a ler o

mundo; e escrever, aprendendo a escrever o mundo” (CALLAI, 2005, p. 228).
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Callai (2005) considera importante refletir sobre o papel da Geografia na escola,
especialmente com crianca no momento do processo de alfabetizacdo. Para isso, a
pesquisa considera importante que uma maneira de fazer a leitura do mundo é por meio
da leitura do espaco, que traz as marcas da trajetéria humana. Entdo, vai muito alem de
apenas fazer a leitura cartografica, que pode trazer visdes distorcidas de mundo. Para
Callai (2005, p. 228),

é fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa
tanto as nossas utopias [...] Ler o munda da vida, ler o espaco e compreender
que as paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia. (CALLAI, 2005, p. 228).

Goulart (2002, p. 12) contribui com esse estudo ao destacar que “[...] o espago
geografico é dinamico e, como tal, impGe uma analise que privilegie 0 movimento, isto
é, discutir o espaco como algo que estd em constante transformacao e, portanto, precisa
de estratégias que contenham essa perspectiva”. Destaca como fundamental para a

pratica docente em Geografia promover o olhar espacial.

O olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada realidade social
verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se distribuem os
fenbmenos e a disposicdo espacial que assumem representam muitas
questbes, que por ndo serem visiveis tém que ser descortinadas, analisadas
através daquilo que a organizagdo espacial estd mostrando. (CALLAI, 2000,
p. 94).

Straforini (2002) ressalta que, para atuacdo em Geografia nos anos iniciais, ha
duas abordagens principais: a sintética e a analitica. Na abordagem sintética, a
localidade é apresentada como ponto de partida, para depois ampliar para outras escalas
maiores. Na abordagem analitica, trabalha-se a superficie terrestre no seu conjunto nos
anos iniciais, ou seja, de uma visdo global para uma visdo local, do desconhecido e
distante para depois chegar ao lugar de convivéncia. O que tem prevalecido no trabalho
dos professores é a abordagem sintética, ou seja, apresentar como ponto de partida a

localidade. Porém,

[...] o que se tem verificado na pratica pedagdgica do professor € uma total
hierarquizagdo do espaco, de forma sistematica e linear. Assim, iniciam-se 0s
estudos com a familia, depois vem a escola, a rua, 0 bairro, 0 municipio
(cidade e campo separadamente), o estado, o pais, o continente e, por fim, o
mundo. Ha uma sequéncia que ndo pode ser quebrada e, se tudo der certo, no
final do segundo ciclo do Ensino Fundamental (42 série) a crianga conseguira
compreender a dimensdo do mundo. Cada escala espacial é ensinada de
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forma fragmentada e independente, ou seja, sem o estabelecimento de
relagdes entre elas. (STRAFORINI, 2002, p. 102).

Em contraponto a esse contexto, 0s avancos tecnoldgicos dos meios de
comunicacéo e circulagdo realizam interligacGes entre as diferentes escalas espaciais, e
que elas “[...] ndo podem ser compreendidas como instdncias Unicas e isoladas. E
impossivel esconder da crianca 0 mundo, quando as informac@es lhes sdo passadas no
exato instante do seu acontecimento” (STRAFORINI, 2002, p. 103). O papel da
Geografia com crianga ¢ “compreender o eu no mundo, considerando as diferentes
relagdes e interacdes, bem como a complexidade atual” (CALLAI 2005, p. 231).

Por isso, a pratica docente em Geografia precisa apresentar meios para que 0
aluno possa ir além dos conceitos de sua rua, seu bairro, sua escola. Se sempre 0 ponto
inicial e o de finalizacdo forem o aluno, sua leitura de mundo se tornara egocéntrica, ou
seja, € necessario ampliar sua leitura para que ele possa entender além do “eu” no
mundo. Straforini (2002, p. 104) evidencia que uma das possibilidades “é encontrar
elementos globais no lugar e estabelecer as relagcdes do préximo com o longinquo. Isso
pode levar a crianga a desvendar suas intimeras indagagdes sobre o mundo”.
(STRAFORINI, 2002, p. 104).

Para Straforini (2002), o papel do professor, que atua com Geografia nos anos
iniciais, € auxiliar a crianca na construcdo das multiplas relagdes locais/globais, pois o
lugar que ela vivencia esta carregado de elementos concretos e empiricos produzidos em
outros lugares do mundo. Nessa concepcao, € importante estudar a paisagem local e o
espaco vivido da crianca, mas é essencial que o lugar possibilite a ela o estabelecimento

das primeiras relagfes deste com o0 mundo e vice-versa.

No presente, todas as escalas se superpdem e estdo intimamente relacionadas.
As escalas ndo se ddo de forma linear, ou seja, do mais proximo ao mais
distante (a casa, o0 quarteirdo, o bairro e assim sucessivamente até 0 mundo).
Todas elas estdo relacionadas e fazem parte da explicacdo de qualquer evento
ou situagdo geografica. (STRAFORINI, 2002, p. 112).

Ao trazer a concepcdo de que todas as dimensdes espaciais, sejam elas, a da
casa, bairro, escola, pais, mundo, ou seja, o local ou o global, estdo intimamente
relacionadas e apresentam inumeras proximidades, a pratica do professor nos anos
iniciais precisa considerar que “o ponto de partida deve ser sempre o imediato concreto

ou o lugar, mas esse entendido como o ponto de encontro de légicas locais e globais,

préximas e longinquas” (STRAFORINI, 2002, p. 112). E significativo que a crianga
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compreenda que o lugar em que mora apresenta relagdes com outras escalas e tempos.
Nesse sentido, torna-se importante realizar a alfabetizacéo cartografica na escola.

A pratica docente em Geografia pode desafiar a crianca a ler as palavras com o
sentido de compreender melhor esse mundo vivido ou mundo vida. Transformar
situacGes corriqueiras em aulas que favorecem aprendizagens dos conceitos e
habilidades necessarias para pensar o espa¢o em suas relaces locais/globais pode ser
um caminho (GOULART, 2002).

A pratica de fazer a leitura do mundo nasce com a crianga, por meio de seus
contatos, seja por intermédio da mée, seja pelo esforgo da prdpria criancga, isto é, ela
busca a conquista de um espago. A crianga faz isso por meio dos desafios e, quando
desafiada, supera e amplia cada vez mais a sua visdo linear do mundo. Assim, ela vai
avancando a sua capacidade de reconhecimento e de percepcdo. Ao caminhar, correr,
brincar, ela interage com um espaco que é social, amplia 0 seu mundo e reconhece a

complexidade dele.

[...] na alfabetizacdo espacial, faz-se necessario que a crianga tome
consciéncia do espaco ocupado por seu corpo. A escolarizagdo deve ajuda-la
a orientar-se no espago. A delimitagdo dos objetos e a posicéo relativa que
ocupam € indispensavel nos estudos espaciais. A alfabetizagdo geogréfica
requer o trabalho com a esquematizacdo espacial a partir do corpo, lidando
com os intervalos através de referéncias ndo apenas obtidas pela observacéo,
mas j& com recursos do  euclidianismo  (I6gico-matematico).
(CASTROGIOAVANNI et al., 20033, p. 22-23).

Ao valorizar o espago vivido, a Geografia, em articulagdo com as demais
ciéncias, favorece a compreensdo da realidade e de uma sua possivel transformacao.
Como afirma Castrogiovanni et al. (2003, p.15), “[...] o saber Geografia ndo é apenas
evocar nomes. E reconhecer as influéncias, as interagdes que lugares e paisagens tém
com nosso cotidiano”. E importante incluir-se no globo, sentir e agir no planeta como
alguém capaz de modificar o lugar onde vive, de (re) construi-lo e ndo apenas de ali
estar como um personagem em um palco. Dessa forma, para saber Geografia, é preciso
ser alfabetizado na leitura dos lugares, sejam eles proximos ou distantes da pessoa. I1sso
passa necessariamente pelo uso de globos e de mapas. “Alfabetizar cartograficamente ¢
trabalhar mentalmente os alunos, por meio de desafios e de questionamentos que 0s
levem a entender o mundo em uma escala sideral, para melhor compreender os espagos
geograficos mais restritos e vividos” (COSTELLA, 2003, p. 135).

Para Callai (2005, p. 244) “uma das formas possiveis de ler o espaco € por meio
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dos mapas, que sdo a representacdo cartografica de um determinado espacgo”. Callai
(2005, p. 241) afirma que “[...] Para saber ler o mapa, sdo necessarias determinadas
habilidades, tais como reconhecer escalas, saber decodificar as legendas, ter senso de
orientagdo” E, inclusive, de comum entendimento que tera melhores condicdes para ler
0 mapa aquele que sabe fazer o mapa. Para isso podem ser desenvolvidas praticas
pedagogicas em torno de desenhar seu proprio corpo, trajetos, percursos, plantas da sala
de aula, da casa, do patio da escola e outros. Quer dizer, tentar representar o que existe
de fato.

Em uma atividade em que a crianga escolhe um lugar para desenhar que Ihe seja
conhecido ou mesmo muito familiar, ela terd que fazer opg¢des, escolhas, partindo
sempre do seu contexto e se inserindo no mesmo. Assim, ela se dara conta de aspectos
que ndo eram percebidos, percebe que faz parte do espaco e por consequéncia do mapa,
compreendendo que ndo ¢ algo abstrato ou distante da sua vida. Assim “[...] podera
levantar novas hipdteses para explicar o que existe, podera fazer criticas e até encontrar
solugdes para as quais lhe parecia impossivel contribuir” (CALLAIL 2005, p. 244). Ao
desenhar um determinado espaco, a crianca pode criar um conhecimento para além da
realidade que esta sendo representada.

No nivel de aprendizagem em que a crianga estd processando a sua
alfabetizacéo, o ideal seria que houvesse uma unidade em que se supere a fragmentagéo
das disciplinas e das responsabilidades, em préaticas orientadas por e para linhas e eixos
tematicos e conceituais interdisciplinares, ndo apenas uma justaposicdo de disciplinas
enclausuradas em si mesmas, mas de uma maneira que, em cada uma, impliquem as
demais regides do conhecimento (CALLAI, 2005, p. 231). Isso se refere a uma

aprendizagem assentada na realidade concreta da crianca, ou seja,

[...] é preciso considerar como: trabalhar com o cotidiano, com o interesse e
as curiosidades, com as vivéncias, com 0s conhecimentos ja adquiridos e,
finalmente, com préticas concretas que aproximam as realidades daquilo que
& ensinado/aprendido, orientando e questionando em todas as etapas do
trabalho para que o aluno construa os conhecimentos. (GOULART, 2012, p.
15).

Olhar para a crianga como autora no processo, na elaboracdo das dimensdes e
relagOes espaciais, ndo negar sua condi¢do cultural, é, sem davida, revelar uma das

grandes contribuicdes da préatica docente em Geografia nos anos iniciais.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A metodologia adotada é de carater qualitativo de cunho fenomenologico, com
enfoque nas analises ideogréficas e nomotética. A analise ideografica busca tornar
visivel a ideologia presente na descrigdo ingénua dos sujeitos, podendo para isso langar
méao de ideogramas ou simbolos expressando ideias. Na analise ideografica, apresenta-
se, inicialmente, o discurso ingénuo, transcrevendo-o na integra. Em seguida, retiram-se
do discurso ingénuo as unidades de significado, que sdo as frases significativas
expressas na fala dos sujeitos, respeitando-se sua integralidade. J& na terceira fase,
realiza-se o discurso articulado, que expressa a esséncia e o conteddo do discurso de
sujeitos, sem que se perca seu sentido e veracidade.

O préximo passo é a analise nomotética, em que se trabalha com os dados das
analises ideograficas, ou seja, “[...] se caracteriza pelo agrupamento das assercoes
articuladas, construindo uma rede de significados” (BICUDO, 2000, p. 122). Isso
evidencia que a pesquisa qualitativa fenomenolodgica valoriza os significados que os
sujeitos atribuem ao que vivenciaram.

Em seguida, é iniciado 0 momento mais importante da pesquisa fenomenoldgica:
a hermenéutica, cujas categorias abertas serdo interpretadas. Isso possibilita ao
investigador explicitar a esséncia do fendmeno investigado e estabelecer resposta para a
interrogacao realizada na pesquisa (BICUDO, 2011).

Apresentou como intencionalidade investigar como se mostra a pratica docente
nos anos iniciais do ensino Fundamental. Os sujeitos da pesquisa foram nove
professores formados em Pedagogia de diferentes escolas de Dourados, Maracaju e
Campo Grande/MS. Foram pesquisados sujeitos de escolas municipais em tempo
integral em espacos urbanos e rurais, escolas municipais urbanas de um turno e escola

particular.

4 O QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE A SUA ATUACAO EM
GEOGRAFIA

Os sujeitos revelam em seus depoimentos que é muito importante, na pratica

docente em Geografia, a realizacdo de leituras observacionais, como leitura do espaco,

da paisagem, dos lugares por meio de saidas ao campo, sejam proximas ou distantes. O
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sujeito A (2014) revela que levou “as criangas a participar de uma saida a campo. O
espaco tinha marcas das agdes humanas, como uma horta, a terra arada por tratores, 0s
trilhos do trem, as pedras utilizadas para constru¢ao dos trilhos”. O desafio colocado
pela professora era como poderia ser realizada uma leitura diferenciada do lugar. Que a
crianga precisa ler o mundo que esté a sua volta e compreender as interven¢Ges humanas
nele. Esse € um passo importante para que consiga realizar relagdes com outros lugares,
compreendendo a sua importancia no mundo, bem como o resultado de suas agdes.

Para a sujeita G, “As criangas, ao sairem da sala de aula, ao observarem e
tocarem na agua, subir em arvores, conseguiram compreender o sentido de paisagem.
Perceberam que a paisagem ¢ feita de sons e odores, de passado e presente”. Nogueira
(2004, p. 226) revela que a paisagem “pode ser sentida pela experiéncia do corpo, que
através dos sentidos percebe as diferencas e caracteristicas especificas”. Isso parte de
um contexto de uma Geografia vivenciada, percebida pela crianga, ou seja, no contexto
da Geografia fenomenoldgica; isto é, uma Geografia que evidencia as diferentes
“maneiras pelas quais sentimos e conhecemos ambientes em todas as suas formas, € o
relacionamento com 0s espacos e as paisagens, construidas e naturais, que sdo as bases e
recursos das habilidades do homem e para as quais ha uma fixacdo existencial”
(NOGUEIRA, 2004, p. 213).

Essa maneira de perceber a préatica do professor de Geografia faz com que ele va
além dos muros da sala de aula, trabalhando com a imaginacdo da crianca, com seu
mundo simbolico. Préaticas de professores que trabalham com confec¢édo de pipas para
trabalhar direcdo do vento, questbes climaticas, relevo fazem toda a diferenca na vida da
crianca. E de outros sujeitos da pesquisa que desenvolveram bonecos, desenhos,
maquetes, plantas, mapas e outros para trabalharem nocdes de orientacdo e localizacao
no espaco, organizacao das cidades, fazendo com que a crianca se sinta parte do espaco
e por consequéncia se sentira parte do mapa, se percebera no mapa. “Compreender a
apropriacdo que o individuo pode fazer de seu corpo ou dos espacos primeiros, € um
passo inicial para chegar a construir uma verdadeira morada. Tudo isso € possivel se se
propicia um ensino que se oriente a constitui¢ao de sujeitos” (KAERCHER, 2014, p.
244). Os professores relatam que realizam diferentes leituras do espaco geografico ao
incentivar a crianca a observar os diferentes lugares, semelhancas, diferencas.

Ao falar sobre a sua préatica pedagogica em Geografia, o sujeito D (2014) relatou
a criacdo de bonecos de pano pela propria crianga, ou seja, “trabalhar o contexto

geografico a partir da minha prépria identidade e perceber que estou inserido dentro
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desse contexto, posso perceber minha prépria caracteristica e minha importancia na
construcao do espago e os cuidados que devo ter como cidadao”.

O sujeito D (2014) valoriza o trabalho com desenhos, especialmente
representando os trajetos que a criancga realiza da sua casa até a entrada na sala de aula.
Para ele, “[...] os alunos foram muito observadores durante o trajeto e durante a entrada
da escola até sua sala de aula, cada um ao construir seu mapa demonstrou através dele
os simbolos e legendas bem diferenciada de um trabalho de outro, assim se deu também
as observagoes”.

A sujeita | (2014) realiza uma préatica diferenciada para explicar paisagem.
Quando trabalha com paisagem em Geografia, escolne uma musica. Em seguida,
pergunta para a crianca que paisagem esta sendo retratada e, entdo, ela € convidada a
desenhar essa paisagem. E uma possibilidade de trabalhar a Geografia por meio da
musica.

Em uma atividade em que a crianca escolhe um lugar para desenhar, como foi
descrito pelo sujeito D (2014), que Ihe seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela tera
que fazer opcdes, escolhas. Assim, ela se dard conta de aspectos que ndo eram
percebidos, “podera levantar novas hipoteses para explicar o que existe, podera fazer
criticas e até encontrar solugdes para as quais lhe parecia impossivel contribuir”
(CALLALI, 2005, p. 244). Ao desenhar um determinado espago ou confeccionar uma
planta baixa, a crianca podera criar um conhecimento para além da realidade que esta
sendo representada, e assim estimula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto,
Ihe é significativo para a propria vida e ndo apenas para aprender, simplesmente. “Para
saber ler o mapa, sdo necessarias determinadas habilidades, tais como reconhecer
escalas, saber decodificar as legendas, ter senso de orientagdo” (CALLAI 2005, p. 244).

Sdo as primeiras no¢des que antecedem o mapa ou um globo terrestre, uma
linguagem simbdlica criada pela humanidade para representar a Terra e seus diferentes
lugares. “Esses simbolos expressam uma relacdo, sobretudo, afetiva, emocional,
simbdlica e mitica com o0 mundo vivido” (NOGUEIRA, 2004, p. 227).

Uma das possibilidades de aprender a ler mapas é confecciona-los, comegando
por roteiros simples e ir avancando na capacidade das criacdes dos diferentes lugares.
Os seres humanos s@o seres simbdlicos e criam simbolos, carregando de significado
tudo o que existe na Terra. Os simbolos conseguem interligar diferentes lugares do
mundo, contextos do passado, presente e futuro. No que se refere ao trabalho com mapas,

pontua sobre a importancia em fazer com que a crianca se sinta parte do mapa, por meio da
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leitura e criacdo de mapas e plantas de diferentes espagos, sejam proximos ou distantes, ou
mesmo de si mesmo.

Encontramos em nossa pesquisa praticas de professores que trabalham a
Geografia envolvendo a arte, a poesia, 0 teatro, a musica, 0s textos, as historias e outros.
Que tentam compreender o mundo da crianga e, por isso, se utilizam da ludicidade em
sua prética. Percebem que quando a crianca canta e danca, consegue aprender
lateralidade, orientacéo, localizacdo com alegria. Isso revela o quanto a pratica docente
em Geografia com a crianca pode ser alegre. A sujeita | (2014) diz que trabalhou com a
crianca “a lateralidade com danca. Eu faco as criangas levantarem e elas dangam
comigo para frente, para trds, para o lado. Na danca, eu organizo 0s passos com as
criangas. Desloco-me dangando, em diferentes dire¢des em conjunto com as criangas”.
Nos passos seguintes, trabalhou com orienta¢do no espaco com pontos de referéncia.

Para a sujeita G (2014), a paisagem pode ser magica e se transformar em poesia,
e que a propria crianca pode fazer poesia ao observar um campo, um rio, uma floresta.
O rio poluido pode virar uma poesia marcada pela tristeza do descaso com a vida.
Nogueira (2004, p. 226) destaca que nesse contexto o ser humano é um ator geogréafico,
0 lugar é seu espago de vida; todas as relacBes ai se misturam em um labirinto de

ligacGes veiculando seus sentimentos, suas memorias coletivas e seus simbolos.

A poesia apresenta, para mim, algo divino, que encanta e surpreende a alma.
Pura como o olhar de uma crianga que estd de bracos abertos para nos
acolher. Um vento ou uma pequena arvore transformada em conhecimento,
em vida. Estrofes criadas por pequenos artistas, que aprendem, criam e
transformam o meio em que vivem, pois conseguem poetizar a paisagem,
mostrando os diversos fatores que ela engloba. (SUJEITA G, 2014).

A sujeita G (2014) fala sobre as possibilidades de trabalhar de maneira
diferenciada a paisagem por meio da poesia, contribuindo para a formacdo criativa do
individuo, pois no texto poético estdo envolvidos os sentimentos, as emocdes, a
descoberta, a invencdo e o encantamento. Podemos dizer que a poesia ajuda a descobrir
a si proprio e o nivel cognitivo e afetivo. Além disso, ao criar poesias, a crianga trabalha
com o imaginario, com a fantasia e isso pode acontecer em diferentes lugares, nédo
somente no contexto da sala de aula.

Quem nunca se esqueceu de um professor que declamou uma poesia em sala de
aula ou cantou para uma crianca? Como se esquecer do sorriso de uma crianga que

conseguiu aprender a rosa dos ventos com uma mausica
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Perceber o sorriso de uma crianga pode nos ajudar a sermos docentes mais
animados, pois somente com alegria é que a gente realiza bem. Talvez isso
seja dificil, mas precisamos manter a vida pulsando em nossas escolas e isso
significa, entre outras coisas, reflexdo e discusséo sistematizada de ideias.
(KAERCHER, 2014, p. 245).

O sujeito A (2014) fala sobre a possibilidade da aprendizagem em Geografia por
meio do teatro. Em seu depoimento, relata que quando atua no teatro sente que é a parte
da crianca que sobrou dentro dele. Pontua que a crianga tem dentro de si a alma de ator,
pois consegue assumir uma grande variedade de papéis, representando acGes do dia a
dia. Na concepcdo do sujeito A (2014), “Agdes que descrevem a cultura, a sociedade, a
rotina. Por mais simples que sejam essas atuagdes, podemos perceber que nos roteiros
sempre ha reflexo do contexto em que estdo inseridos, da realidade de vida, do mundo
vida.”. Ao falar em mundo vida, trata do papel da Geografia, ou seja, de uma Geografia
da vida, que investiga e descreve o espaco, a paisagem e o lugar. “Que estimula o
homem a investigar o seu espaco para compreender a sua propria origem” (SUJEITO A,
2014).

Acreditamos que a Geografia possa ser ludica, poética, artistica; e o professor
pode assumir a sala como um palco, por meio do teatro, sendo um eterno artista, alguém
que abre as asas da imaginacdo e leva a crianga a conhecer cenarios Unicos, sem
fronteiras, que fazem parte dessa Geografia vivida e experienciada com o mundo.
Kaercher (2014, p. 239) revela que ¢ preciso perceber “quio frageis somos, quanto
precisamos humanizar a Terra com uma espacialidade mais justa e fraterna que permita
aos estratos mais deserdados da sociedade ndo s6 saciarem a fome de pdo, mas também
de poesia e fantasia”.

Conseguem trabalhar com outros professores, pais e demais pessoas da
comunidade, considerando seus conhecimentos. Gostam de aprender com 0s outros.
Isso pode ser observado em suas falas, que mais destacam o “nos” do que o “eu”. A

sujeita C (2014) assim se expressa:

procuramos trabalhar com aulas mobilizadoras para envolver os alunos, e
somente depois teorizar com pesquisas e textos. Na escola ha quatro salas de
4° ano e uma vez por semana, as professoras se relinem para planejar
atividades para a semana seguinte, juntamente com a coordenadora
pedagdgica. (SUJEITA C, 2014).

Seu depoimento é marcado por um processo coletivo que, nas palavras de
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Fazenda (2003a) traz a marca de uma atitude interdisciplinar.

Realizam préaticas que possam transformar as paisagens, repensar maneiras de
perceber o mundo. Trabalham com outras leituras de paisagem e espaco geografico.
Trazem com grande evidéncia que nao se pode passar de forma despercebida pelos
lugares, pelas pessoas. A préatica docente dos professores pesquisados apresenta a busca
por um processo de humanizagéo e parceria. Por essa razdo, projetos interdisciplinares
sdo tdo significativos nas escolas. Eles podem partir de professores e irradiar para todo o
contexto (FAZENDA, 2003a).

Fazem pesquisa para ensinar, evidenciando a importancia da unido entre a teoria
e a pratica. Os professores da pesquisa procuram ler livros, tanto didaticos quanto
teoricos, para ajudar em sua pratica. Ficou claro que o que realizam é a luz de uma

teoria.

5 ASPECTOS A CONSIDERAR

Em esséncia, os depoimentos mostram que a pratica docente em Geografia
precisa ser trabalhada sob uma dimensao local/global, “eu-mundo” sempre em relagdes,
evitando compartimentar o espago geografico, pois nenhum lugar se explica por si
mesmo. Além disso, precisa envolver a integracdo de pessoas e conhecimentos por meio
da interdisciplinaridade.

Declaram que a préatica docente precisa ter claro que a Geografia estd em tudo,
pois vivemos na Terra. Que ndo é algo desconectado e fora da realidade. Que tudo esta
relacionado com algum contexto (lugar, paisagem, espaco geografico) seja real ou
imaginario. A pesquisa revela que a pratica docente precisa viajar e conhecer o mundo,

mesmo que seja apenas no imaginario da crianga e do professor.
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