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O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA:

concepcdes e metodologias de alfabetizacéo
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RESUMO

O presente artigo apresenta o resultado de uma investigacao realizada em uma
Escola Estadual, no municipio de Campo Grande/MS. Tem como objetivo
analisar algumas praticas docentes de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, do referido estabelecimento de ensino. Para alcancar o0s
objetivos, empreendeu-se uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa.
A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo direta, entrevistas, relatos e
questionarios. A pesquisa tem base tedrica em autores como Ferreiro (2005),
Cagliari (1998), Huberman (2007), Soares (1985), dentre outros. Nesse
sentido, estdo reunidos aspectos que buscam delinear a pratica das docentes
atuantes, no que diz respeito ao processo de aquisicdo da leitura e escrita de
seus alunos, com o foco na elaboragdo da didatica das aulas, no processo de
alfabetizacdo. A analise dos dados dessa pesquisa possibilita compreender a
necessidade de que os professores alfabetizadores empenhem esforgos no
sentido de promover estratégias cada vez mais significativas para o
ensino/aprendizagem dos alunos, considerando o mundo letrado que ha no
cotidiano dos estudantes.

Palavras-chave: Préatica-docente. Leitura e escrita. Formacdo de
alfabetizadores.

ABSTRACT

This article presents the result of an investigation taken place at a State
School, in the city of Campo Grande/MS. It aims at analysing some teaching
practices of the first grades of elementary school at the school where the
research took place. In order to reach our goal, a field research of a qualitative
nature was carried out. Data collection was performed through direct
observation, interviews, reports and surveys. The research is theoretically
based on authors like Ferreiro (2001), Cagliari (1998), Huberman (2007),
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Soares (1985), among others. So, aspects which seek to outline teacher’s
practices, particularly in students reading and writing acquisition, focusing on
bringing together the lesson plan and the literacy process. Data analysis
enables us to realize the need for more effort by literacy teachers in order to
promote more significant strategies for the teaching/learning process of the
students, taking into account the literate world in which the students live.

Key-words: Teaching practice. Reading and writing. Literate education

1 INTRODUCAO

O ensino/aprendizagem da leitura e da escrita sofreu mudancas diversas ao longo
da historia, sendo varios os aspectos que tém influenciado e transformado as formas como
este tem sido apresentado e posto em prética.

Ao se considerar, de modo geral, o periodo que compreende o inicio do ensino
escolarizado no Brasil até a década de 1980, observa-se a predominancia, no discurso
sobre a aprendizagem da lingua escrita, de fatores que incidem exclusivamente no
processo de ensino, sendo a alfabetizacdo relacionada a um processo mecéanico de
codificagdo e decodificacdo da escrita. Apos esse periodo, com a divulgacao de pesquisas
sobre como se da o processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabético e da
importancia do letramento na significacdo desse aprendizado para as criangas, €
praticamente impossivel, na atualidade, falar de alfabetizacdo sem considerar o
letramento.

Nessa perspectiva, a presente discussdo estd fundamentada em trés aspectos
referentes ao processo de alfabetizacdo: a metodizacdo, o construtivismo e o letramento.
Nas primeiras secOes desse artigo sdo apresentadas as concepgdes de leitura e escrita que
fundamentam teoricamente a utilizac&o de diferentes métodos de alfabetizacdo na histdria
da alfabetizacdo. Em seguida, sdo analisados os dados obtidos em pesquisa realizada com
6 (seis) professoras que atuam no 1° e 2° do Ensino Fundamental, em que, por meio de
observacdo direta, questionarios e entrevistas semiestruturadas, investigou-se a relacéo
entre a pratica de ensino dessas professoras e 0s pressupostos tedricos sobre alfabetizacéo

e letramento aqui colocados em discusséo.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

Segundo Cagliari (1998, p.12), “[...] quem inventou a escrita, inventou a0 mesmo
tempo as regras de alfabetizag&o, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que
esta escrito, entender como o sistema de escrita funciona e saber como usa-lo
apropriadamente”. Nesse sentido, o surgimento da alfabetizagdo esta relacionado a
necessidade dos sujeitos de entenderem e se apropriarem dos sinais que se constituiram
como escrita, ou seja, das representacdes da escrita dos objetos da vida social.

Cavalcante (1997, p.43), indica que “[...] estar alfabetizado pressupde reconhecer e
relacionar as informacdes variadas e especificamente organizadas nos diferentes tipos de
textos presentes nas diversas praticas sociais ligadas a escrita”. Sob esse prisma, o termo
alfabetizacdo ndo possui um conceito Unico, uma vez que se trata de uma construcéo
social ou um processo cultural.

Assim, observa-se que na histéria da educacéo e da alfabetizacdo, tem havido uma
busca por um processo de alfabetizacdo que seja consistente, baseado em teorias sélidas e
que traga resultados positivos para a educacdo. No entanto, os varios pontos de vista sob
0s quais o termo alfabetizacdo tem sido considerado ao longo dos anos tém contribuido

para uma fragmentacao do conceito, apontada por Soares:

[...] a alfabetizacdo ndo é uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o que a
caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa
complexidade e multiplicidade de facetas explicam por que o processo de
alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora
estas ora aquelas habilidades, segundo a area de conhecimento a que pertencem.
Resulta dai uma visdo fragmentaria do processo e, muitas vezes, uma aparente
incoeréncia entre as analises e interpretacdes propostas. (SOARES, 1985, p. 12).

Dessa forma, torna-se relevante investigar, por meio da andlise de um pequeno
recorte dos periodos e métodos de alfabetizacdo utilizados no Brasil, desde o alfabético
encontrado nas cartilhas até a introducdo de novos conceitos (construtivismo, letramentos,
entre outros), como os professores atuantes nas classes de alfabetizacdo fazem a

articulacdo desses conceitos com sua pratica pedagogica utilizada no cotidiano escolar.
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2.1 O método sintético e 0 método analitico de alfabetizacéo

A época da colonizagdo, aprender a leitura e a escrita era privilégio das classes
mais favorecidas economicamente, restrita basicamente ao ambito doméstico. No periodo
do império, surgem algumas poucas escolas, nas quais eram ministradas as chamadas
“aulas régias”, em salas multisseriadas, utilizando como material didatico as cartas ABC.
(MORTATTI, 2006).

Cagliari (1998) explica que a partir de 1876 houve uma tendéncia a utilizar
exclusivamente o método sintético na alfabetizacdo. Nesse método, entende-se que devam
ser apresentados primeiramente os elementos menores da lingua (as letras ou as silabas),
ou seja, partindo do “simples” para o “complexo”, em um processo linear. Em relagdo a
escrita, 0 método é centrado no treino da caligrafia e na aprendizagem das convencdes
ortograficas, utilizando-se de exercicios que trabalhem a memorizacéo e a repeticéo.

A partir da primeira década republicana, hd a divulgacdo e adesdo a um novo
método, o qual, opondo-se ao entendimento do anterior, propbe que se parta do todo
(texto) para as partes (frase, silabas ou letras). Esse método, denominado analitico,
baseava-se “[...] em principios didaticos de uma nova concepgdo - de carater
biopsicofisioldgico - da crianga cuja forma de apresentacdo do mundo era conhecida como
sincrética” (MORTATTI, 2006, p.7).

Esse periodo historico, portanto, foi marcado pela querela entre os métodos
sintético e analitico, e o inicio da utilizacdo do termo alfabetizacdo, conforme explica
Mortatti:

Em diferentes momentos histéricos, diferentes sujeitos movidos por diferentes
urgéncias sociais e politicas, sempre alegando se basear nas mais “modernas
verdades cientificas”, passaram a apresentar versdes de seu presente ¢ de seu
passado (recente), acusando de “antigos” e “tradicionais” os métodos entdo
utilizados e propondo em sua substitui¢do “novos” e “revolucionarios” métodos
(de alfabetizacd0).(MORTATTI, 2009, p. 94).

Surge entdo, no cenario dessas disputas, a partir de 1930, uma proposta
considerada a época como uma nova e revolucionaria base psicologica a favor da
alfabetizacdo: os testes ABC. O objetivo desses testes eram “medir” a maturidade e a
prontiddo das criangas para o inicio do processo de ensino da leitura e da escrita. A

aplicagdo do Teste ABC levou a uma busca pela homogeneizacdo das classes de
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alfabetizacdo, por meio da classificacdo das criangas quanto a estarem ou néo
“preparadas” para serem alfabetizadas.

Nesse momento, as questdes de ordem didatica ficam subordinadas as questdes de
ordem psicoldgica, trazendo como consequéncias mais visiveis a limitacdo do ensino aos
conceitos utilizados nas cartilhas ou nos livros de alfabetizagdo, assim como a
dependéncia do professor dos manuais didaticos, que serviam de suporte para o seu
trabalho.

Mortatti (2009) apresenta de forma sintetizada as principais mudangas observadas
na histdria da alfabetizac¢do no Brasil:

Esses momentos e suas principais caracteristicas sdo muito resumidamente: 1°.
momento (1876 a 1890) — disputa entre defensores do entdo “novo” método da
palavragdo e os dos “antigos” métodos sintéticos (alfabético, fonico, silabico);
2°. momento (1890 a meados da década de 1920) — disputa entre defensores do
entdo “novo” método analitico e os dos “antigos” métodos sintéticos; 3°.
momento (meados dos anos de 1920 a final da década de 1970) — disputas

entre defensores dos “antigos” métodos de alfabetizagdo (sintéticos e analiticos)

e os dos entdo “novos” testes ABC para verificagdo da maturidade necessaria ao

aprendizado da leitura e escrita, de que decorre a introducdo dos “novos”
métodos mistos; [...] (MORTATTI, 2009, p.95)

A autora ainda aponta um quarto momento na histdria da alfabetizacdo, a partir da
década de 1980, marcado por “[...] disputas entre os defensores da entdo ‘“nova”
perspectiva construtivista e os dos “antigos” testes de maturidade e dos “antigos” métodos
de alfabetizacdo.” (MORATTATI, 2009, p.95). Ou seja, no cendrio das disputas
metodoldgicas surge um novo elemento: as descobertas divulgadas por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky sobre os processos de aprendizagem da lingua escrita pelas criangas, sobre

o0 qual trataremos na préxima secao.

2.2 Construtivismo: um novo olhar sobre a educacéo

Diante das novas urgéncias politicas e sociais e da necessidade de um levante no
processo de alfabetizacdo de criangas no Brasil, que seguia desastrosamente, apresentando
resultados alarmantes no quesito qualidade, buscou-se na pesquisa sobre a psicogénese da
lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky elementos para uma nova abordagem
em relagdo a alfabetizagdo. Embora ndo proponha um novo método, os dados dessa

pesquisa “[...] colocam novos desafios relativos aos problemas cléassicos da didatica: o que
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ensinar, como ensinar, quando ensinar, o que, como, quando e por que avaliar”
(FERREIRO, 2005, p.20), demonstrando que a alfabetizacdo € um processo de construgédo
conceitual, com foco no sujeito de aprendizagem, e ndo no método de ensino.

Nessa concepcdo, a aprendizagem é considerada uma construgdo do sujeito em

interacdo com o objeto de conhecimento. Nesse sentido,

Uma aprendizagem ndo parte jamais do zero, quer dizer que a formacao de um
novo habito consiste sempre numa diferenciacdo a partir de esquemas
anteriores; mas ainda, se essa diferenciacdo é funcdo de todo o passado desses
esquemas, isso significa que o conhecimento adquirido por aprendizagem nao é
jamais nem puro registro, nem copia, mas o resultado de uma organizacdo na
qual intervém em graus diversos o sistema total dos esquemas de que 0 sujeito
dispde (PIAGET, 1974, p. 69).

Na perspectiva adotada por Ferreiro, a alfabetizacdo é um processo que se inicia
antes da entrada da crianca na escola, e ndo se esgota na sala de aula. Considera-se que a
crianga pensa e tem conhecimentos sobre a lingua escrita logo que comeca a percebé-la,

formulando hipdteses proprias sobre o sistema de escrita alfabético. Sob essa ética:

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esforgo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre diversas funges
sociais e tm meios concretos de existéncia, 0 escrito aparece para as criancas
como objeto com propriedades especificas e como objetos de acbes e
intercAmbios sociais. (FERREIRO, 1994, p. 43).

Para o construtivismo, o processo de aprendizagem é uma questdo complexa, que
ndo se restringe a memorizacdo de letras e silabas e ao ensino de uma técnica para
codificar e decodificar; antes, exige a participacdo ativa do sujeito. Dessa forma, quem
estd no centro do processo de aquisi¢do da lingua escrita ¢ “[...] aquele que compara,
exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hip6teses, reorganiza, etc. em
acdo interiorizada (pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu nivel de
desenvolvimento)” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 31), e ndo mais o método de
ensino ou o professor, o qual, a partir dessa perspectiva, torna-se um mediador que
promove a interacdo da crianga com o objeto de estudo.

Assim, os professores alfabetizadores que se valiam dos métodos analiticos e
sintéticos das cartilhas, passam e incorporam em suas praticas pedagdgicas um novo

ecletismo, mesclando as novas perspectivas educacionais divulgadas pelos pesquisadores
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e pelas propostas curriculares oficiais com as metodologias conhecidas e utilizadas nas

cartilhas e livros didaticos. Conforme explica Mortatti (2009):

[...] embora o construtivismo seja base tedrica predominante nos PCN, sua
oficializa¢@o ndo o tornou “unanimidade na pratica alfabetizadora”, seja porque
ndo ha, de um ponto de vista tedrico rigoroso, uma didatica construtivista, nem
um método construtivista de alfabetizacdo, seja porque, mesmo com a
hegemonia do pensamento construtivista no Brasil, continuaram a ser utilizadas
cartilhas, que, novas ou antigas, sempre contém concretizacdo de métodos
(sintéticos, ou analiticos, ou mistos) de alfabetizacdo, os quais, portanto, nunca
deixaram de ser utilizados por alfabetizadores, nem mesmo no “altimo quarto de
século”. (MORTATTI, 2009, p. 95).

Em meio a esses embates tedricos e metodoldgicos, outro conceito passa a integrar
os debates sobre o tema alfabetizacdo: a concepgdo do letramento e a importancia de

tornar significativo para a crianca o processo de aquisicao da leitura e da escrita.

2.3 Letramento e suas concepgdes

Para Kishimoto (2010), o letramento consiste em ensinar e aprender praticas
sociais de leitura e escrita, envolvendo a identidade e a acdo do aprendiz na aquisicdo da
linguagem. Ainda, segundo Soares (2010, p.15) “[...] a alfabetizagdo — a aprendizagem do
sistema alfabético-ortogréafico — ndo poderia ocorrer dissociada dos usos socioculturais da
lingua escrita, ou seja, dissociada do letramento”. Ou seja, a partir dessa perspectiva,
alfabetizacdo e letramento sdo considerados como processos distintos, porém simultaneos
e complementares.

Ja para Emilia Ferreiro (2001), o letramento e a alfabetizacdo sdo basicamente a
mesma coisa, na medida em que, para ela, a alfabetizacdo ja traz em seu bojo a nocéo de

letramento, como explica Morais (2012):

Aprendemos, também, com a teoria da psicogénese, que O processo de
letramento - ou de imers&o das criancas no mundo da escrita - comeca fora da
instituicdo escolar, bem antes do ano de alfabetizacdo, e que deve ser bem
conduzido na escola, e pela escola, desde a educacdo infantil (MORAIS, 2012,
p. 74).

Por sua vez, a consolidacdo do termo letramento como pratica social de leitura e

escrita fez com que se reconhecesse a necessidade da escola proporcionar aos alunos o
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dominio do uso e das funcdes sociais da leitura e da escrita, por meio de estratégias de

leitura que os auxiliasse na interacdo entre o leitor/ aluno e texto, como define Solé:

Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas utilidades da
leitura em situaces que promovam sua aprendizagem significativa.
Proporcionar-lhe 0s recursos necessarios para que possa enfrentar com
seguranca, confianca e interesse a atividade da leitura (SOLE, 1998, p. 114).

Nesse sentido, é possivel falar em multiletramento, ou letramentos(no plural), a
partir da variedade de inter-relacdes que podem existir entre os textos. Soares (2009)
indica ainda que, além de varios tipos de letramentos, existem também niveis diferentes de
letramento, uma vez que assim como acontece na alfabetizacdo, é preciso considerar a
sociedade e a cultura na qual o fenémeno € analisado.

Nesse cenario, torna-se necessario também que o individuo saiba lidar com as
constantes mudancas e inovacdes que surgem a cada momento por meio das tecnologias
encontradas no cotidiano social. Portanto, ndo basta apenas investir na alfabetizagdo, no
sentido estrito da palavra, é preciso mais: ela tem que acontecer em articulagdo com a
construcdo social.

Portanto, para saber como os professores estdo hoje em relagédo as novas exigéncias
frente a alfabetizacdo e letramento, este trabalho se propds a investigar professores de
series iniciais e observar os grandes desafios de atuar como professor alfabetizador.

3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa envolveu seis turmas do Ensino Fundamental, trés do 1° ano e trés do
2° ano. No que se refere aos docentes participantes, foram entrevistadas seis professoras
do Ensino Fundamental, que lecionam nas salas mencionadas acima. A faixa etaria dessas
docentes vai dos 31 aos 51 anos. As professoras que atuam no 1° ano do Ensino
Fundamental foram identificadas como P1.1, P1.2, P1.3 , e as que lecionam no 2° ano
como P2.1, P2.2 e P2.3..
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4 METODOLOGIA

Tendo em vista que o objetivo dessa pesquisa era verificar como 0s professores
alfabetizadores compreendem a alfabetizacdo e 0s pressupostos tedricos que embasam 0s
métodos e as praticas pedagdgicas, utilizou-se como procedimento metodoldgico, na
presente investigacdo, a pesquisa qualitativa.

Partiu-se do principio que a pesquisa em educacdo ndo pode ser pautada apenas
nos aspectos quantitativos, uma vez que € necessario interpretar e analisar os significados
que permeiam as acOes educativas, a fim de se obter uma melhor compreensdo do

processo de ensino e aprendizagem. Segundo Gonzaga:

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador vé o cenario e as pessoas a partir de uma
perspectiva holistica; as pessoas, 0s palcos ou 0s grupos ndo sdo reduzidos a
variaveis, sendo considerados como um todo. O pesquisador qualitativo estuda
as pessoas no contexto de seu passado e nas situacBes nos quais se acham
(GONZAGA, 2006, p. 73).

Assim, nesse estudo foi efetuada a observacdo, descricdo e interpretacdo das
praticas pedagdgicas, numa abordagem que se configura como um estudo de caso, o qual,
para Padua (1989), consiste em um meio de se coletar dados, preservando o carater
unitario do “objeto” a ser estudado.

Como procedimento metodoldgico para a obtencdo dos dados para a pesquisa,
utilizou-se a observacdo direta, entrevistas semiestruturadas e questionarios. A coleta dos
dados foi significativa para o desenvolvimento deste trabalho, pois se obteve respostas
para as ddvidas e questionamentos acerca da pratica pedagdgica das docentes. Para
apresentar e analisar os resultados procurou-se estruturar, por meio de categorias, as
respostas obtidas dos pesquisados: desenvolvimento da profissionalizacdo, articulacédo

entre teoria e pratica e leitura e escrita.

5 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Um dado bastante importante é o tempo de atuacdo na docéncia e a jornada de
trabalho das professoras. A andlise dessas situacdes tera como referéncia Huberman
(2007), que caracteriza a carreira COMO UM Processo e ndo como uma série de

acontecimentos. Dessa forma, 0 autor organiza o ciclo de vida profissional docente em
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sete fases distintas: fase de entrada na carreira, fase de estabilizacdo, fase de
diversificacao, fase de por-se em questdo, fase da serenidade e do distanciamento efetivo,
fase do conservantismo e lamentagdes e fase de desinvestimento.

Por meio das fases elencadas pelo autor é possivel verificar em quais dessas fases
as professoras pesquisadas se encontram, levando-se em consideracdo que a passagem por
essas fases requer a compreensdo de dois fatores: o interno, relacionado as forcas
bioldgicas e psicoldgicas e o externo, relacionado as formas culturais, sociais e fisicas.
Destaca-se, ainda, o fato de que mesmo que todos os profissionais enfrentem as mesmas
fases os efeitos em cada um podem ser relativizados conforme cada experiéncia 0s tocou
ou 0s transformou.

Quanto aos ciclos de vida profissional, a professora P1.1 exerce a profissdo ha seis
anos e ha um ano trabalha na escola em que ocorreu a pesquisa; esta concluindo a pds-
graduacdo em Gestdo Escolar; encontra-se na fase de estabilizacdo de 4 a 6 anos, que
compreende a “emancipacao” e apresenta como principal caracteristica a acentuacao em
seu proprio funcionamento, além do aspecto de libertacdo e afirmacao.

A professora P1.2 é uma professora muito experiente, com 39 anos de docéncia,
trabalha na escola ha seis anos e possui pos-graduacdo em Administracdo Escolar. Se
olharmos apenas para o fator de apresentar apenas uma pos-graduacdo em uma carreira
bem extensa, é possivel inferir a ocorréncia de uma possivel estagnacdo no plano de
carreira, configurando-se, conforme Hubermam (2007), em uma fase de desinvestimento,
na qual o educador liberta-se progressivamente dos investimentos profissionais para se
dedicar mais a si mesmo, aos interesses exteriores a escola e uma vida social. No entanto,
observando tdo somente o tempo de servigo, essa professora pode estar em transicdo entre
a fase do conservantismo e das lamentacOes, a qual ocorre entre os 35 a 45 anos. Os
professores comecam a se queixar da evolucdo dos alunos, da politica educacional, dos
colegas mais jovens. Esse processo acontece, de acordo com o autor, por volta dos 50
anos.

A professora P1.3 atua h& 15 anos, sendo cinco anos na Gltima escola e possui pos-
graduacdo em Coordenacdo Pedagogica. Essa professora encontra-se na fase de
diversificacdo — 7 a 15 anos — a qual se refere a uma fase de experimentacdo, em que 0s
professores lancam-se a uma serie de experiéncias profissionais, diversificando os

materiais pedagogicos. S&o os mais dinamicos e mais empenhados, iSso ocorre muitas
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vezes por desejarem mais responsabilidades e consequentemente o alcance aos postos
administrativos.

A professora P2.1 trabalha h& cinco anos na &rea e ha seis meses compde 0 corpo
docente da escola. N&o esta cursando nenhuma pds-graduacdo. Embora tenha cinco anos
de carreira, encontra-se na fase de entrada na carreira — 2 a 3 anos — fase essa que
compreende o estagio de ‘“sobrevivéncia” ou o “choque do real” e se caracteriza pelo
confronto inicial com as complexidades da profissdo, a distancia entre o ideal e a realidade
da sala de aula, a fragmentagdo do trabalho. E também a fase de “descoberta” relativa ao
entusiasmo inicial, a empolgacdo por finalmente estar em situacdo de responsabilidade,
por fazer parte de um determinado corpo profissional.

A professora P2.2 é graduada em Pedagogia e Biologia, atua hd sete anos no
magistério e nesta escola ha 1 ano. Possui pds-graduacdo em Salde Publica e Familia.
Também se encontra na fase de diversificacdo e experimentacdo — 7 a 15 anos — em que
os professores langcam-se a uma série de experiéncias profissionais, diversificando os
materiais pedagogicos.

A professora P2.3 tem 30 anos de carreira e trabalha nesta escola ha trés anos; é
pos-graduada em Metodologia do Ensino, e trabalha como coordenadora em outra escola,
enquadrando-se na fase de serenidade e distanciamento efetivo — 25 a 35 anos — na qual se
tem uma sensacdo de confianca e serenidade, diminuicdo do nivel de ambicdo e
investimento no seu trabalho e uma atitude mais tolerante e mais espontanea em sala de

aula. E, portanto, um momento de “reconciliagdo” entre o eu ideal e o eu real.

5.1 Articulaces entre teoria e préatica

Outra questdo que surge quando da analise dos dados é a relacdo entre teoria e
pratica na formacdo de professores. Essa relagdo € um debate constante, visto que essas
duas dimensGes se dissociam nos curriculos tanto da formacéo inicial quanto da formacéo
continuada. Tanto professores como académicos reconhecem a importancia dos
conhecimentos tedricos e indicam a necessidade de relaciona-los com a préatica a ser
desenvolvida nas escolas.

O papel da teoria é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e

investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as agdes
do sujeito e, a0 mesmo tempo, elas préprias em questionamento, uma vez que as
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teorias sdo explicacbes provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2004,
p.43).

A dissociacao entre teoria e pratica causa o empobrecimento do desenvolvimento
do trabalho docente, sendo necessario, portanto, que haja essa articulacdo na formacao e
na vivéncia do professor, para que este atue como um agente de transformacdo da
realidade social de seus alunos. A profissdo docente comporta um conhecimento
pedagogico especifico, um compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a
responsabilidade com outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres
humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente técnica formada
por “especialistas infaliveis” (IMBERNON, 2010, p.30).

A relacdo entre teoria e prética para a formacdo e atuacdo do professor é de
fundamental importancia também na formacdo da identidade do profissional docente,
identidade essa que € construida durante sua trajetoria, formando assim o repertorio
tedrico que subsidiara a sua préatica e possibilitar posteriormente o desenvolvimento de
uma acao reflexiva e critica de sua atuagdo docente.

Para analisar a relacdo dos professores com a teoria e a pratica, faz-se necessario
entender que essa articulacdo esta centrada também no saber docente, haja vista que este
se torna um mecanismo teérico de grande potencial por trazer, como pressuposto, 0
reconhecimento da existéncia de saberes proprios dos docentes, ou seja, de que 0s
professores sdo sujeitos, com uma historia de vida e profissional, e que produzem e
salientam saberes na sua pratica profissional.

O professor é sujeito e ndo objeto de formagdo. Parte da premissa de que o
profissional da educacdo também possui uma epistemologia pratica, possui um

conhecimento e um quadro tedrico construido a partir de sua pratica
(IMBERNON, 2010, p. 86).

Embora as professoras investigadas participem frequentemente de formacoes
continuadas, quando questionadas sobre as teorias que embasavam essas formacdes
demonstraram ter concepcdes tedricas distintas, ndo sabendo indicar precisamente em
quais concepgdes tedricas estas estavam fundamentadas. A professora P1.1 relatou que
fez, ultimamente, formacdo continuada apenas na area de Educacdo Infantil; P2.1
classifica a fundamentacdo tedrica da formacdo que realizou como sociointeracionista;

P1.3 e P2.3 indicaram o construtivismo como fundamentacdo das formacGes realizadas e
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P2.2 informou tdo somente a realizacdo de formacdo continuada em Portugués e
Matematica. P2. 1 ndo respondeu a esse item.

Quando indagadas sobre as teorias que situavam as préticas pedagogicas
desenvolvidas em sala, apenas a professora P.2.3 respondeu, declarando que séo
“atividades” que formam seu repertorio pedagogico.

Por meio das respostas apresentadas, fica evidente a confirmacdo do que ja foi
mencionado, de que muitas das formagdes continuadas das quais as professoras participam
apresentam teorias distantes da pratica docente encontrada nas escolas, o que faz com que
as professoras ndo consigam identificar teoricamente o processo em que a sua pratica esta

subsidiada.

5.2 Leitura e escrita

Por se tratar de uma pratica frequente, principalmente nas salas de alfabetizacéo,
em que a leitura e escrita sdo essenciais, foi de suma importancia investigar esse aspecto
nas salas das professoras participantes da pesquisa.

Considera-se importante que o ensino da leitura e escrita seja desenvolvido a partir
de situacBes-problema que possibilitem aos alunos levantar hipoteses e adquirir
experiéncia, levar o discente a entender que a leitura ndo se restringe somente a escrita,
mas a um mundo que nos possibilita ir e vir, sem sair do lugar.

Tudo comecga quando a crianca fica fascinada com as coisas maravilhosas que
moram dentro do livro. N&o sdo as letras, as silabas e as palavras que as fascinam, mas as
historias ali presentes. A aprendizagem da leitura comeca antes da aprendizagem das
letras: quando alguém Ié e a crianca escuta com prazer (ALVES, 2002, p.41). Consolidou-
se, também, nos dias atuais, a necessidade da escola proporcionar aos alunos um dominio
do uso e funcdes sociais da leitura e da escrita ao promover praticas de leitura, ou seja,
fazer com que o ato de alfabetizar nédo esteja dissociado do letramento. Segundo Tfouni
(2010, p.22), “[...] enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio historicos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.

Na coleta de dados, foi de interesse saber sobre o processo de leitura e escrita
desenvolvido pelas docentes no cotidiano da sala de aula. Para evidenciar esse processo, 0

questionério aplicado continha uma pergunta sobre a presenga dos textos e leituras em
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diferentes géneros textuais, inclusive os de circulacdo social como: jornais, revistas,
bilhetes, cartas, panfletos, musicas, livros, receitas e outros. As professoras disseram, sem
excecdo, oportunizar para os alunos todos os géneros mencionados. Quanto ao
desenvolvimento das atividades de escrita na sala de aula, as professoras assinalaram que

fazem uso de colagem, cdpias do quadro e caderno de caligrafia. Segundo Ferreiro,

[...] a copia é apenas um dos procedimentos usados para apropriar-se da escrita,
mas ndo é o Unico (nem sequer é 0 mais importante), aprende-se mais
inventando formas e combinacdes do que copiando; aprende-se mais tentando
produzir junto com os outros uma representacdo adequada para uma ou Varias
palavras do que fazendo sozinho, exercicios de copiar listas de palavras ou letras
(FERREIRO, 2001, p. 102).

Considera-se que o problema no ensino de leitura e escrita na escola néo se situa
apenas nos métodos, mas na propria conceituacdo do que é e para que servea leitura e a
escrita. Muitos sdo 0s casos em que as leituras ou atividades de escrita sdo realizadas sem
que as criancas saibam o qué ou para qué estdo lendo ou escrevendo. De acordo com
Piaget (1974), as criangas ndo partem do zero, uma vez que, desde muito pequenas,
constroem conhecimentos relevantes, sendo imprescindivel que o docente aproveite 0s
conhecimentos prévios que estas trazem, ao proporem atividades ou situacGes de
ensino/aprendizagem. Esse uso significativo da leitura e da escrita € um canal motivador e

contribui para incitar a crianca a ler e escrever.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados dessa investigacdo apontaram para a necessidade de promover
formagdes continuadas que permitam aos professores compreender 0S pressupostos
tedricos envolvidos nas praticas alfabetizadoras, para que os professores possam ter
condicdes de criar e recriar estratégias significativas para o ensino/aprendizagem dos
alunos, superando metodologias que nao levam em consideracdo as mudancas pelas quais
passa 0 mundo globalizado na era das tecnologias.

Nesse sentido, o tratamento dos dados revelou a grande influéncia de métodos de
ensino tradicionais que ainda permeiam a pratica pedagdgica das professoras. Nesse
contexto, é possivel verificar que essas praticas conservadoras e ultrapassadas se fazem

presentes por ser uma forma conhecida e vivenciada na formacao escolar das professoras.
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A pesquisa contribuiu significativamente para desvelar os embates que cercam a vida das
professoras alfabetizadoras.

Outro fator importante apontado pela pesquisa refere-se as vérias fases pelas quais
passam os profissionais da educacdo durante sua caminhada docente. Apesar de muitos
pularem etapas ou permanecerem por mais tempo em algumas fases, é importante salientar
a transformacdo que ocorre na vida desses profissionais e que enseja uma reflexdo
importante sobre as fases iniciais, em que 0s professores se apresentam mais assiduos e
criativos no trabalho, procurando sempre proporcionar um aperfeicoamento na &rea sem se

deixar levar pelo desgaste.
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