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A expressdo reta ndo sonha.

Nao use o trago acostumado.

A forca de um artista vem das suas derrotas.

So a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de passaro.

Arte ndo tem pensa:

O olho vé, a lembranga revé, e a imaginagdo transve.

E preciso transver o mundo.

(Manoel de Barros, 1996)

O poeta Manoel de Barros, com toda sua agudeza e inventividade, sem davida, ¢ uma

inspiracdo para educadoras e educadores que se dispdem a esmiugar, problematizar e, quiga,

pensar em outras possibilidades para a educacdo. Para tanto, ¢ necessario se desvincular do

unico modelo educacional escolar, vigente ha séculos, fundado com o capitalismo como um

importante brago para formag¢ao e disseminacdo de seus interesses e valores, domesticando e
homogeneizando, assim, os individuos, seus comportamentos, sentimentos e necessidades.

Theodor Adorno (2023), um dos fundadores da Teoria Critica da Sociedade, também

conhecida como Escola de Frankfurt, teceu reflexdes sobre formagao e/ou educagio no contexto

da sociedade sob a égide do capital, que se volta mais a adaptagdo a sociedade e ao mundo do

trabalho, banalizando a dimensdo emancipatéria e humanizadora da formacdo. Embora a

educagdo escolar tenha avangado com o acesso e inclusdo de grupos sociais historicamente

marginalizados da sociedade por intermédio da educagdo como direito humano, ao guiar-se

! Doutora em Educagio, Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal Fluminense, Técnica em
Assuntos Educacionais da Universidade Federal de Sergipe; e-mail: michelemorgmattos@gmail.com.

2 Mestra em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica, Professora da rede estadual de educacdo de Sergipe; e-mail:
cyndanderson@hotmail.com.

3 Pos-doutor em Educagdo Contemporanea pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); doutor em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS); professor do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo (PPGED) e do Doutorado
em Ensino da Renoen, ambos da UFS; lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacgao de Professores e Tecnologias
da Informagdo e Comunicagido (FOPTIC); e-mail: grupo.foptic@gmail.com.
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pelo cumprimento de metas visando melhores desempenhos em avaliagdes externas e internas,
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades e as demandas do mundo do trabalho, a
funcdo da educacdo limita-se a adaptacdo e conformagdo social, como alertado pelo filésofo
frankfurtiano. Consequentemente, reproduz a estrutura social na qual impera a logica do capital
e da competitividade que mais exclui do que acolhe as diferengas humanas, obstando um projeto
educacional humanizador (Mattos; Costa, 2025).

Urge “transver” o mundo e enxergd-lo como Manoel de Barros, que ndo o vé pelo
principio capitalista da utilidade, pois prefere enaltecer as singelezas e os despropésitos. E
preciso tracar um outro projeto educacional criativo, solidario, sustentavel e inclusivo, que
tenha sua origem nas individualidades de cada estudante e que va além da mera adaptagdo
social. A formagdo docente precisa ser esse espaco de inventividade de possibilidades,

considerando a importancia:

[...] de uma pratica pedagdgica que valorize a integragdo entre os avangos tecnologicos, 0s
saberes cientificos ¢ as demandas sociais, de maneira a formar cidaddos criticos e
participativos. Assim, o papel do docente assume uma dimensdo estratégica, ndo apenas
como mediador do conhecimento, mas também como agente transformador, capaz de
contribuir significativamente para o desenvolvimento das futuras geragdes (Lima;
Vasconcelos, 2025, p. 3).

Desse modo, agregamos neste dossié textos que apresentam reflexdes que partem de
incdmodos e questionamentos e que buscam possibilidades outras para a educagao.

Os artigos que compdem este dossi€é sdo em sua maioria oriundos do I Coldquio
Internacional Interfaces entre Educagdo Basica, Graduacdo e Pos-Graduagdo e I Simposio do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacdo de Professores e Tecnologias da Informacgao e
Comunicagdo — FOPTIC?, que ocorreu entre 16 € 19 de outubro de 2024, na Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Foram submetidos a avaliagdo de um Conselho Editorial Especial,
constituido especificamente para a apreciagdo dos trabalhos desta edicao. O referido Conselho
foi composto, principalmente, por pesquisadores doutores vinculados a UFS e ao FOPTIC,
assegurando uma apreciacao académica especifica dos textos que integram esta publicagdo.

O primeiro artigo, intitulado Vivéncias a muitas maos: construindo cultura de paz com
criancas e suas familias, de autoria de Marcleia Santana dos Santos, Katia Siena Santos Dias ¢
Julianna Britto Oliveira Santos, tece reflexdes sobre a importancia do desenvolvimento da cultura
de paz nas escolas, considerando que vivemos em uma sociedade onde os valores essenciais para
a convivéncia, como respeito, educagdo, didlogo, cooperagdo e ética, tém sido gradualmente
negligenciados.

O segundo artigo, Educac¢do socioemocional como catalisadora de um processo de

4 Endereco eletronico do evento: https://www.even3.com.br/foptic2024-465101
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ensino e aprendizagem significativo, de Lauro Luiz Pereira Silva, discute a importancia da
educagdo socioemocional como essencial ao desenvolvimento discente e propde uma intervengao
pedagogica em uma escola publica evidenciando seus desafios, como conflitos interpessoais e
baixa empatia, focalizando na habilidade, respeito e inteligéncia emocional.

Sob essa perspectiva, o terceiro artigo, de autoria de Cleuza Leite de O. Santos e Adriana
do Socorro Campos de Lira, A inteligéncia emocional e sua contribuicio para o ensino e
aprendizagem de alunos do Ensino Médio, propoe estratégias de inteligéncia emocional (IE)
que possam ser empregadas por professores na formagao integral de estudantes do Ensino Médio,
partindo da perspectiva da escola como um espago que pode contribuir com o desenvolvimento
socioemocional.

O quarto artigo, intitulado Coordenac¢iao pedagégica na Educacio de Pessoas Jovens e
Adultas (EPJA): reflexdes, de Tania Silva Novais e Manuel Jodo Anténio Alfredo, discute a
atuacdo desse profissional da educacao no contexto da EPJA, considerando sua constitui¢do
historica, suas atribui¢des e os desafios inerentes a essa modalidade de ensino.

O quinto artigo, intitulado Montessori, educagdo especial e escolas publicas: uma
revisdo de escopo, de Stéfanie Gusmao, Maria Clara Gusmao e Candida Maria Santos Daltro
Alves, mapeia a producdo cientifica brasileira sobre o método Montessori em interface com a
educacdo especial e a escola publica, por meio de uma revisao de escopo.

O sexto artigo, Politica de formacio inicial de professores para educacio especial nos
institutos médios no Bié (Angola), Viegas José investiga a evolugdo normativa da formagao
inicial de professores para a educacdo especial na provincia do Bi¢, b

em como destaca os desafios de sua implementagdo e as necessidades formativas.

O sétimo artigo, A inclusdo de estudantes com necessidades de atendimento
educacional especializado: impasses e desafios dos professores da Educacao Basica, de
autoria de Hermano José Pereira Silva, Célio de Mendonga Clemente e Emmanuel de Mello
Nogueira, investiga a inclusdo educacional em trés escolas localizadas na cidade de Caririagu-
CE com o intuito de discutir e disseminar o tema da educacao inclusiva nas institui¢cdes escolares.

O oitavo artigo, que tem como titulo Transtorno do Déficit de Atencio e Hiperatividade
(TDAH): breve caracterizacdo e conexdes com a vida, de autoria de Monica de Gois Silva
Barbosa, Vagner dos Santos Barbosa e Alzenira Aquino de Oliveira, busca descrever e
caracterizar brevemente o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), tecendo
reflexdes sobre suas repercussoes e conexdes na vida familiar, escolar e social do individuo que
apresenta o referido transtorno.

No nono artigo, A argumentacio e a inclusido escolar da pessoa com deficiéncia na
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educacgdo cientifica, Tatiane Santos Silva e Adjane Costa Tourinho e Silva discutem a
importancia da argumentagdo na educacdo cientifica sob a perspectiva de inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia.

O décimo artigo, Inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino de Ciéncias: didlogos
com a interculturalidade, sob a autoria de Helayne Cristina Carvalho do Nascimento, Alice
Alexandre Pagan e Raqueline Castro de Sousa Sampaio, discorre sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino de ciéncias, analisando se por ela passa por um processo intercultural.

O décimo primeiro artigo, O papel das tecnologias para a inclusio de pessoas com
deficiéncia visual no ambiente educacional, de Jhonatas Isac Pereira Nunes Lima, Marcos
Batinga Ferro e Carlos Alberto de Vasconcelos, visa compreender como as tecnologias podem
potencializar o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual.

O décimo segundo artigo, O uso da Tecnologia Assistiva como interface de inclusdo
para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA): avancos, desafios e perspectivas,
de autoria de Cosme dos Santos Montalvao e Carlos Alberto Vasconcelos, analisa a importancia
da utilizacdo da Tecnologia Assistiva e das praticas pedagogicas inclusivas no processo de
escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O décimo terceiro artigo, Pesquisa-formaciao com professores dos anos iniciais do
ensino fundamental com uso do Scratch Jr como ferramenta de ensino e aprendizagem, de
Raynara Sousa Pereira, Gracy Pinheiro Fortes e Sebastido Rodrigues-Moura, analisa o processo
formativo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de uma proposta de
pesquisa-formacdo voltada a insercdo da programacdo por meio do Scratch Jr como recurso
pedagogico.

O décimo quarto artigo, intitulado Praticas pedagoégicas inovadoras: o uso das
Tecnologias Digitais de Informac¢io e Comunicacio na educacio inclusiva e a mediacao
pedagdgica, de autoria de Maria José Henrique Santana do Nascimento, Cristiane Araujo Santos
Oliveira, Leia de Andrade e Isa Regina Santos dos Anjos, tece reflexdes sobre praticas
pedagdgicas inovadoras considerando o desafio da cultura digital, destacando o papel docente na
mediacdo pedagdgica voltada a inclusdo e a aprendizagem significativa.

O décimo quinto artigo, intitulado A constru¢iao da mulher feminina: da abnegacao as
possibilidades de subversao, Camila Barreto Cavalcante, Juliana Farias Santos e Dinamara
Garcia Feldens tecem consideragdes importantes para pensar a constru¢do da mulher feminina
nos discursos que atravessaram a historia.

Juliana Farias Santos e Charlene Pereira, no décimo sexto artigo, Corpos femininos

disciplinados na Escola Normal Rui Barbosa, destacam alguns dos discursos que circulavam
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na referida escola, se constituindo como dispositivos de disciplinarizagdo dos corpos femininos.

O décimo sétimo artigo, Educacio perante ambivaléncias culturais em Mocambique:
uma reflexiao em torno de delirios histéricos de raparigas e o curriculo escolar, de Domingos
Pinto Mabunda, problematiza o curriculo mogambicano no contexto da ancestralidade,
diversidades e tensdes identitarias e culturais, tecendo reflexdes sobre a definicdo de saberes
elegiveis ao curriculo escolar.

O décimo oitavo texto, intitulado Educacao sexual e (bio)docéncias: (des)construcdes a
partir dos Estagios Curriculares, de autoria de Tailson dos Santos Silva e Elaine de Jesus
Souza, busca evidenciar a poténcia dos estagios na (des)construcdo de identidades/diferencas
docentes e propostas curriculares sobre as tematicas da Educagdo Sexual por meio da
problematiza¢do de discursos em narrativas (auto)biograficas de estagiarios/as.

E, por ultimo, mas ndo menos importante, pois se trata de um tema extremamente relevante,
o décimo nono artigo, intitulado Sexualidade de alunos/as com deficiéncia intelectual:
concepcdes de professores/as de ciéncias, de Tatiana Pinheiro da Cruz, Carlos Alberto
Vasconcelos e Elaine de Jesus Souza, que tem como objetivo mapear artigos, dissertacdes e teses
sobre o ensino de sexualidade para estudantes com Deficiéncia Intelectual nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Desse modo, sugerimos a leitura dos textos que compdem este dossi€ na intencdo de
contribuir com o desenvolvimento de tracos ndo acostumados e de possibilidades de transver o
mundo, como disse o poeta Manoel de Barros, por meio da educagdo democratica, politica e

humana.

Boa leitura!
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RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdo sobre a importancia da cultura de paz nas escolas,
considerando que vivemos em uma sociedade em que os valores essenciais para a convivéncia,
como respeito, educagdo, didlogo, cooperagdo e ética, tém sido gradualmente negligenciados.
Essa situacdo afeta significativamente as relagdes humanas, com reflexos profundos no
ambiente escolar. Diante desse cenario, o principal objetivo deste trabalho foi criar espago para
reflexdo acerca da cultura de paz em uma comunidade escolar de Educacdo Infantil,
promovendo a adog¢do de novas atitudes no cotidiano pedagodgico. A proposta foi
metodologicamente referenciada por uma abordagem participativa em que a tematica foi
inicialmente apresentada aos professores e a equipe pedagdgica da escola, seguida de uma
abordagem colaborativa com as criangas e as familias. Foi construido um cronograma de
atividades, de modo interativo e diversificado, envolvendo teorias e praticas significativas,
como exibic¢do de videos, uso de musicas, elaboracio de cartazes e leitura de textos relacionados
ao tema com toda a comunidade escolar. Dentre os resultados obtidos, considerou-se essencial
o fortalecimento e a qualificacdo dos vinculos com a comunidade escolar, envolvendo as
familias e estimulando seu protagonismo na construcdo de sentimentos e atitudes cotidianas
pautadas na paz, na empatia ¢ na colaboracdo. As reflexdes e as agdes contaram com a
participagdo das criangas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, sendo de extrema
importancia para o alcance do objetivo desta pesquisa. Dessa forma, buscou-se proporcionar,
nos tempos e espagos escolares, experiéncias e vivéncias relacionadas ao respeito, a harmonia
e a participagdo, capazes de potencializar qualitativamente o desenvolvimento e a
aprendizagem, sob os eixos da educa¢ao integral, em didlogo com os principios e as finalidades
da educagdo de criancas pequenas.

Palavras-chave: Comunidade colaborativa. Cultura de paz. Educagdo infantil.
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ABSTRACT

This article reflects on the importance of a culture of peace in schools, considering that we live
in a society where essential values for coexistence, such as respect, education, dialogue,
cooperation, and ethics, have been gradually neglected. This situation significantly affects human
relationships, with profound and impactful repercussions in the school environment. Given this
scenario, the main objective of this work was to create a space for reflection on the culture of
peace among early childhood education students, promoting the adoption of new attitudes in
daily school life. Methodologically, it was based on a participatory approach where the theme
was initially presented to the teachers and the school's pedagogical team, followed by a
collaborative approach with the children and families. An interactive and diversified schedule of
activities was created, involving significant theories and practices, such as video screenings, the
use of music, the creation of posters, and the reading of texts related to the theme for the entire
school community. Among the results obtained, we consider it essential to strengthen and
enhance broader ties with the school community, involving families and encouraging them to
take on leading roles in building peace, empathy, and collaboration. The reflections and
participatory attitudes of the children, both in and out of the school environment, were extremely
important for achieving the objective of this research. Therefore, the aim was to provide school
time/spaces with feelings, experiences, and activities correlated with respect, harmony, and
participation that qualitatively enhance development and learning, under the axes of holistic
education, thus aligning with the principles and purposes of education for young children.

Keywords: Collaborative community. Culture of peace. Early childhood education.

1. INTRODUCAO

Cada vez mais, a vida societaria tem demandado principios de convivéncia harmonica, como
respeito, educacgdo, didlogo, cooperacdo e ética, considerados elementos importantes para a
valorizacdo e a celebracdo das relagdes humanas, na perspectiva cosmoldgica. Nas instituicdes
escolares, entendidas como células da sociedade, verificam-se, historicamente, situagdes que
demandam a interven¢do de educadores, da equipe pedagogica e da administracdo para ajudar os
estudantes a refletir e a recriar seus espacos/tempos, de modo a potencializar elementos de cidadania
e democracia plena. Urge o enfrentamento das multifacetadas formas de violéncia, incluindo
agressoes fisicas, verbais e simbolicas (como o bullying), a violéncia silenciada (indiferenca em
relag@o ao outro) e aquelas relacionadas a fatores estruturais, que constituem pilares para a ocorréncia
de racismo, capacitismo e violéncia de género.

A recorréncia de atos e sentimentos pautados na natureza maniqueista presente nas instituicdes
educacionais e refor¢ados por seus curriculos ocultos faz com que muitos estudantes manifestem
sentimentos solipsistas, desmotivando-se em sua trajetoria escolar e, em algumas ocasides,

impactando até mesmo sua permanéncia e a qualidade de seu desenvolvimento e de suas
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aprendizagens. Assim, a violéncia assume, nas institui¢des, formas multirreferenciais e multimodais,
constituindo um relevante desafio no ambito educacional. As formas mais frequentes de barbarie sdo
sofridas e naturalizadas, a exemplo da agressdo verbal, da segregacdo e da reducao de oportunidades,
consubstanciadas principalmente na discriminagdo e no preconceito em razao de cor, fé, classe social
ou orientacdo sexual (Jares, 2002).

Para que qualquer individuo consiga ter acesso proativo ao conhecimento acumulado ao longo
da historia, é necessario um ambiente de convivéncia saudavel e propicio a vivéncias significativas.
A escola, nesta perspectiva, desempenha um papel fundamental e privilegiado no acesso a esses
saberes e em sua reconstru¢do; no entanto, precisa avangar no planejamento de ag¢des que dialoguem
de forma interseccional com os atores educacionais, a fim de promover a reflexdo sobre suas
finalidades, seus principios e seus valores, bem como sobre formas conscientes e potentes de sua
construcdo. A sociedade estd passando por mudangas profundas, marcadas por aspectos tanto
positivos quanto negativos, entre os quais se encontram concepgdes epistemologicas e ontoldgicas da
vida humana e a busca por mecanismos de enfrentamento as mazelas e a marginalizag¢@o dos sujeitos
sociais, enquanto se enfrentam também as consequéncias das desigualdades sociais, evidenciadas no
aumento do uso de drogas licitas e ilicitas, na exploracdo sexual infantil e em tantas outras violéncias,
em suas multiplas facetas, que atravessam os sujeitos desde a infancia até a idade adulta.

Diariamente, nos meios de comunicagdo, sdo relatados incidentes de agressdes, homicidios,
roubos, sequestros, entre outros, € a escola, como parte dessa sociedade, também ¢ afetada por essas
questdes, com destaque para a violéncia. Compreende-se que a violéncia ndo se limita apenas ao
ambiente externo das escolas; ela ultrapassa essas fronteiras, uma vez que noticias sobre agressoes
dentro das institui¢des educacionais tém sido cada vez mais frequentes.

Dessa forma, a necessidade de ampliar o debate sobre a promog¢do da cultura de paz na
educacio ¢ pauta fundamental e urgente. O esgotamento dos métodos focados no combate a violéncia
(cultura repressiva) impulsiona a busca por abordagens preventivas e educativas dentro das escolas,
a fim de conter a violéncia.

Quanto mais se discutem as formas e as manifestagdes da violéncia no cotidiano, mais essas
situagdes ganham visibilidade por meio de seu desvelamento, de relatos e de reflexdes, o que
demonstra a relevancia de associar a essas agdes estratégias voltadas a promocgao da cultura de paz.
Somente dessa maneira, ao longo do tempo, sera possivel construir um ambiente escolar equanime,
em que haja respeito entre as pessoas, contribuindo, em conjunto com outras institui¢des, para a
construgdo de relagdes sociais harmonicas.

Para alcancar este proposito, ¢ essencial construir comunidades de aprendizagem e de

pertencimento, envolvendo os estudantes e suas familias, uma vez que estas sdo, conforme Fernandez
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(2005, p. 36), “o primeiro modelo de socializagdo de nossas criangas”. Dessa forma, percebe-se que
a familia desempenha um papel fundamental na formagdo dos primeiros lagos emocionais, no
posicionamento e na constru¢do de atitudes desde a infancia dos sujeitos.

A comunidade, enquanto local de aprendizagens colaborativas, reflexivas e relacionais,
constitui um espago significativo de envolvimento, pertencimento e criacdo de estratégias que visam
a contribuir assertivamente para as vivéncias dos estudantes, sendo essencial ampliar esse processo
para outros atores comunitarios, como a familia e o proprio territério em que a escola esta inserida.
Para que ocorra uma mudanca relevante na cultura das escolas e na sociedade, ¢ necessario que os
familiares sejam parte ativa dessa transformacao.

Nesse contexto, o presente estudo tem como finalidade discutir as implica¢des tedrico-praticas
da constru¢do da cultura de paz a partir da unidade escolar e promover uma agenda de acdes
educativo-pedagogicas voltadas a promog¢ao da cultura de paz nas relagdes entre criangas, familias e
comunidade escolar na escola pesquisada, tendo como objetivos secundarios refletir sobre o papel do
docente na adogao de praticas pedagogicas que envolvam questdes de paz nas escolas e averiguar
como a cultura de paz pode contribuir para o desenvolvimento do educando no processo de ensino-
aprendizagem.

Os resultados revelaram que a tematica, ainda que recorrente, demanda atencdo permanente
dos sujeitos educacionais e que a reflexao e a criagao de estratégias contribuem para o fortalecimento
dos elos entre esses sujeitos, sejam eles docentes, criancgas, familias ou a comunidade de modo

ampliado.

2. TECENDO VIVENCIAS: CONSTRUCAO DE VINCULOS COLABORATIVOS NA
CULTURA DE PAZ

O direito de crescer e viver em um contexto de paz remete ao direito fundamental a vivéncias e
experiéncias proativas que promovam o desenvolvimento integral das criangas desde a tenra idade. A Educacao
Infantil, enquanto primeira etapa da educacdo basica, constitui espago/tempo de planejamento,
acompanhamento e promocao de cotidianos no ambito socioeducacional. Portanto, ¢ importante pensar e
promover vivéncias, experiéncias e atividades que permitam a inser¢do de bebés e criangas pequenas em
contextos de ndo violéncia e de valorizagdo da cultura de paz, como premissas basilares das relagdes humanas.

Essa tematica suscita um debate relevante no ambito de documentos nacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), e internacionais, como a Declaragdo e Programa de A¢ao sobre uma Cultura

de Paz, da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 1999):

Zelar para que as criangas, desde a primeira infancia, recebam formagao sobre
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valores, atitudes, comportamentos ¢ estilos de vida que lhes permitam resolver
conflitos por meios pacificos e com espirito de respeito pela dignidade humana e de
tolerancia e ndo discriminacgao.

Promover uma educacdo integral no ambiente escolar perpassa multiplas aprendizagens que
se inter-relacionam com os conhecimentos socioculturais estabelecidos, ampliando o interesse, a
participagdo e a efetividade das experiéncias éticas de convivéncia humana.

Em algumas situagdes, a escola tem sido o inico ambiente em que esse assunto ¢ explorado e
discutido. Muitas familias incentivam seus filhos nesse sentido; no entanto, eventualmente, observam-
se situacdes em que pais dizem: “filho, voc€ ndo deve aceitar agressdes na escola; se forem te atacar,
reaja também”. Essa e outras situacdes apresentam-se como expressdes de uma crise de valores
bastante significativa, na qual raramente se observam os pais abordando com seus filhos temas como
respeito, humildade, comunicagdo, cooperacao e ética. Esses aspectos estdo sendo negligenciados ou
tratados como fragilidade ou sujeicdo. Nas escolas, muitas vezes, também nao se da atencdo a esses
aspectos; o foco estd muito voltado ao cumprimento das competéncias e habilidades curriculares e a
disciplinarizagdo, esquecendo-se da necessidade de trabalhar também questdes relacionadas a valores
e ao didlogo, que devem estar presentes tanto no ambiente escolar quanto na vida social (Brasil, 2004).

Ha uma crescente preocupagdo em relagdo a violéncia, evidenciando a relevancia de abordar
e cultivar uma cultura de paz nas instituicdes de ensino. O Plano Nacional de Educacao, instituido
pela Lei n° 13.005/2014, estabelece, em sua Meta 7, o objetivo de “fomentar a qualidade da educagao
basica em todas as etapas e modalidades, com a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]”
(Brasil, 2014). A elevacdo da qualidade do ensino também esta atrelada as interagdes interpessoais; o
ambiente escolar desempenha um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, pois nao ¢é
possivel oferecer uma educacdo de qualidade em um espago marcado pela violéncia. Nesse sentido,

a Estratégia 7.23 estabelece:

Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo desenvolvimento
de agdes destinadas a capacitacdo de educadores para detecciao dos sinais de suas
causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogao das providéncias
adequadas para promover a constru¢do da cultura de paz e um ambiente escolar
dotado de seguranga para a comunidade (Brasil, 2014).

Essa estratégia representa um progresso, pois possibilita o desenvolvimento de a¢des voltadas
a cultura de paz nas institui¢cdes de ensino. A inclusdo dessa tematica no Plano Nacional de Educagao
reforca a importancia de que os educadores se sensibilizem e implementem esse trabalho na rotina

escolar.
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As transformagdes no mercado de trabalho e na organizagdo das familias brasileiras, entre as
quais se destaca a ampliacdo da participacdo das mulheres no trabalho remunerado, contribuiram para
mudangas nas dindmicas familiares e educacionais. Nesse contexto, as institui¢des escolares e outros
espacos de socializacdo passaram a desempenhar papel relevante, em colaboracdo com as familias,
na educacdo para os valores sociais e para a cultura de paz. O convivio com outras criancas,
profissionais e adultos de referéncia possibilita a crianga viver em comunidade, experienciar
diferentes formas de interag¢@o e construir saberes a partir dessas vivéncias.

Ademais, ¢ importante conversar com as criangas sobre os valores presentes nas diferentes
conjunturas sociais, considerando que, a depender do territdrio, das desigualdades de oportunidades
e dos processos de marginalizagdo vivenciados por determinados grupos sociais, as criangas podem
estar expostas a diferentes formas de violéncia desde os primeiros momentos de sua vida. Nestas

situagdes, podem ser evidenciados:

Pais emocionalmente despreparados, que convivem com brigas, crises conjugais,
sociais, profissionais e/ou financeiras, muitas vezes ndo percebem que seus filhos
crescem cercados por amigos e inimigos, com conflitos gerados por informagdes
transmitidas pela midia, internet e todo o tipo infortinio (Conte, 2009, p. 5).

Assim, ao abordar esse assunto, percebe-se que ele ¢ extremamente amplo, pois transcende os
limites das instituicdes de ensino, estendendo-se a sociedade e as dindmicas familiares, que muitas
vezes ndo estdo preparadas para lidar com tal questdo. Portanto, as escolas ndo podem ignorar essa
realidade; ¢ alarmante que estudantes cheguem ao ambiente escolar amedrontados ou até mesmo
optem por abandonar os estudos em func¢do da violéncia, especialmente da violéncia psicologica e do
bullying. Muitos estudantes, em especial os mais vulnerabilizados ou aqueles que sdo negligenciados
em razao dos padrdes sociais tradicionais, sdo vitimas de intimidagdes. Por esse motivo, ¢ essencial
lutar contra qualquer forma de violéncia, uma vez que muitos estudantes enfrentam discriminagdo
devido a sua condicdo social e, frequentemente, ndo encontram, no ambiente familiar, o apoio e a
protecdo necessarios ao seu desenvolvimento integral, o que confere a escola, enquanto espago/tempo
educativo, significativa fun¢do social.

Mesmo assim, nem sempre se pode considerar que todas as institui¢des de ensino estdo
preparadas ou se preparando para o enfrentamento das multifacetadas formas de violéncia. Ha relatos
de estudantes que se tornam vitimas de bullying em razdo de determinados modelos ou padrdes de
beleza e comportamento socialmente estabelecidos. Dessa forma, individuos que apresentam
caracteristicas diferentes dos “padrdes” socialmente aceitos podem tornar-se alvos de intimidagao,

como ¢ o caso de pessoas negras, obesas, excessivamente magras, timidas, medrosas, homossexuais
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ou pertencentes a classes sociais desfavorecidas, entre outras que, por algum motivo, sdo consideradas
inadequadas a esses padrdes (Fante, 2005).

A escola ndo pode ignorar esses acontecimentos; ¢ fundamental desenvolver um trabalho
solido e consistente para enfrentar essa situagdo. E crucial garantir que essas pessoas nio sejam
vitimas de uma dupla marginalizacdo: primeiro, pela estigmatizacdo de caracteristicas que nao
correspondem aos padrdes socialmente estabelecidos e, segundo, pela discriminagdo vivida tanto na

sociedade quanto no ambiente escolar.

O bullying é aquela expressdo que se apresenta de forma velada, por meios de um
conjunto de comportamento cruéis, intimidadores, prolongadamente contra a mesma
vitima, e cujo poder destrutivo € perigoso a comunidade escolar e a sociedade como
um todo, pelos danos causados ao psiquismo dos envolvidos (Fante, 2005, p. 119).

Toda mudanga envolve um processo de transformacdo, que pode ocorrer pela forga, pela
violéncia ou pelo didlogo, culminando, enfim, em uma mudanca cultural. Quando se trata de
transformagao cultural, a escola constitui uma instituicdo estratégica na sociedade atual e um espago
privilegiado para esse trabalho.

Nos ultimos anos, tém se ampliado os esfor¢os para promover, nas escolas, a cultura de paz.
E por meio de iniciativas dessa natureza que se torna possivel promover transformagdes, substituindo
comportamentos violentos por atitudes pautadas no respeito e na convivéncia harmoniosa.

Mas, afinal, o que significa trabalhar a cultura de paz nas escolas? De acordo com Bicalho
(2013), quando se discute a cultura de paz, ¢ essencial lembrar que o foco recai sobre o respeito a vida
e a diversidade, a rejeicdo a violéncia, a escuta do outro com o objetivo de compreendé-lo, a
preservacdo do planeta, a promogao da solidariedade, a busca pelo equilibrio nas relagdes de género
e entre etnias, além do fortalecimento da democracia e dos direitos humanos. Esses elementos
integram o conceito de cultura de paz e convivéncia.

Falar de cultura de paz ndo implica a auséncia de conflitos, mas a busca de solu¢des para eles
por meio do didlogo, da compreensdo mutua e do respeito as diferengas. A valorizacdo da cultura de
paz ganhou ainda mais for¢a em 2000, proclamado pela Organizacao das Nag¢des Unidas como Ano
Internacional da Cultura de Paz. Contudo, os principios associados a cultura de paz possuem
antecedentes historicos anteriores a esse marco.

A Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) estabeleceu, na Declaragdo e Programa de Acao
sobre uma Cultura de Paz, aprovada em 13 de setembro de 1999, principios fundamentais para a

definicdo de uma cultura de paz:
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Uma Cultura de Paz ¢ um conjunto de valores, atitudes, tradi¢cdes, comportamentos
e estilos de vida baseados: No respeito a vida, no fim da violéncia e na promogao ¢
pratica da nao-violéncia por meio da educacdo, do dialogo e da cooperagdo; No pleno
respeito e na promogao de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais; No
compromisso com a solucdo pacifica dos conflitos; Nos esforcos para satisfazer as
necessidades de desenvolvimento e protecdo do meio-ambiente para as geragoes
presente e futuras; No respeito e fomento a igualdade de direitos e oportunidades de
mulheres e homens; No respeito e fomento ao direito de todas as pessoas a liberdade
de expressao, opinido e informagao; Na adesdo aos principios de liberdade, justica,
democracia, tolerancia, solidariedade, cooperacao, pluralismo, diversidade cultural,
dialogo e entendimento em todos os niveis da sociedade e entre as nagdes; e animados
por uma atmosfera nacional e internacional que favorega a paz (ONU, 1999).

Promover a transi¢do da cultura da violéncia para a cultura de paz exige um trabalho intenso
e continuo, considerando que, ha séculos, a sociedade tem convivido com praticas de violéncia,
explora¢do humana, disputas territoriais, busca pelo poder e controle cultural, politico e financeiro.
Atualmente, ¢ comum observar manifestagoes de violéncia nos meios de comunicagao, seja no radio,
na televisdo, em jornais e revistas, bem como em desenhos e jogos eletronicos, o que pode contribuir

para a naturalizagdo dessa realidade.

A cultura da paz ndo deve ser vista como uma tentativa de unificar culturas ou mesmo
substitui-las por uma unica cultura. A rigor, ndo existe “uma cultura da paz”, mas
sim “culturas de paz”. A expressdo “cultura da paz”, no singular deve, pois, ser
entendida como um “coletivo”, ndo como proposta de homogeneizar culturas ou
estabelecer uma monocultura [...] O que se pretende a cultura da paz € ser a soma ¢
a interacdo daqueles varios elementos de culturas diversas que promovem a paz
(Tapety, 2012, p. 21).

Por essa razdo, ¢ fundamental desenvolver, nas instituigdes escolares em que o conceito de
cultura de paz ainda ndo ¢ abordado, um trabalho direcionado a essa temadtica. Isso porque a
constru¢do de uma cultura nao ocorre de maneira imediata; ela demanda esfor¢co continuo ¢ a¢des
sistematizadas para que seja devidamente incorporada ao ambiente escolar e, por extensdo, a
sociedade como um todo. E igualmente essencial que, ao tratar do tema da paz, este seja compreendido
de forma clara e objetiva. Nesse sentido, Jares (2002, p. 134) afirma: “A paz nega a violéncia, nao os
conflitos que fazem parte da vida”.

Ainda nesse contexto, Nunes (2011, p. 15) afirma que “pouco se fala do conflito como algo
inerente a condi¢cao humana e como uma oportunidade para a construcao do didlogo e da cooperagao”.
Para o autor, o conflito pode representar tanto um risco quanto uma oportunidade; o que determinara
um desfecho positivo ou negativo serd a forma como ele ¢ administrado.

O ambiente escolar ¢ repleto de conflitos, pois estes fazem parte do cotidiano e sdo inevitaveis
em contextos nos quais ha convivéncia entre pessoas. E natural que surjam divergéncias em um grupo,
uma vez que cada individuo possui sua propria forma de pensar e agir. Nesse sentido, “quanto mais
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houver conflitos devidamente elaborados com a ajuda dos educadores, menos violéncia nas escolas
havera” (Nunes, 2011, p. 17), uma vez que a adequada mediagdo dos conflitos pode contribuir para a
resolugdo de problemas sem o recurso a violéncia.

Atualmente, € necessario desenvolver a habilidade de escutar o outro, superando a necessidade
de ter razdo. Em muitos casos, falta disposicdo para ouvir e compreender as diferentes trajetorias
individuais e os elementos que influenciam o posicionamento de cada sujeito diante da vida.
Reconhecer que nem sempre se estd certo também constitui uma atitude importante para a
convivéncia. Uma palavra mal interpretada frequentemente se torna motivo para agressdes verbais e,
quando nao ha compreensao por parte dos envolvidos, conflitos simples, que poderiam ser resolvidos
facilmente, acabam tomando propor¢des maiores, culminando em agressdes verbais e até mesmo
fisicas.

Para promover o didlogo na pratica, diversas a¢des t€ém sido implementadas nas escolas. Uma
iniciativa importante ¢ a aplica¢do de praticas restaurativas. De acordo com Nunes (2011), essas
praticas utilizam a comunicac¢ao ndo violenta para que os envolvidos no conflito reflitam e discutam

os motivos que deram origem ao problema e os impactos decorrentes em suas vidas.

O dialogo visando resolver o problema passa a ser uma agdo educativa, pois todos os
envolvidos, sem julgamentos prévios ou defini¢des, passam a se responsabilizar e a
criar solugdo para o caso. [...] Em vez de culpar e punir, o foco ¢ restaurar as relagdes
entre as pessoas envolvidas no conflito, criando uma cultura de dialogo, respeito
mutuo e paz (Nunes, 2011, p. 46).

Nas instituigdes de ensino, a necessidade preeminente ndo reside na elimina¢do dos conflitos,
mas na promoc¢do de uma educacdo orientada para a paz. Tal abordagem requer uma transformagao
cultural, que favoreca a substituicao de praticas violentas por praticas pautadas na cultura de paz.

O ambiente escolar, conforme aponta Nunes (2011), encontra-se cada vez mais permeado pelo
medo e pela inseguranga, o que tem levado a adog@o de medidas mais rigorosas, incluindo o aumento
das penalidades e o apoio das forcas policiais. Contudo, como adverte o autor, embora essas
estratégias possam ser indispensaveis em determinadas circunstancias, elas nao apresentam resultados
sustentaveis a médio e longo prazo, pois falham em considerar as origens da violéncia.

Diante disso, torna-se fundamental trabalhar, desde as primeiras etapas da formacao
educacional, a cultura de paz, visto que, conforme a perspectiva de Vygotsky apresentada por Rego
(1999), a cultura constitui um elemento essencial nos processos de transformacao do sujeito e de seu
meio:

Nesse processo, o individuo ao mesmo tempo em que internaliza as formas culturais,
as transforma e intervém em seu meio. Desse ponto de vista, 0 homem ¢€ visto como
alguém que transforma e ¢ transformado nas relagdes produzidas em uma
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determinada cultura. E, portanto na relagdo dialética com o mundo que o sujeito se
constitui e se desenvolve (Rego, 1999, p. 94).

E fundamental que, desde cedo, as criangas cresgam em um ambiente livre de violéncia. Esse
¢ o grande desafio: transformar a cultura da violéncia em uma cultura de paz, a partir da formagao das
novas geragoes. Essa transforma¢ao comeca na convivéncia pacifica em casa e na escola, contribuindo
para a formacao de adultos para os quais o respeito e a harmonia sejam valores essenciais nas relagdes
interpessoais.

Assim, a educagdo integral e participativa apregoa como principio o enfrentamento das formas
de violéncia que ciclicamente tém marcado os cotidianos humanos e escolares, bem como a redugdo
de suas ocorréncias, por meio de um planejamento estratégico que contemple reflexdes, didlogos e
acdes que evidenciem a importancia de superar os diferentes marcadores de violéncia nas relagdes

humanas.

3. DESENVOLVIMENTO

Em seus escritos, Ailton Krenak (2020; 2021) tem discutido, juntamente com outros autores,
a importancia da reconexao do ser humano com as relagdes humanas de forma respeitosa, buscando
compreender-se como ser cosmologico. Repensar as nossas existéncias favorece o desvelamento dos
conflitos sociais e reacende o desejo de construir mecanismos para enfrenta-los em prol de uma
sociedade cada vez mais justa, equanime e democratica.

Nestes termos, esta pesquisa qualitativa, fundamentada na pesquisa participante, foi realizada
no periodo de 5 de julho a 24 de outubro de 2023 e constituiu-se em um percurso metodologico que
envolveu o estudo de conceitos, a constru¢do de uma agenda para a cultura de paz e a promogao de
experiéncias e atividades interativas envolvendo criangas e suas familias (Gil, 2002). O contexto
pesquisado ¢ uma escola que atende a Educacdo Infantil na capital sergipana.

Sendo assim, foram propostas atividades para as criangas realizarem em suas residéncias, em
parceria com os pais ¢ familiares. Os responsaveis registraram a realizacdo das tarefas por meio de
fotos, que foram enviadas as pesquisadoras para a coleta de dados e a anélise dos resultados obtidos.

Dessa maneira, os dados apresentados referem-se a turma de trés anos da creche em periodo
integral, com trabalhos desenvolvidos pela docente regente, mediante acompanhamento,
planejamento e interagdo com a equipe pedagogica e os familiares dos estudantes.

Durante o desenvolvimento das atividades, foram explorados temas relacionados a cultura de
paz na escola e na familia, bem como questdes relacionadas a valores morais. A abordagem adotada
priorizou a ludicidade, considerando que o publico-alvo era constituido por criangas. Para envolveé-
las, foram utilizadas estratégias como contagdo de histdrias e atividades praticas relacionadas aos
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Inicialmente, o projeto foi apresentado aos pais dos alunos e, em um segundo momento,
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equipe de professores, a coordenacdo e a direcdo da escola. Apos essa etapa de apresentagao
comunidade escolar, foram iniciadas as oficinas com as criangas.

Na categoria 1, intitulada “A crianca em paz na escola”, observou-se a participagdo das
criangas em rodas de conversa, a reflexdo sobre conceitos por meio de histdrias, a reflexdo sobre o
conceito de paz, a produ¢do de cartazes, jogos e brincadeiras, a produ¢do de desenhos, entre outras
atividades. Nesta categoria, emergiram, por meio das falas e narrativas das criangas, questionamentos
e compreensdes decorrentes da reelaboracdo ativa dos conceitos trabalhados, bem como a
reconfiguracdo de agdes de cuidado, respeito e tolerancia consigo mesmas, com seus pares € com 0s
adultos. Observar o comportamento das criancas durante atividades ludicas, que envolvem regras e
imaginacao, possibilita identificar como a atribuicao de significados influencia sua percepg¢ao e suas
atitudes (Pimentel, 2008).

Por sua vez, na categoria 2, intitulada “A crianga em paz na familia”, foram realizados
encontros com as familias para conversas sobre atitudes ndo violentas, além da utilizagdo de folhetos
e da realizacdo de atividades com as criangas dentro e fora da escola. No processo de construgdo das
atividades, solicitou-se aos pais que registrassem, por meio de relatos e fotos, as etapas de cada

atividade desenvolvida, como mostra a Figura 1:

Figura 1: Decalque das maos, feito pelo aluno Y. F. de S. (3 anos e 5 meses) e sua mae

Fonte: Elaborada através do registro fotograficos (2023).

A partir desses relatos e fotos, compreendemos a importancia da indissociabilidade entre a
escola e a familia no desenvolvimento dos projetos e das atividades, com vistas a promover uma
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aprendizagem significativa e humanizada para as criancas. Nos depoimentos orais e escritos, os pais

relataram a relevancia de refletir sobre os conceitos de paz, de realizar atividades com as criancas
sobre principios de ndo violéncia e de reconhecer a importancia de a escola abordar essa tematica

como componente curricular de modo contextualizado.

O sentimento de alegria e cumplicidade em estarmos fazendo juntos a atividade ainda
mais quando se fala de paz. Muito bom e satisfatorio ele ama desenhar a maozinha e
quando viu que se transformou em um passaro, ficou muito feliz. Aconcheguei ele
no meu colo e fizemos bem juntinhos. (Relato da mae do crianca Y. F. de S.; 3 anos
e 5 meses).

Conforme Pimentel (2008), a brincadeira estd diretamente ligada ao desenvolvimento
potencial, pois ela possibilita a criacdo de conexdes entre processos imaginativos e o desenvolvimento
psicologico. Isso permite que a crianga acesse, interprete, atribua significados e transforme tanto a
realidade quanto a si mesma. De acordo com a autora, toda atividade envolve uma situagdo imaginaria,
e ¢ por meio dessa condi¢do que a crianga se dispde a encarar os desafios impostos pela brincadeira,
considerando seus objetivos e regras.

Nesse movimento metodolégico, emergiu a categoria 3, intitulada “A crianga em paz no
mundo”, na qual a docente retoma relatos das criancas e das familias que apresentam exemplos
cotidianos de como os temas, conceitos e agdes promovidos por esta pesquisa participante ultrapassam
o ambiente escolar e ganham novos significados, refletindo-se em atitudes, sentimentos e agdes nos
diferentes espagos e esferas da vida social das criancas e de suas familias, conforme mostra a Figura

2, que apresenta uma atividade realizada por uma aluna:

Figura 2: Decalque das maos, feito pela crianga L. G. M. (3 anos e 7 meses) € seu pai

e —— Ay 4 e

Fonte: Elaborada através do registro fotograficos (2023).
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No que se refere a aplicabilidade da atividade proposta, esta abrange elementos de socializa¢do
e de compartilhamento de experiéncias e informacdes, por meio de uma linguagem ludica, clara e

direta, conforme evidencia o relato do pai da crianga apresentado a seguir:

Um sentimento de gratiddo em ver o desenvolvimento de L., principalmente na parte
da pintura. Referente a experiencia e muito bom sempre fazer parte e acompanhar o
dia a dia dela estando presente e orientando. Nos relacionamos muito bem, foi uma
atividade muito divertida demos muitas risadas (Relato do pai da aluna L. G. M., 3
anos e 7 meses).

Diante do relato apresentado, percebeu-se que a aplicagdo da atividade ludica se caracteriza
pela descontracdo, o que contribui para a redugdo da inibicdo e promove a integracdo no contexto
familiar. A ludicidade constitui, assim, uma estratégia relevante para o desenvolvimento de
habilidades e a constru¢dao de conhecimentos em um contexto de brincadeira (Sousa; Victor, 2007).

Abordar temas como ética, respeito e cooperacdo na Educacdo Infantil nem sempre ¢ uma
tarefa simples. Por essa razdo, utilizou-se a linguagem ludica para tratar de temas relevantes para a
formacdo dos individuos desde a infancia. Na oficina aqui apresentada, buscou-se trabalhar a
prevencao da violéncia na Educacdo Infantil, retomando os valores ja explorados em encontros
anteriores. Como parte da atividade, foi proposta a criagdo de desenhos que simbolizassem a paz e a

ndo violéncia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas sobre a cultura de paz possibilitaram reconhecer a complexidade dos
aspectos relacionados ao cuidado integral das criangas da Educagdo Infantil, uma vez que o trabalho
com essa tematica exige a observancia de suas especificidades e particularidades, constituindo uma
estratégia relevante para a prevencdo da violéncia, bem como para o estimulo e a valoriza¢dao da
formagdo de valores na Educacao Infantil.

Em relagdo aos resultados obtidos durante a pesquisa, evidenciou-se a importincia da
construcao de redes de reflexdo e de vivéncias pautadas na cultura de paz como direito e dever, com
vistas & promocao de agdes educativas voltadas a paz a partir das vivéncias cotidianas.

Observou-se a ampliagdo do reconhecimento dos direitos, dos valores, do respeito a dignidade
humana, & democracia e as diferencas, considerando as necessidades e particularidades das criancas
por meio de reflexdes e acdes cotidianas que favorecem a compreensao de si e do outro e contribuem
para a constru¢do de ambientes sociais pautados na tolerancia, solidariedade, paz e harmonia.

Evidenciou-se a compreensao da importancia da reflexdo e da constru¢do de sentimentos e
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acdes positivas, pacificas e solidarias para a convivéncia harmonica nas relagdes humanas, bem como
da promoc¢ao de atitudes de ndo violéncia mediante agdes concretas de mediagdo e educagdo em
situacdes de conflito e de valorizacdo de principios como solidariedade e respeito a diversidade.

Entre os resultados alcangados, considera-se fundamental ampliar e qualificar a parceria com
as familias, estimulando seu protagonismo na constru¢do da paz, da empatia e da colaboracdo, por
meio de um trabalho pautado na aten¢do, na escuta e em agdes que favoregam, junto as criancas,
reflexdes sobre atitudes e valores relacionados a paz e a empatia nas relagdes humanas. As reflexdes
e a participagdo das criancas dentro e fora do ambiente escolar foram de suma importancia para o
alcance do objetivo desta pesquisa.

Foram construidos lagos significativos com o objetivo de aproximar escola e familia,
fortalecendo sentimentos de paz, empatia e colaboracdo no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento integral das criangas. Essa interagdo possibilitou as criancas expressar suas ideias,
desejos e sentimentos em distintas situagdes de interagdo social entre a escola e a familia,
potencializando seu desenvolvimento intelectual, cognitivo e social.

Ao promover a interacdo entre a familia e a escola no processo de aprendizagem, foi possivel
diversificar as atividades e as formas de interacdo entre as familias e a escola. A participagdo das
familias no projeto desenvolvido pela escola oportunizou as criangas experiéncias € vivéncias
diversificadas, potentes e significativas.

A pesquisa participante possibilitou compreender a importancia da contribui¢do das familias,
expressa em atitudes de carinho, respeito e empatia no desenvolvimento das atividades com suas
criangas ao longo do projeto/pesquisa. Os relatos e as fotos evidenciam o incentivo a autonomia das
criangas na perspectiva da Educacao Integral.

Em suma, houve ampliagdo do envolvimento das familias e fortalecimento dos sentimentos de
paz, empatia e colaborag@o no processo de aprendizagem significativa das criangas. Ao participarem
do desenvolvimento do projeto/pesquisa e realizarem, passo a passo, as atividades propostas com as
criancas de forma prazerosa e ludica, as familias contribuiram para aproximar escola e familia,

favorecendo um ambiente harmoénico e fraterno na comunidade escolar.
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EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL COMO CATALISADORA DE
UM PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVO

SOCIOEMOTIONAL EDUCATION AS A CATALYST FOR A
MEANINGFUL TEACHING AND LEARNING PROCESS

Lauro Luiz Pereira Silva!

RESUMO

A pesquisa explora a educagao socioemocional como essencial para o desenvolvimento dos alunos,
propondo uma intervenc¢do pedagdgica na Escola Estadual Sen. Filinto Miiller para abordar desafios
como conflitos interpessoais e baixa empatia. A intervengdo focou na habilidade "respeito",
utilizando metodologias ativas e o ciclo de aprendizagem experiencial de Kolb, dentro de uma
abordagem de pesquisa-acdo. Os resultados mostram uma melhoria significativa no clima escolar,
com redugdo de bullying e maior colaboracdo entre os alunos. A andlise, baseada na teoria
vygotskiana de Perejivanie, reforca a importancia das experiéncias sociais e emocionais para um
ambiente de aprendizagem inclusivo.

Palavras-chaves: Educacdo socioemocional. Habilidades socioemocionais. Aprendizagem
experiencial.

ABSTRACT

This study explores socioemotional education as a key element in students’ development, proposing
a pedagogical intervention at the Sen. Filinto Miiller State School to address challenges such as
interpersonal conflicts and low levels of empathy. The intervention focused on the skill of “respect,”
employing active learning methodologies and Kolb’s experiential learning cycle within an action-
research framework. The results indicate a significant improvement in the school climate, with a
reduction in bullying and increased collaboration among students. The analysis, grounded in the
Vygotskian concept of perezhivanie, highlights the importance of social and emotional experiences
in fostering an inclusive learning environment.

Keywords: Socioemotional education. Socioemotional skills. Experiential learning.
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1. INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais complexo e interconectado, as habilidades socioemocionais
assumem um papel fundamental para o sucesso individual e coletivo. Mais do que conhecimentos
técnicos e aptidoes académicas, a capacidade de se relacionar com os outros, gerenciar emogoes e
navegar em situagdes sociais complexas torna-se cada vez mais essencial para o bem-estar e a
prosperidade na sociedade moderna.

A presente pesquisa se origina da constatacdo de um cendrio desafiador em relagdo as
habilidades socioemocionais dos alunos na Escola Estadual Sen. Filinto Miiller, doravante ESFM.
Como professores da ESFM, acompanhando o cendrio das habilidades socioemocionais dos nossos
alunos. Por meio de observagoes sistematicas nas areas coletivas da instituicdo, como corredores,
patio, refeitorio e salas de aulas, além dos registros em atas e relatos dos professores, foi possivel
identificar diversos fatores que indicam a necessidade de uma interven¢ao pedagogica eficaz para o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Diante das observagdes realizadas, torna-se evidente a existéncia de desafios significativos no
que concerne as habilidades socioemocionais dos alunos, impactando diretamente no ambiente
escolar e no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Os principais desafios identificados
incluem a falta de comunicacao eficaz, ou seja, os alunos apresentam dificuldade em expressar seus
pensamentos e sentimentos de forma clara e assertiva, o que gera barreiras na comunicagao
interpessoal. Alta incidéncia de conflitos interpessoais, isto ¢, brigas, discussdes, etarismo com
professores, bullying e cyberbullying sdo frequentes entre os alunos, criando um clima escolar
desfavoravel ao desenvolvimento de relacdes saudaveis e, também, ao processo de ensino e
aprendizagem. Outro desafio evidenciado ¢ a falta de empatia. Percebemos que os alunos
demonstram pouca capacidade de se colocar no lugar do outro e compreender suas emogdes €
perspectivas, dificultando a construcdo de lacos de respeito e colaboragdo, além, de apresentarem
dificuldades em lidar com as proprias emogdes, em outras palavras, os alunos apresentam desafios
para controlar impulsos, lidar com frustragdes e resolver conflitos de forma construtiva, afetando
seu bem-estar emocional, social e educacional.

Recentemente, houve uma crescente atengdo dada a importancia dos resultados obtidos nos
componentes curriculares de Portugués e Matematica dentro do sistema educacional. Contudo, um
elemento critico, porém significativo, tem sido muitas vezes deixado de lado: o analfabetismo
emocional (Goleman, 1995). Embora o progresso escolar seja indiscutivelmente vital, a capacidade
de entender e administrar emogdes também desempenha um papel crucial no éxito tanto pessoal

quanto profissional dos sujeitos.
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Considerando o cenario acima, o problema de pesquisa que norteara este estudo é: De que
forma a implementacdo de uma intervengdo pedagogica focada na Educagdo Socioemocional
impacta o ambiente escolar e o processo de ensino-aprendizagem em uma escola publica?

A educacdo socioemocional se configura como um tema de crucial importancia no contexto
educacional atual. As habilidades socioemocionais, como autoconsciéncia, autogestdo, empatia,
relacionamento interpessoal e tomada de decis@o responsavel, sdo essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos, preparando-os para os desafios da vida pessoal, profissional e social.

Considerando tal justificativa, propomos a implementacdo e avaliacdo de uma intervengao
pedagogica focada no desenvolvimento dessas habilidades, com o objetivo geral de promover um
ambiente escolar mais positivo, propicio ao processo de ensino e aprendizagem e a construgdo de
relacdes interpessoais saudaveis. Esta acdo interventiva pedagdgica também buscou responder a
seguinte pergunta de pesquisa: De que forma os desafios socioemocionais dos alunos impactam o
processo de ensino e aprendizagem, tanto na perspectiva individual quanto no ambito do contexto
escolar?

Diante do exposto, os principais objetivos especificos, se configuram em: (i) Descrever as
habilidades socioemocionais dos alunos da ESFM; (ii) desenvolver uma proposta de intervencao
pedagogica que vise o desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos, com base em
metodologias ativas e (iii) Avaliar a efetividade da intervencao pedagdgica no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dos alunos.

Organizamos este texto em quatro se¢des. Na primeira, apresentamos a bases tedricas que
norteiam pesquisa, que compreendem as seguintes questdes, concep¢do de emocgado, inteligéncia
emocional, habilidade socioemocionais, competéncias socioemocionais, o ciclo da aprendizagem
experencial, interacdo social e perejivanie. Na segunda, discorremos brevemente sobre o contexto,
participantes da pesquisa. Na terceira, discorremos sobre a metodologia utilizada nesta pesquisa. Na
quarta, apresentamos e avaliamos a efetividade da intervenc¢do pedagogica no desenvolvimento das

habilidades socioemocionais dos alunos. E, por fim, apresentamos as consideracgdes finais.

2. TRILHANDO O CAMINHO DA EMOCAO E DA INTELIGENCIA EMOCIONAL

Nesta secdo do artigo, nos propomos a apresentar a fundamentagdo tedrica que subjaz a
compreensdo das emocgdes e da inteligéncia emocional.

A base fundamental da inteligéncia emocional ¢ a habilidade de reconhecer, compreender e
interpretar as proprias emocdes e as emocdes dos outros, bem como entender como as emogdes

influenciam o pensamento e o comportamento. Sendo assim, a emog¢ao ¢ um fenomeno complexo e
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diversificado, cuja compreensdo abrange aspectos cognitivos, fisioldgicos e comportamentais em
uma interagdo dindmica. Goleman (1995) define emo¢do como um processo psicologico que
envolve trés componentes principais: a experiéncia subjetiva, a expressdo facial e corporal e a
resposta fisiologica.

A experiéncia subjetiva, que se refere a maneira Unica como cada individuo percebe e
interpreta uma emocao, constitui o aspecto pessoal e interno das emocdes. Essa dimensdo subjetiva,
abrangendo sentimentos e sensacdes intimas como alegria, tristeza e raiva, ¢ altamente
individualizada e influenciada por uma variedade de fatores, incluindo experiéncias passadas,
contexto social e valores pessoais (Goleman, 1995).

Além disso, a resposta fisiologica corresponde as mudangas fisicas que ocorrem no corpo em
resposta a uma emogdo. Isso engloba aumentos na frequéncia cardiaca, sudorese, dilatacdo das
pupilas, entre outros. Tais respostas fisioldgicas sdo automadticas e podem variar em intensidade
dependendo da emog¢do experimentada. Por exemplo, o medo pode desencadear uma resposta
fisiologica de luta ou fuga, enquanto a felicidade pode resultar em uma sensa¢do de relaxamento e
bem-estar (Goleman, 1995).

Por outro lado, a expressao facial e corporal representa o componente externo das emogoes,
manifestando-se através da linguagem corporal e das expressdes faciais. Um sorriso pode indicar
felicidade, enquanto uma expressao facial tensa pode sugerir raiva ou preocupacao, desempenhando
um papel crucial na comunicagdo interpessoal ao permitir que os outros percebam e interpretem
nossos estados emocionais (Goleman, 1995).

Ekman (2003) conceitua emog¢do como um conjunto de reacdes complexas a estimulos
internos ou externos, os quais alteram o estado de consciéncia e desencadeiam mudangas fisiologicas
e/ou comportamentais. Por sua vez, Antonio Damasio (2015) define as emogdes como reagdes
automaticas do organismo a estimulos que tém significancia para o bem-estar, especialmente aqueles
que ameagam ou promovem esse estado de bem-estar, um “conjunto complexo de reagdes quimicas
e neurais que formam um padrdo e desempenham um papel regulador ligadas a vida de um
organismo, isto ¢, ao corpo” (Damasio, 2015).

As defini¢des de emocgao dadas por Goleman (1995), Ekman (2003) e Damasio (2015)
abordam diferentes aspectos desse fendmeno complexo. Goleman (1995) destaca trés componentes
fundamentais da emocdo: a experiéncia subjetiva, a expressdo facial e corporal, e a resposta
fisiolégica. Ekman (2003) ressalta a complexidade das emogdes, que ndo se limitam apenas aos
aspectos psicoldgicos, mas também incluem respostas fisicas e comportamentais. J4 Damasio (2015)
destaca o papel adaptativo das emocgdes, destacando sua funcdo na regulacdo do bem-estar e na

resposta a situacdes desafiadoras ou favoraveis. As emocdes desempenham um papel central em
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nossa experiéncia cotidiana, influenciando nossas decisdes, relacdes interpessoais e bem-estar
psicolégico, ou seja, o comportamento humano.

Nesse viés, a Inteligéncia Emocional emerge como um conjunto de habilidades que nos
permitem navegar pelas complexas nuances das interagdes sociais e tomar decisdes conscientes em
nossas vidas. Mais do que simplesmente "ser bom em se relacionar com os outros", a Inteligéncia
Emocional abrange um espectro de competéncias que nos capacitam a compreender e gerenciar
nossas proprias emogdes € conscientizar-se das emocgdes dos outros.

Para compreendermos a esséncia da Inteligéncia Emocional, ¢ necessario mergulhar em suas
raizes tedricas. Peter Salovey e Mayer (1990) definem a Inteligéncia Emocional como a "habilidade
de identificar, usar e compreender emog¢des". Essa visdo inicial destaca a capacidade de reconhecer
sentimentos em si mesmo € nos outros, utilizd-los para guiar pensamentos e agdes, € compreender
suas implicagdes. Para Goleman (1995), a Inteligéncia Emocional se manifesta na capacidade de
identificar, compreender e gerenciar as proprias emocdes, além de ter empatia e se relacionar de
forma eficaz com os outros.

Goleman (1995) identifica cinco habilidades-chave que compdem a Inteligéncia Emocional:
Consciéncia Emocional, Autocontrole Emocional, Motivacao, Empatia e Habilidades Sociais.

A consciéncia emocional reside na capacidade de reconhecer € nomear as proprias emogdes
no momento em que elas surgem. Segundo Goleman (1995) essa habilidade fundamental permite
que o individuo compreenda seus sentimentos, suas causas € suas consequéncias, servindo como
base para o autocontrole e a tomada de decisdes assertivas.

A habilidade de autocontrole emocional se manifesta na capacidade de gerenciar as proprias
emocdes e impulsos de forma eficaz. Por meio dessa habilidade, o individuo aprende a adiar
gratificagdes, perseverar diante de desafios e manter a calma em situacdes adversas, caracteristicas
essenciais para o sucesso em diversos ambitos da vida.

J& a habilidade de motivagao se traduz na capacidade de utilizar as emog¢des como for¢a motriz
para alcangar objetivos e metas. Ao desenvolver essa habilidade, o individuo identifica suas paixdes,
estabelece propositos claros e se mantém engajado na busca por seus sonhos, mesmo diante de
obstaculos e dificuldades.

A empatia consiste na capacidade de compreender e compartilhar as emocdes dos outros. Essa
habilidade nos ensina a compreender e compartilhar os sentimentos alheios, construindo
relacionamentos mais saudaveis, duradouros e significativos. A empatia nos torna seres humanos
mais compassivos, tolerantes e dispostos a colaborar para o bem-estar coletivo.

As habilidades sociais se referem a capacidade de se relacionar de forma eficaz com os outros.

Essa habilidade engloba diversos aspectos, como comunicagdo assertiva, constru¢cdo de rapport,
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resolucdo de conflitos e trabalho em equipe, sendo fundamental para o sucesso em qualquer contexto
social ou profissional. De acordo com Goleman (1995) ao desenvolvermos nossas habilidades
sociais, nos tornamos individuos mais aptos a nos comunicar com clareza e assertividade, construir
relacionamentos saudaveis, trabalhar em equipe de forma eficaz e resolver conflitos de maneira
construtiva, caracteristicas essenciais para o sucesso em qualquer contexto social ou profissional.

Embora haja uma estreita relacdo entre habilidades socioemocionais e inteligéncia emocional,
elas apresentam diferencas distintas. As Habilidades Socioemocionais englobam um amplo conjunto
de competéncias que permitem aos individuos gerenciar suas proprias emogdes, compreender e
reagir as emocoes alheias, além de estabelecer relacionamentos interpessoais saudaveis e produtivos
(Goleman, 2009; Goleman et al., 2013). O desenvolvimento das HSE ¢ um processo continuo ao
longo da vida e ¢ influenciado por diversos fatores, incluindo aspectos genéticos, experiéncias
pessoais e o ambiente social circundante (Coll, 2011; Parker et al., 2013).

Por outro lado, a Inteligéncia Emocional concentra-se na habilidade de identificar,
compreender e gerenciar as proprias emogdes, bem como reconhecer e reagir adequadamente as
emocdes dos outros (Salovey & Mayer, 1990). Assim como as Habilidades Socioemocionais, a
Inteligéncia Emocional ¢ um atributo que se desenvolve ao longo da vida e ¢ influenciado por uma
variedade de fatores, como genética, experiéncias pessoais € o contexto social em que o individuo
estéd inserido (Ciarrochi et al., 2007; Lopes et al., 2012).

Na dinamica da sala de aula, onde a cogni¢@o encontra a emogao € a interagdo social molda o
aprendizado, surge os conceitos complementares que contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem: a inteligéncia emocional e as habilidades socioemocionais, influenciando desde o
autoconhecimento até a construcdo de relacionamentos sauddveis e a tomada de decisdes
responsaveis.

A seguir, apresentamos como concebemos as habilidades socioemocionais € menciono sua

relagdo com as competéncias socioemocionais na BNCC.

3. HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS E COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
NA BNCC

As Habilidades Socioemocionais assumem um papel crucial na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), delineando um conjunto de competéncias essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos. Segundo o documento, as Habilidades Socioemocionais se referem a "[...]
capacidade de gerenciar emogdes, pensamentos € comportamentos de maneira eficaz em diferentes

contextos". (BNCC, 2018, p. 8).
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A BNCC integra as Habilidades Socioemocionais como um componente fundamental da
formacao integral dos alunos, reconhecendo sua importancia para o pleno desenvolvimento humano
e para o sucesso na vida. O documento normativo apresenta as Habilidades Socioemocionais como
cinco Competéncias Socioemocionais, que necessitam permear todo o curriculo escolar, desde a
Educagao Infantil até o Ensino Médio (BNCC, 2018).

Além do mais, ¢ pertinente elucidar que a BNCC (2018) define competéncias como um
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os alunos devem desenvolver ao
longo de sua escolaridade. Essas competéncias sdo essenciais para que os estudantes possam se
tornar cidaddos capazes de atuar de forma critica, reflexiva, autdbnoma e responsavel na sociedade
contemporanea, ou seja, as habilidades socioemocionais se concentram nas capacidades especificas
que os alunos devem desenvolver, enquanto as competéncias socioemocionais englobam um
conjunto mais amplo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para uma
participagdo efetiva na sociedade.

A BNCC destaca cinco competéncias socioemocionais como pilares para a formagao integral
dos alunos. Mais do que simples habilidades, elas representam uma jornada de autoconhecimento,
desenvolvimento pessoal e engajamento com o entorno social (BNCC, 2018).

O desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais tem inicio com o cultivo do
autoconhecimento, na qual o individuo aprende a identificar suas proprias emocdes, reconhecer
pontos fortes e fracos, e fortalecer sua autoestima (BNCC, 2018).

Posteriormente, o autocontrole possibilita que o individuo assuma o controle de suas agoes,
planejando, organizando e executando tarefas de maneira auténoma, desenvolvendo assim
responsabilidade, disciplina e foco.

A consciéncia social, por sua vez, emerge como competéncia fundamental para a construcao
de relacionamentos interpessoais saudaveis, baseados no respeito mutuo, empatia, aceitacdo da
diversidade e na colaboragao em busca do bem comum (BNCC, 2018).

As habilidades de relacionamento sdo significativa em todas as esferas da vida, destacando a
importancia de utilizar diferentes canais de comunicagdo para expressar ideias e sentimentos de
maneira assertiva e eficaz. Ja a tomada de decisdo responséavel guia o individuo na anélise ponderada
de alternativas e na busca pelo caminho ético e responsavel em diferentes situagdes da vida (BNCC,

2018).

4. O CICLO DA APRENDIZAGEM EXPERIENCIAL

A intervencdo ¢ embasada na teoria na Teoria da Aprendizagem Experiencial de David
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Kolb (1984) propde um ciclo ciclico e interativo, em que experiéncias concretas servem de base para

a constru¢ao do conhecimento.

A teoria de Kolb (1984) fundamenta-se na ideia de que o conhecimento ¢ algo dindmico e em
constante transformacao, resultante das experiéncias. Por meio da vivéncia ativa e da reflexao
critica, os individuos constroem pontes entre o concreto e o abstrato, construindo o conhecimento.

O diagrama a seguir ilustra como o ciclo de Kolb ¢ continuo e dinamico, destacando que cada
nova experiéncia serve como ponto de partida para um novo ciclo. Este processo impulsiona o
individuo em uma espiral ascendente de aprendizado, em que a vivéncia pratica, a reflexdo critica,
a conceitualizacdo abstrata e a experimentacao ativa se interligam para promover o desenvolvimento

continuo do conhecimento e das habilidades.

Diagrama 1 - O ciclo de Kolb (1984)

Observacgao
Reflexiva

Para Kolb (1984), a aprendizagem vai além da absor¢do passiva de informagdes, sendo um
processo ativo em que o individuo vivencia sua propria jornada. Essa jornada comega com a
Experiéncia Concreta, na qual o aprendiz se envolve diretamente em um evento ou situagao,
vivenciando-o sensorial e emocionalmente. Nesse contato direto com a realidade, dados brutos sdo
coletados, formando a base para as proximas etapas.

Com as experiéncias vividas, o aprendiz avanca para a Observacao Reflexiva. Nesse estagio,
a mente funciona como um laboratdrio de andlises, onde as experiéncias sdo revisadas, ponderadas
e interpretadas. Por meio da reflexdo critica, o aprendiz busca identificar padrdes, significados e
conexdes entre os eventos, tecendo os fios da compreensao.

A partir da reflexdo, o aprendiz entra na fase da Conceitualizagdo Abstrata. Nesse momento,

Dossié: Interseccoes entre Educacgio, Diversidade e Inclusido: A Urgéncia de “Transver o Mundo''.
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

( 3
L 3 )




Revista
Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

P .-*E ['_i‘,\, 0
&g
74
) Iy

Z
. &
W)
w©

a experiéncia se transforma em conhecimento. Através da abstracdo e generalizacdo, o aprendiz
identifica principios, teorias e modelos que transcendem a especificidade das experiéncias,
construindo um conhecimento so6lido e flexivel.

Por fim, a jornada se completa com a Experimentagdo Ativa. E o momento de colocar o
conhecimento em pratica, testando as ideias e conceitos abstraidos em novas situagdes. Através da
experimentacdo, o aprendiz valida seus aprendizados, identifica pontos fortes e fracos, e refina sua
compreensdo do mundo.

Partindo da questdo de que o ciclo de Kolb (1984) ¢ continuo e dindmico e que cada nova
experiéncia serve como ponto de partida para um novo ciclo, impulsionando o individuo em uma
espiral ascendente de aprendizagem, discorro a seguir sobre interagdo social como recurso para o

desenvolvimento socioemocional.

5. INTERACAO SOCIAL E PEREJIVANIE

A teoria sociocultural de Lev Vygotsky destaca a interagao social como um pilar fundamental
do desenvolvimento humano. Através da colaboracio e do didlogo com individuos experientes, os
individuos internalizam ferramentas culturais, como a linguagem, valores e normas, construindo
suas habilidades cognitivas e socioemocionais. No ambito escolar, essa perspectiva se traduz na
criagdo de ambientes de aprendizagem colaborativos, onde os alunos assumem o papel ativo na
constru¢ao do conhecimento, mediados por um professor que facilita a comunicagdo e a interacao
entre pares.

A Zona de Desenvolvimento Proximal, doravante ZDP, um conceito fundamental na teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, representa a distancia entre o que o individuo € capaz de realizar de
forma auténoma e o que ele pode alcangar com a ajuda de um parceiro experiente. Nesse espaco
privilegiado para o aprendizado, diversos mecanismos contribuem para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como a resolu¢do de conflitos, a empatia e a autorregulacao
emocional. Entre esses mecanismos, destacam-se a modelagem, o scaffolding, o feedback e a
colaboragao.

A modelagem, processo fundamental na aprendizagem observacional, consiste na imitagao do
comportamento de um modelo, geralmente um individuo experiente. No contexto da ZDP, o aluno
observa atentamente as a¢des do parceiro, buscando compreender suas estratégias e internalizar seus
conhecimentos. Essa imitacdo, inicialmente precdaria, se aperfeicoa gradativamente a medida que o
aluno se torna mais proficiente, aproximando-se cada vez mais do desempenho do modelo.

O scaffolding, ou andaime, representa o suporte gradual e adaptavel oferecido pelo parceiro
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mais experiente ao aluno. Esse suporte, inicialmente extenso, ¢ gradativamente diminuido a medida
que o aluno demonstra maior autonomia e confianca em suas habilidades. Através do scaffolding, o
parceiro cria um ambiente seguro e desafiador, onde o aluno se sente apoiado para explorar seus
limites e desenvolver novas competéncias.

O feedback, elemento crucial para o aprimoramento das habilidades, consiste no retorno
informativo fornecido pelo parceiro mais experiente ao aluno. Esse feedback, construtivo e
direcionado ao desenvolvimento, ajuda o aluno a identificar seus pontos fortes e fracos, reconhecer
seus erros e aprender com eles. Através do feedback, o aluno ajusta suas estratégias e aprimora seu
desempenho, caminhando em dire¢do a maestria na tarefa em questao.

A colaboragdo, por sua vez, se caracteriza pelo trabalho conjunto dos alunos em busca de um
objetivo comum. Nesse processo, os alunos se comunicam, cooperam entre si € assumem
responsabilidades compartilhadas. A colaboracdo promove o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais essenciais, como a comunicagao assertiva, a resolug¢do de conflitos, a empatia e o
trabalho em equipe. Ao trabalhar em conjunto, os alunos aprendem a negociar, a ouvir diferentes
perspectivas e a lidar com as diversidades, construindo relacdes interpessoais positivas e
enriquecedoras.

No contexto da intervencao pedagdgica em habilidades socioemocionais, a ZDP se configura
como um espaco privilegiado para o aprendizado. Por meio da interacdo com colegas e professores,
os alunos podem superar seus desafios e desenvolver habilidades, como a resolugdo de conflitos, a
empatia e a autorregulacdo emocional.

Outro conceito significativo na teoria vygotskiana ¢ a Perejivanie. O termo da psicologia
historico-cultural criado por Lev Vygotsky, se refere a experiéncia vivida por um individuo, com
toda sua carga emocional e significado. E mais do que simplesmente presenciar ou participar de um
evento; ¢ a forma como o individuo assimila, interpreta e internaliza essa experiéncia, moldando sua
psique e desenvolvimento (Vygotski, 1980).

A Perejivanie se manifesta de maneiras Unicas para cada individuo, entrelagada com suas
caracteristicas individuais, histéria de vida e contexto sociocultural (Vygotski, 1980). Essa vivéncia
singular é permeada por emogdes, sejam elas positivas ou negativas, que intensificam a experiéncia
e potencializam sua influéncia no desenvolvimento (Liberali & Fuga, 2018). A perejivanie tem o
poder transformador de moldar a psique do individuo, influenciando seus pensamentos, sentimentos
e comportamentos, tecendo a trama de sua identidade (Vygotsky, 1980).

Além do mais a perejivanie se configura como um pilar fundamental para o desenvolvimento
humano, pois contribui para a formagao da personalidade, valores, crengas e habilidades (Libani,

2007). No processo de ensino e aprendizagem, a perejivanie assume um papel significativo,
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permitindo que o individuo internalize novos conhecimentos e habilidades de forma significativa e
duradoura. As relagdes interpessoais também sdo impactadas pela perejivanie, moldando a forma
como interagimos com os outros € interpretamos suas agoes (Bakhtin, 2002).

A superacdo de um desafio arduo, a perda de um ente querido, a experiéncia do amor
verdadeiro e a conquista de um objetivo significativo sdo apenas alguns exemplos de vivéncias que
se configuram como perejivanie, deixando marcas indeléveis na alma do individuo.

Ao compreendermos como as perejivanie moldam a psique dos individuos, podemos criar
ambientes mais propicios para o desenvolvimento pessoal e a aprendizagem significativa.

Na sec¢do seguinte, apresentamos o contexto, os participantes ¢ a metodologia adotada neste

estudo.

6. METODOLOGIA

6.1 Contexto e participantes da pesquisa

Esta pratica interventiva foi realizada na Escola Estadual Sem. Filinto Miiller, doravante
ESFM, na cidade de Barra do Gargas, cidade de pequeno porte no interior do Estado de Mato Grosso.
A ESFM oferta o Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio Regular e Educagdo Profissional
e Tecnoldgica.

A estrutura fisica da ESFM conta com 14 salas de aulas equipadas com recursos audiovisuais,
Smart TV 4K, quadros de vidros temperados, multimidia e internet. As aulas acontecem cinco vezes
por semana, cada uma com duragdo de 50 minutos.

Os professores, dentre estes aqueles que acumulam fungdo de gestor pedagdgico, ou seja,
diretor e coordenadores, t€ém diferentes niveis de formagao (especializagdo, mestrado e doutorado),
graduagoes e tempo de experiéncia no contexto, que varia de 1 més a 35 anos.

A ESFM atende a 600 estudantes diariamente. Os estudantes possuem perfil diversificado,
refletindo a composi¢do social e econdmica de Barra do Gargas e regido. Os alunos sdo
majoritariamente moradores de bairros proximos e cidades adjacentes. A ESFM recebe, também,
alunos provenientes de variadas condi¢des socioecondmicas, destacando-se a predominancia de
familias situadas nas faixas de renda média e baixa.

A amostra do estudo foi composta por 30 alunos do 7° ano B do turno matutino da ESFM com
idades entre 12 e 13 anos. A selecdo dos participantes levou em consideragdo as justificativas
apresentadas na introducao deste artigo.

Discorro em seguida sobre a metodologia e os procedimentos adotados para o

desenvolvimento da pratica interventiva.
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6.2 Procedimentos metodoldégicos

Esta intervencdo pedagodgica tem como objetivo principal a aplicagdo de uma intervengao
socioemocional focada no desenvolvimento da habilidade socioemocional "respeito" entre os alunos
do 7° ano B da ESFM.

A acdo interventiva se baseou metodologicamente na pesquisa-a¢do, na qual a intervencao foi
implementada diretamente no ambiente escolar, permitindo a observacao e avaliacdo dos efeitos em
tempo real.

A pesquisa-acdo, conforme delineada por autores como Lewin (1946) e Kemmis e McTaggart
(1988), ¢ uma abordagem metodoldgica que integra investigagdo cientifica e pratica interventiva,
com o objetivo de resolver problemas especificos e fomentar mudangas no contexto em analise. Essa
metodologia distingue-se pela participacdo ativa dos individuos envolvidos no processo,
possibilitando a implementagao e avaliagdo de intervengdes em tempo real. A eficicia desse método
¢ especialmente notavel em ambientes educacionais, onde a interagdo dindmica entre teoria e pratica
pode ser ajustada continuamente com base em feedback imediato. Isso promove a melhoria continua
e sustentada tanto do ambiente quanto das praticas pedagogicas, conforme evidenciado por Elliot
(1991) e Stringer (2014).

A atividade foi baseada em um plano de aula estruturado, elaborado para abordar de maneira
sistematica e pratica os aspectos tedricos e praticos da habilidade socioemocional “respeito” nas
interagdes sociais.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e quantitativa, com coleta de dados por meio
de observagdes, questiondrios, entrevistas e analise documental. A intervencdo consistiu na
implementa¢do de um plano de aula com duracdo de seis semanas, composto por atividades
interativas, reflexdes e discussdes guiadas,

A etapa inicial consistiu na realizagdo de um diagndstico para identificar o nivel inicial de
respeito e as dindmicas de interagdo entre os alunos. Para tal, foram realizadas observagdes em sala
de aula. No decorrer, foi observado o comportamento dos alunos durante as aulas € nos momentos
de interagao social.

Em um segundo momento, o questionario estruturado (Anexo 1) aos alunos para avaliar suas
percepcdes sobre o respeito € as relacdes interpessoais na sala de aula foi aplicado.

Com base nas observagdes realizadas em sala de aula e nos dados coletados pelo questionario
estruturado, foi implementado um plano de interven¢do utilizando o Plano de Aula desenvolvido

pelo Instituto Ayrton Senna, focado na habilidade socioemocional do respeito. Apos a execugao do
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plano de intervencdo, aplicou-se novamente o questionario estruturado (Anexo 2) aos estudantes,
visando identificar os impactos da proposta interventiva na turma do 7° ano.

Os dados obtidos foram analisados qualitativamente e quantitativamente, utilizando técnicas
adequadas a natureza dos dados. A andlise focou na andlise das percep¢des dos alunos sobre o
respeito e as relagdes interpessoais na sala de aula, enquanto a analise qualitativa buscou identificar
mudangas significativas no comportamento dos alunos em relagdo ao respeito apos o plano de
intervengao.

Na secao seguinte, apresento a analise e a discussdo dos dados cruzados das seguintes fontes:

observagdes, questionarios, entrevistas e analise do plano de intervengao.

7. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base nas observacdes realizadas, ¢ evidente que o nivel de respeito e as dindmicas de
interagdo na turma do 7° ano da ESFM apresentam sérios problemas ao processo de ensino e
aprendizagem e ao bem-estar individual e coletivo. O bullying, a falta de respeito mutuo, a
desorganizacgdo e a apatia sdo caracteristicas marcantes do ambiente escolar, criando um clima de
inseguranga, desmotivagdo e aprendizado ineficaz.

A sala de aula do 7° ano da Escola Sem. Filinto Miiller apresenta diversos desafios que afetam
o processo de ensino-aprendizagem e o bem-estar dos alunos. Considerando os instrumentos de
obtencdo de dados, foi possivel identificar e categorizar dois aspectos mais significativos, o
desrespeito mutuo e a falta de atencao e foco.

A teoria vygotskiana de Perejivanie, que enfatiza a importancia das experiéncias emocionais
e sociais no desenvolvimento cognitivo, pode ajudar a compreender e abordar esses desafios.
Vygotsky argumenta que as interagdes sociais € o contexto emocional influenciam profundamente
o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos. Neste sentido, a analise dos dados coletados revela
como essas dindmicas impactam o ambiente escolar.

O desrespeito mutuo na sala de aula ¢ um problema central, manifestado por frequentes
interrupgdes dos alunos, questionamentos impertinentes e desobediéncia as regras basicas. Esses
comportamentos criam um ambiente indisciplinado e desrespeitoso, dificultando a condu¢do das
aulas e desviando o foco das atividades. A teoria de Perejivanie sugere que essas experiéncias
negativas afetam a percep¢ao dos alunos sobre a escola e seus colegas, prejudicando sua capacidade
de aprender e se desenvolver de forma saudavel.

A falta de respeito mutuo também contribui com a dificuldade de concentragdo e foco.

Observa-se a frequente ocorréncia de conversas entre os alunos durante as explicagdes e atividades,

Dossié: Interseccoes entre Educacgio, Diversidade e Inclusido: A Urgéncia de “Transver o Mundo''.
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

( 3
L ¥ )



y
ﬁw Revista
AT

Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

desviando o foco do contetdo e prejudicando a concentragdo individual e coletiva. Diversos alunos
desviam o olhar do professor durante as aulas, demonstrando desinteresse e desatencdo ao contetido
exposto. E comum a realizag¢ao de atividades irrelevantes durante as aulas, como uso de celulares,
leitura de materiais ndo relacionados ao contetdo, jogos digitais e ndo digitais violentos e outras
atividades, como conversas paralelas, troca de bilhetes e supostas brincadeiras qualificadas como
agressivas que distraem os alunos e impedem a participagdo ativa nas atividades propostas.
Vygotsky destaca que o aprendizado eficaz ocorre através de interacdes sociais significativas e
emocionalmente positivas. Portanto, a criagdo de um ambiente de sala de aula onde os alunos se
sintam respeitados e engajados ¢ crucial para melhorar a atengdo e o foco.

Ao analisar os resultados da aplicagdo do questiondrio estruturado aplicado aos 30 estudantes
sobre respeito e relagdes interpessoais na sala de aula do 7° ano da ESFM, pdde se evidenciar que
18 alunos (60%) responderam que ndo se sentem respeitados pelos seus colegas de turma. Os
principais motivos relatados foram: xingamentos, apelidos pejorativos, exclusdo de atividades e
brincadeiras agressivas. Apenas 12 alunos (40%) responderam que o se sentem respeitados pelos
seus colegas.

Em relagdo ao respeito pelos professores, 24 alunos (80%) responderam que se sentem
respeitados pelos professores e 6 alunos (20%) responderam que ndo se sentem respeitados pelos
professores e os principais motivos relatados foram: gritos, humilhacdes, falta de didlogo e
tratamento injusto.

Considerando as regras da sala de aula, 20 alunos (67%) responderam que as regras da sala de
aula sdo justas e claras e 10 alunos (33%) responderam que as regras da sala de aula sdo injustas ou
confusas. Os principais motivos relatados foram: falta de clareza na aplicacdo das regras, regras
inconsistentes e falta de participacdo dos alunos na elaboracdo das regras.

Bullying na sala de aula ¢ um problema significativo, como evidenciado nas respostas dos
alunos. De acordo com os dados obtidos, 15 alunos, representando 50% do total, afirmaram ja ter
presenciado bullying em sala de aula. Além disso, 8 alunos, correspondendo a 27%, relataram ter
sido vitimas diretas de bullying. As formas de bullying mais frequentes relatadas foram:
xingamentos, apelidos pejorativos, exclusdo de atividades, agressdes fisicas e ameacas.

As relagdes interpessoais na sala de aula apresentam uma variedade de experiéncias entre os
alunos. No que diz respeito a existéncia de amigos na sala de aula, 80% dos alunos afirmaram ter
amigos, enquanto 20% disseram nao ter amigos, citando como principais motivos a dificuldade de
se relacionar com os colegas, falta de interesses em comum e exclusdo por parte dos outros alunos.
Quanto ao didlogo com os colegas, 65% dos alunos se sentem a vontade para conversar sobre

qualquer assunto, mas 35% relataram desconforto, mencionando medo de julgamento, receio de
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represalias e falta de confianga nos colegas. Em relacdo a problemas com colegas, 30% dos alunos
ja tiveram algum tipo de conflito, como brigas, discussdes, fofocas e exclusdo de atividades. No
aspecto de acolhimento e inclusdo, a percep¢do dos alunos estd dividida igualmente: 50%
consideram a sala de aula um ambiente acolhedor e inclusivo, enquanto os outros 50% nao
compartilham dessa visdo, apontando bullying, discriminacdo, falta de respeito a diversidade e um
clima de competi¢cdo como principais fatores de exclusao.

Os dados apresentados revelam um ambiente escolar no 7° ano da ESFM marcado por desafios
significativos tanto no ambito das interagdes interpessoais quanto na dindmica de ensino e
aprendizagem. Em ambos os casos, o desrespeito mutuo e a falta de atenga@o sdo fatores criticos que
prejudicam o desenvolvimento académico e o bem-estar dos alunos. No entanto, h4 variagdes na
forma como esses problemas se manifestam e sdo percebidos.

A falta de respeito mutuo ¢ destacada como um problema central, evidenciado por frequentes
interrupgdes dos alunos durante as aulas e a desobediéncia as regras basicas de sala de aula. Este
comportamento indisciplinado dificulta a condugdo das aulas e desvia o foco das atividades, criando
um ambiente cadtico e desmotivador para o aprendizado. Adicionalmente, o uso de celulares e outras
atividades irrelevantes durante as aulas acentua a falta de concentragao e foco, comprometendo ainda
mais o processo educativo.

Considerando os dados obtidos no questionario estruturado respondido pelos alunos, foi
utilizado um plano de intervencdo embasado na Teoria da Aprendizagem Experiencial de David
Kolb (1984), que propde um ciclo ciclico e interativo de aprendizado. As aulas focadas no tema
respeito e capoeira, desenvolvidas pelo Instituto Ayrton Senna, visam abordar de maneira pratica e
reflexiva as questdes levantadas, promovendo a conscientizag@o e a valoriza¢do do respeito mutuo
através das praticas corporais e culturais da capoeira. As atividades foram planejadas para incentivar
a colaboragdo, o cuidado com o proximo e a compreensdo das dindmicas de respeito, tanto nas
interagdes diarias quanto nas praticas esportivas.

Com a metodologia ativa e a sala de aula invertida, os alunos do 7° ano puderam entrar em
contato com o universo da capoeira por meio da méisica e de uma reflexdo critica. A cantiga “As
vezes me chamam de negro”, de Carolina Soares, foi utilizada como recurso para discutir as raizes
africanas da capoeira e os desafios de enfrentar o racismo. Divididos em oito grupos, os alunos se
organizaram para um trabalho colaborativo. Cada grupo escolheu seus porta-vozes para registrar e
compartilhar as discussodes. A roda de conversa foi aberta, permitindo que todos compartilhassem
seus conhecimentos e experiéncias sobre a capoeira e o preconceito.

Este processo impulsiona os alunos em uma espiral ascendente de aprendizado, onde a

vivéncia pratica, a reflexdo critica, a conceitualizagdo abstrata e a experimentacdo ativa se
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interligam, promovendo o desenvolvimento continuo do conhecimento e das habilidades (KOLB,
1984).

Concluida a etapa do ciclo interativo (Kolb, 1984), o professor de Educacao Fisica orientou a
turma sobre a importancia do respeito como uma competéncia socioemocional essencial, conforme
preconizado pela teoria sociointeracionista de Vygotsky (1980). Através de exemplos praticos, os
alunos exploraram como o respeito se manifesta nas praticas corporais, desde o cuidado com o
proximo até o combate a discriminacdo, entendendo que o aprendizado ocorre de maneira mais
efetiva por meio das interagdes sociais € emocionais.

A atencgao foi direcionada para a importancia do respeito a integridade fisica durante as lutas.
A diferenca entre briga/violéncia e lutas corporais foi discutida, destacando os codigos gestuais,
técnicas corporais, regras € normas que orientam os praticantes. O professor de Educagdo Fisica
incentivou os alunos a observarem, nas atividades seguintes, como o respeito se expressa em suas
interagdes (Vygotsky, 1980).

A proxima etapa do nosso plano de intervengdo ¢ a Atividade em Duplas: Explorando
Movimentos com Respeito. Nesta dindmica, ao som da capoeira, os alunos formaram rodas e duplas
para praticar. A dindmica propds a experimentacdo de movimentos em dupla, sem a inten¢do de
atacar ou defender, similar a uma danca. Giros e movimentos livres de maos e bragos preencheram
0 espago, criando um ambiente de leveza e cooperagao.

Em seguida, a atividade avangou para a simulagdo de toques, onde cada dupla explorou
movimentos com bragos e maos, tentando tocar o corpo do colega enquanto se defendia. A énfase
estava na suavidade, no cuidado e no controle, refor¢ando o respeito a integridade fisica.

Por fim, os alunos praticaram movimentos de pernas, como chutes frontais, laterais e
giratdrios, sempre em simula¢ao e com foco no respeito muatuo. A proposta incentivou a exploracao
corporal livre, sem a pressdao de dominar técnicas especificas da capoeira. Buscou observar nesta
etapa a interagdo entre os alunos, intervindo quando necessario para reforgar o exercicio do respeito.

Apods a implementagcdo da proposta, observou-se uma significativa melhoria no clima da
turma, com um aumento substancial no niimero de alunos relatando um ambiente amigével e
colaborativo, passando para 90%. Em relagdo a frequéncia de bullying e agressdes, houve uma
reducdo drastica, com 95% dos alunos indicando nunca terem presenciado tais comportamentos apos
a intervengdo. Além disso, o sentimento em relacdo as aulas também foi positivamente impactado,
com 98% dos alunos demonstrando estar entusiasmados e motivados, enquanto que antes da
proposta apenas 10% se sentiam assim. Esses resultados evidenciam os beneficios da abordagem
adotada na promocao de um ambiente escolar mais saudéavel e acolhedor.

A andlise dos dados sob a perspectiva da teoria vygotskiana de Perejivanie revela a
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importancia das experiéncias emocionais e sociais no ambiente escolar. A intervengao baseada na
capoeira demonstrou ser eficaz na promog¢do de um ambiente mais saudavel e acolhedor,
evidenciando os beneficios de abordagens que valorizam as interagdes sociais positivas e o respeito

mutuo.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo realizada no 7° ano da ESFM demonstrou ser altamente relevante para a
promog¢ao de um ambiente escolar mais saudavel e acolhedor. Ao focar no tema do respeito e integrar
as praticas culturais e corporais da capoeira, a abordagem permitiu uma reflexdo profunda sobre as
relagdes interpessoais e a importancia do respeito mutuo, alinhando-se com a teoria vygotskiana de
Perejivanie.

Segundo Vygotsky, as experiéncias emocionais e sociais sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e pessoal. Nesse contexto, os resultados obtidos apds a implementacao
das atividades sdo bastante encorajadores. Houve uma notédvel melhoria no clima da turma, com a
maioria dos alunos relatando um ambiente mais amigavel e colaborativo. Além disso, a frequéncia
de casos de bullying e agressdes diminuiu significativamente, contribuindo para um ambiente
escolar mais seguro e respeitoso.

E importante destacar que o engajamento dos alunos aumentou consideravelmente apos a
interven¢do. Mais alunos demonstraram entusiasmo e motivagao em relagdo as aulas, indicando que
se sentem mais envolvidos e valorizados no ambiente escolar. Este aumento no engajamento pode
ser explicado pela criagdo de experiéncias emocionais positivas, conforme preconizado por
Vygotsky, que valorizam o desenvolvimento de competéncias socioemocionais € a constru¢ao de
uma comunidade de aprendizagem.

Portanto, os resultados apresentados corroboram a eficacia das estratégias adotadas e destacam
a importancia de abordagens pedagdgicas que promovam o respeito mutuo e a valorizagdo das
diferencas no contexto escolar. A teoria vygotskiana de Perejivanie refor¢a que essas praticas nao
apenas melhoram o bem-estar dos alunos, mas também potencializam seu desenvolvimento
cognitivo e emocional.

Espera-se que essas praticas continuem a ser implementadas e aprimoradas, contribuindo para
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e positivo para todos os alunos da ESFM. A
continuidade e o aprimoramento dessas estratégias sdo essenciais para garantir que os alunos
desenvolvam ndo apenas habilidades académicas, mas também competéncias socioemocionais

fundamentais para sua formacao integral.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Questionario sobre Respeito e Relacoes Interpessoais na Sala de Aula do 7° Ano

Escola:
Turma: 7° Ano

Data: / /
Objetivo: Avaliar as percepgdes dos alunos sobre o respeito e as relagdes interpessoais na sala de
aula.

Instrucoes:

) Responda a todas as perguntas com sinceridade e o maximo de clareza possivel.

o Suas respostas sao confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa e melhoria
do ambiente escolar.

. Nao hé respostas certas ou erradas, o importante € que vocé expresse sua opinido de forma
honesta.

Parte 1: Respeito na Sala de Aula

1. Voce se sente respeitado(a) pelos seus colegas de turma? Por qué ou por qué nao?

2. Voce se sente respeitado(a) pelos professores? Por qué ou por qué ndo?

3. Vocé acha que as regras da sala de aula sdo justas e claras? Por qué ou por qué nao?

4.  Vocé ja presenciou ou sofreu algum tipo de bullying na sala de aula? Se sim, descreva o que
aconteceu.
Parte 2: Relacdes Interpessoais na Sala de Aula

1. Vocé tem amigos na sala de aula? Com quem vocé gosta de passar o tempo?

2. Voce se sente a vontade para conversar com seus colegas sobre qualquer assunto? Por qué
ou por qué nao?

3. Vocé ja teve algum problema com algum colega de turma? Se sim, descreva o que
aconteceu.

4. Vocé acha que a sala de aula ¢ um lugar acolhedor e inclusivo para todos os alunos? Por qué

ou por qué nao?

Parte 3: Sugestoes para Melhorias

11. O que vocé acha que poderia ser feito para melhorar o respeito e as relagdes interpessoais na
sala de aula?

Obrigado por sua participacao!

ANEXO 2 - Questionario de Avaliacdo: Capoeira e Respeito na Escola

Escola: Sen. Filinto Miiller

Turma: 7° Ano

Objetivo: Avaliar os impactos da proposta interventiva "Educacdo Fisica - O respeito na pratica
da capoeira" na turma do 7° ano.

Agradecemos a sua colaboracio respondendo com sinceridade as perguntas abaixo.

Multipla Escolha (marque apenas uma op¢ao)

1. Apos a proposta, como vocé descreveria o clima da turma nas aulas?
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() Amigéavel, colaborativo erespeitoso

() Tenso e conflituoso

() Desinteressado e apatico

2. Com que frequéncia vocé observou bullying ou agressées fisicas entre os alunos apés a
proposta?

() Nunca

() Raramente

() As vezes

() Frequentemente

() Sempre

3. Como vocé se sente em relaciio as aulasapds a proposta?

() Entusiasmado(a) e motivado(a)

() Indiferente

() Ansioso(a) ou apreensivo(a)

() Com medo ou inseguro(a)

Obrigado por sua participacao!

Com base nas suas respostas, poderemos avaliar os resultados da proposta e aprimorar
nossas praticas pedagdgicas.
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A INTELIGENCIA EMOCIONAL E SUA CONTRIBUICAO PARA O
ENSINO E A APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

EMOTIONAL INTELLIGENCE AND ITS CONTRIBUTION TO
TEACHING AND LEARNING IN HIGH SCHOOL

Cleuza Leite de O. Santos!

Adriana do Socorro Campos de Lira?

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo propor estratégias de inteligéncia emocional (IE) que possam ser
empregadas por professores na formacao integral de estudantes do Ensino Médio, partindo da
perspectiva de que a escola € um espago propicio para o desenvolvimento socioemocional. A
pesquisa, de natureza qualitativa com abordagem fenomenologica e suporte de pesquisa-agdo
pedagogica, investigou como a gestdo emocional docente pode influenciar o processo de ensino-
aprendizagem em uma institui¢ao publica no interior de Minas Gerais, Brasil. Para tanto, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, observagdes participativas e analise de conteido com
professores, alunos e gestores, complementadas pela execucdo de quatro oficinas pedagogicas
formativas integradas. Os resultados indicaram que estratégias eficazes de regulagdo emocional
melhoram significativamente as interagdes em sala de aula, o clima institucional e o desempenho
académico dos estudantes. Conclui-se recomendando a inclusdo sistematica de formagdes
voltadas a Inteligéncia Emocional nos programas de desenvolvimento profissional docente e nos
curriculos de formacao inicial de licenciaturas.

Palavras-chave: Inteligéncia Emocional. Estratégias Pedagogicas. Ensino Médio. Formagao
Docente.
ABSTRACT

This work aims to propose emotional intelligence (EI) strategies that can be employed by teachers
in the comprehensive education of high school students, based on the perspective that school is a
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conducive space for socio-emotional development. The research, qualitative in nature with a
phenomenological approach and action-research support, investigated how teachers' emotional
management can influence the teaching-learning process in a public institution in the interior of
Minas Gerais, Brazil. To this end, semi-structured interviews, participant observations, and
content analysis were conducted with teachers, students, and administrators, complemented by
the implementation of four integrated training pedagogical workshops. The results indicated that
effective emotional regulation strategies significantly improve classroom interactions,
institutional climate, and student academic performance. It concludes by recommending the
systematic inclusion of El-focused training in teacher professional development programs and
initial teacher education curricula.

Keywords: Emotional Intelligence. Pedagogical Strategies. High School. Teacher Training.

1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem enfrentado crescentes e complexos desafios de ordem
socioemocional, os quais impactam diretamente o ambiente escolar e modificam de maneira
substancial as dinamicas de pensamento, comportamento e convivéncia interpessoal. Diante das
transformagdes tecnologicas vertiginosas, da aceleragao dos ritmos de vida, da exposi¢ao continua as
midias digitais e do aumento expressivo nos indices de ansiedade, estresse e esgotamento psiquico
entre adolescentes, a capacidade de gerenciar as emog¢des de maneira equilibrada, por meio da
Inteligéncia Emocional (IE), torna-se indispensavel para a sustentabilidade do processo educativo.

No contexto educacional, observa-se frequentemente que o empenho do corpo docente em
buscar estratégias metodoldgicas sofisticadas e recursos instrucionais avangados nem sempre alcanga
o efeito esperado em termos de rendimento académico e engajamento discente. Tal constatagdo
evidencia com clareza que a mediag¢do da aprendizagem nao ocorre em um plano puramente logico-
intelectual, mas esta intrinsecamente atrelada a intensidade emocional, a atmosfera afetiva da sala de
aula e a qualidade do relacionamento humano estabelecido entre professores e estudantes.

O presente artigo constitui parte integrante da tese de doutorado intitulada “Inteligéncia
emocional como estratégia para melhorar o processo de ensino dos docentes do 3° ano - Ensino
Meédio”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Educag¢do da Universidad
Autonoma de Asuncion. Assim, o tema deste estudo justifica-se pela urgente necessidade pedagogica
e social de compreender as contribuigdes conceituais e praticas da IE no cotidiano docente. Tal
aspecto se mostra ainda mais relevante e urgente no Ensino Médio — em especial nas turmas de 3°
ano —, etapa caracterizada por intensas pressdes institucionais, expectativas relativas aos exames
vestibulares e ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), transi¢do para o mercado de trabalho e

defini¢do preliminar dos projetos de vida dos jovens. Nessa fase critica do desenvolvimento humano,
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os estudantes demandam a consolidacdo de competéncias integradas que harmonizem os dominios
cognitivo, social, ético e afetivo.

Conforme destaca a literatura neuropedagdgica contemporanea e os pressupostos tedricos
defendidos na tese de doutorado origindria desta investigacdo, o aprendizado intelectual ndo ocorre
em isolamento afetivo. Pelo contrario, a cogni¢cdo humana ¢ profundamente modulada, expandida ou
bloqueada pelos estados emocionais vivenciados pelos sujeitos no ato de aprender e de ensinar.
Segundo a pesquisadora Santos (2024, p. 2), “O conhecimento cognitivo precisa estar atrelado ao
emocional, pois a mente emocional age de maneira instintiva, sem nenhuma reflexao, em oposi¢ao a

mente racional, que pensa e analisa antes de tomar qualquer decisdo.”

O conhecimento cognitivo precisa estar atrelado ao emocional, pois a mente emocional age
de maneira instintiva, sem nenhuma reflexdo, em oposi¢do a mente racional, que pensa e
analisa antes de tomar qualquer decisdo. (SANTOS, 2024, p. 2)

Essa dicotomia e sinergia entre a mente racional e a mente emocional representa o cerne dos
maiores desafios pedagogicos enfrentados pelas escolas contemporaneas. Quando a mente emocional
¢ ativada por situacdes de ameacga percebida, medo do fracasso escolar, ansiedade de desempenho ou
conflitos interpessoais ndao mediados, as fungdes executivas superiores do cérebro — situadas no
cortex pré-frontal — ficam temporariamente comprometidas, prejudicando a atengdo sustentada, a
memoria de trabalho e o raciocinio analitico. Por essa razdo, a intervencao formativa voltada aos
professores exige uma soélida instrumentalizagdo teoérica e pratica sobre o funcionamento das
dindmicas afetivas no cérebro e na conduta social, capacitando-os a criar ambientes de aprendizagem
emocionalmente seguros e intelectualmente estimulantes.

A vista disso, a presente pesquisa tem como objetivo geral investigar de que maneira a gestio
emocional dos professores influences o processo de ensino-aprendizagem, buscando subsidiar a
elaboracdo, aplicacdo e avaliagdo de estratégias pedagogicas fundamentadas na Inteligéncia
Emocional (IE) e voltadas a formacgao integral dos estudantes do Ensino Médio. A partir dessa
problematica central, pretende-se atingir os seguintes objetivos especificos: (a) mapear as concepgdes
e percepcdes de professores, gestores e estudantes sobre o papel das emogdes na rotina escolar; (b)
estruturar e aplicar oficinas formativas continuadas focadas nas trés fungdes basilares da emocao —
adaptativa, motivacional e social; (c) analisar os reflexos dessas vivéncias no clima relacional de sala
de aula e no engajamento dos educandos; e (d) propor diretrizes para o fortalecimento do
desenvolvimento socioemocional no trabalho docente.

Para alcangar tal propdsito e compreender essa realidade em um contexto pratico, empirico e
situado, a pesquisa foi realizada na Regido Sudeste do Brasil, no estado de MG, municipio de Ipiagu,
na Escola Estadual Benedito Waldemar da Silva, localizada na Avenida Milton Campos n°600,

centro, CEP: 38350-000, com o endereco eletronico escola.196516@educacao.mg.gov.br e telefone
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para contato (34) 3252-1029, e CNPJ: 19.473.560/0001-91. Com o intuito de captar as percepgdes

latentes do fendmeno da IE no cotidiano escolar, a escolha por essa institui¢ao justificou-se pelo fato
de a primeira autora ser docente atuante na referida escola e por este trabalho constituir um extrato
empirico diretamente vinculado a sua pesquisa de doutorado.

A instituicdo atende uma comunidade escolar heterogénea, marcada por desafios
socioecondmicos tipicos de municipios de pequeno porte do interior mineiro. A convivéncia didria na
escola reflete as expectativas, aspiracdes e eventuais vulnerabilidades das familias locais, tornando o
espaco escolar um ecossistema complexo onde emergem constantes demandas socioemocionais. A
presenca de turmas de 3° ano do Ensino Médio, compostas por jovens vivenciando a transi¢do para a
vida adulta, exige da equipe docente uma sensibilidade apurada para mediar ndo apenas os contetidos
curriculares obrigatdérios, mas também as angustias de futuro, a constru¢do do projeto de vida e o
fortalecimento do autoconceito positivo dos estudantes.

Diante desse cendrio, a escola destaca-se como o espago privilegiado para a implementagao
intencional de programas de educag¢do emocional. Quando a gestdo escolar e o corpo docente
assumem o compromisso de integrar a Inteligéncia Emocional ao projeto politico-pedagogico da
instituicdo, criam-se as condi¢cdes necessarias para a constru¢do de um ambiente educativo
humanizado, onde o sucesso académico e o bem-estar psicologico sdo compreendidos como

dimensodes indissocidveis da formagao cidada.

2 INTELIGENCIA EMOCIONAL E SUAS FUNCOES: ADAPTATIVA, SOCIAL E
MOTIVACIONAL

Predomina historicamente no pensamento pedagodgico ocidental a cultura positivista e
cartesiana de que o conhecimento estritamente académico, l6gico-matematico e cognitivo € o inico
propulsor para o sucesso profissional e pessoal. No entanto, os avangos contemporaneos da
neurociéncia afetiva e da psicologia cognitiva demonstram que a Inteligéncia Emocional (IE) atua
como uma condutora essencial e indispensavel desse saber, visto que o dominio técnico, isoladamente,
mostra-se insuficiente para o gerenciamento de conflitos interpessoais, para o trabalho colaborativo e
para o enfrentamento de crises. Sob essa Otica, deve-se considerar que as emogdes ndo constituem
ruidos ou obstaculos a razdo, mas desempenham fungdes adaptativas cruciais no cotidiano. Desse
modo, o potencial emocional dos individuos permite a apropriacdo e vivéncia de diferentes contextos
e exigéncias sociais, operando como o elemento motor que impulsiona as agdes e as tomadas de
decisdo dos sujeitos (Damaésio, 2012).
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A constru¢do conceitual da Inteligéncia Emocional consolidou-se no cenério académico a
partir do modelo de habilidades desenvolvido por Peter Salovey e John Mayer no inicio da década de
1990, sendo posteriormente ampliada e popularizada globalmente pelas investigacdes de Daniel
Goleman. Na perspectiva de Goleman (1995), a IE compreende a capacidade de reconhecer nossos
proprios sentimentos e os dos outros, de motivar a nds mesmos e de manejar adequadamente as
emogdes em nossos relacionamentos. O autor sistematiza a IE em cinco pilares fundamentais: (1)
autoconsciéncia emocional — o reconhecimento imediato de um sentimento enquanto ele ocorre; (2)
autorregulagdo — o manejo dos estados emocionais para que sejam apropriados a cada situacao; (3)
automotivacdo — a canalizacdo das emogdes a servico de um objetivo ou meta pessoal; (4) empatia
— o reconhecimento e validagdo das emocdes alheias; e (5) gestdo de relacionamentos — a habilidade
de lidar eficientemente com as emog¢des dos outros e mediar interagdes sociais.

No campo da formagdo docente, a apropriagdo desse arcabougo teorico exige superar a falsa
dicotomia entre afeto e intelecto. E absolutamente imprescindible que os professores desenvolvam
estratégias sist€émicas de IE, pois estas contemplam aspectos sociais, emocionais € cognitivos de
forma articulada e sinérgica. Como ¢ amplamente sabido pela literatura pedagdgica critica, um ensino
pautado exclusivamente em conhecimentos conteudistas € na memoriza¢gdo mecanica ¢ nitidamente
insuficiente para formar um cidaddo integral preparado para lidar com a imprevisibilidade do século
XXI (Brasil, 2023, 2020). Assim, o modelo de ensino tradicional e estritamente transmissivo nao
atende mais as necessidades da escola publica contemporanea. O cidaddo atual necessita de
autoconhecimento, inteligéncia interpessoal e estabilidade emocional para ter éxito nos estudos, na
carreira e na vida em sociedade.

Ante o exposto, constata-se com preocupagdo que muitos professores continuam sem ensinar
explicitamente ao aluno como lidar com as diferentes funcdes e expressdes das emogdes. Mesmo
quando os docentes verbalizam discursos genéricos sobre a importancia de respeitar a opinido do
colega, cultivar a cortesia ou controlar a raiva, tais recomendagdes puramente prescritivas revelam-se
ineficazes caso ndo venham acompanhadas de vivéncias reflexivas e metodologicamente estruturadas.
Acredita-se que falta a escola uma verdadeira educacdo emocional integrada ao curriculo. Sabe-se
que os primeiros ensinamentos a esse respeito tém partido da esfera doméstica, do seio da familia,
onde se aprende desde a primeira infancia a manifestar comportamentos de defesa, esquiva ou
solicitacdo de ajuda. Todos esses comportamentos primdrios possuem uma fun¢do emocional
adaptativa de sobrevivéncia associada a afetos basicos como medo, tristeza e raiva. Entretanto, no
cenario social ampliado e nas salas de aula do Ensino Médio, esses aprendizados empiricos mostram-
se nitidamente insuficientes para mediar a complexidade das relagdes interpessoais.

Tais lacunas estendem-se diretamente as salas de aula do Ensino Médio, onde ocorre o ensino
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formal, o qual frequentemente falha em aplicar de maneira metodologicamente correta as estratégias
da Inteligéncia Emocional. Mas, por ser uma instituicdo que busca alinhar-se com as diretrizes da
educagdo basica e formar cidaddos em todas as dimensdes socioemocionais contempladas na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2020), pressupunha-se que os alunos do 3° ano do Ensino Médio
teriam suas competéncias emocionais consolidadas ao longo de sua trajetoria escolar. Entretanto, a
investigagdo empirica revelou que muitos estudantes estdo concluindo a educagdo bésica sem a
aquisi¢do formal de ferramentas de gestdo emocional. Ademais, constata-se que o proprio corpo
docente ndo recebe, em sua formagdo inicial ou continuada, aportes teéricos e metodoldgicos
estruturados sobre Inteligéncia Emocional, o que os leva a focar suas praticas predominantemente na
dimensao cognitiva tradicional (Extremera; Fernandez-Berrocal, 2004).

Aprofundando a discussdo tedrica sobre as funcdes basilares da Inteligéncia Emocional no
contexto escolar, a presente pesquisa delimita-se a analise de trés fungdes emocionais universais que
afetam diretamente o clima de sala de aula, a mediacao pedagogica e o rendimento discente: a fungao

adaptativa, a fungdo motivacional e a fun¢do social.

2.1 A Funcao Adaptativa das Emocoes no Ambiente Escolar

A fung¢do adaptativa da emocdo refere-se a capacidade biologica e psicologica de preparar o
organismo para responder de forma eficiente, flexivel e ajustada as exigéncias, desafios, ameagas e
transformagdes do meio ambiente. Cada emocdo basica desencadeia um estado de prontidao
neurofisiologico especifico: o medo induz a prote¢do, prudéncia e busca de seguranga; a raiva
mobiliza energia para o enfrentamento assertivo de obstaculos ou estabelecimento de limites éticos;
a tristeza sinaliza a necessidade de recolhimento, reorganizacdo psiquica interna e busca de suporte
afetivo; e o afeto/alegria estimula a aproximacao, a exploragdo do mundo e a constru¢do de vinculos
cooperativos. No ambiente escolar, a funcdo adaptativa manifesta-se no modo como professores e
alunos lidam com eventos estressores recorrentes, tais como exames formais, prazos exiguos,
mudangas de rotina e conflitos interpessoais.

Quando o sujeito possui uma inteligéncia emocional desenvolvida, a fun¢do adaptativa atua
promovendo a flexibilidade cognitiva, a tolerancia a frustragdo e a resiliéncia. Em contrapartida,
quando a autorregulacdo ¢ deficitaria, as reagdes adaptativas tornam-se desproporcionais ou
desadaptativas, resultando em bloqueios mnemonicos, paralisia diante de tarefas desafiadoras,
explosdes agressivas ou esquiva escolar. Portanto, instrumentalizar os educadores para reconhecer a

funcdo adaptativa das emocdes permite transformar episddios de tensdo em oportunidades valiosas de
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aprendizado e amadurecimento interpessoal. Segundo Santos “A emog¢do constitui papel relevante
como mecanismo adaptativo, facilitando a atuacdo do individuo de maneira apropriada para
determinada agdo e objetivo.” (2024, p.47)

Neurobiologicamente, a funcdo adaptativa depende da integridade das conexdes entre o
sistema limbico e o cortex pré-frontal. Em situacdes de estresse desmedido, a amigdala cortical
assume o controle das respostas, desencadeando reacdes automaticas de luta ou fuga. A formagdo
docente em IE possibilita ao professor identificar os primeiros sinais fisiologicos de sobrecarga
emocional, aplicando estratégias de autorregulagdo que restauram a fung@o executiva do cérebro e

reestabelecem o equilibrio necessério para o ensino e a aprendizagem.

2.2 A Funcio Motivacional e a Energia para a Aprendizagem

A fung¢do motivacional das emogdes atua como a forga propulsora que direciona, intensifica e
sustenta o comportamento humano em relacdo a objetivos e metas especificos. Nao ha agdo
intencional nem aprendizado significativo sem uma carga afetiva correlata. As emogdes positivas —
tais como o entusiasmo, a curiosidade epistémica, a satisfagdo pelo avanco e o sentimento de
autoeficacia — ampliam o repertério de pensamentos e agdes dos estudantes, favorecendo a
criatividade, a persisténcia diante de obstaculos conceituais e o engajamento profundo no processo de
constru¢do do conhecimento.

No cotidiano do 3° ano do Ensino Médio, a motivacdo revela-se uma varidvel critica e
determinante. A proximidade do encerramento do ciclo da educacdo bésica e a pressdo social pelos
resultados académicos geram frequentemente sentimentos ambivalentes de desanimo, ansiedade de
desempenho ou sobrecarga emocional. A mediacdo pedagogica ancorada na Inteligéncia Emocional
busca reconfigurar a percepc¢ao do aluno sobre suas proprias capacidades, auxiliando-o a transformar
o medo do fracasso em motivagdo intencional. Ao promover um clima de sala de aula focado no
esfor¢o evolutivo e no acolhimento do erro como etapa natural do aprender, o docente estimula o
desenvolvimento da perseveranga e da autonomia motivacional.

A motivagao autorregulada permite que o estudante desenvolva um locus de controle interno,
assumindo a responsabilidade ativa por suas escolhas académicas. Quando o professor utiliza
estratégias pedagogicas que associam os conteudos curriculares aos projetos de vida dos alunos, a
funcdo motivacional das emogdes ¢ maximizada, tornando a busca pelo conhecimento um processo

gratificante e pleno de sentido.
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2.3 A Funcio Social das Emocoes e a Convivéncia Democratica

A funcio social da emogdo diz respeito ao papel fundamental que as manifestacdes afetivas
desempenham na comunicagdo interpessoal, na regulacdo dos contatos sociais € na constru¢ao da
coesdo grupal. As emocdes transmitem informagdes verbais e ndo verbais cruciais sobre os estados
internos dos individuos, permitindo que os interlocutores prevejam comportamentos, ajustem suas
atitudes e estabelecam vinculos de empatia e solidariedade. Na sala de aula, que se configura como
um espago social denso e heterogéneo, a fun¢do social das emogdes ¢ determinante para a manutengao
de um clima respeitoso, inclusivo e cooperativo.

O desenvolvimento da funcao social envolve o aprimoramento da empatia — a capacidade de
colocar-se no lugar do outro e compreender seus sentimentos e perspectivas — e o dominio de
estratégias assertivas para a resolugdo pacifica de controvérsias. Quando a comunidade escolar
exercita a inteligéncia emocional em sua dimensao social, diminuem significativamente os episddios
de violéncia verbal, discriminacao e intimidacao sistematica (bullying). Cria-se, em contrapartida, um
ecossistema cooperativo onde a diversidade de opinides ¢ acolhida e onde a aprendizagem
colaborativa prospera.

A fungdo social das emogoOes estende-se também a construcdo da cidadania e da
responsabilidade ética. Professores que atuam como mediadores emocionais competentes
demonstram aos alunos que o respeito as diferencas e a cooperagdo mutua sdo valores praticos que

devem reger as relacdes humanas dentro e fora da instituigdo escolar.

3 PERCURSO METODOLOGICO E DESENHO DA INTERVENCAO

Para responder aos objetivos propostos e compreender as nuancas da gestdo emocional
docente no contexto real da escola publica, a presente investigagdo adotou uma abordagem
metodoldgica qualitativa de cunho fenomenologico, complementada pelos principios da pesquisa-
acdo pedagogica. A escolha pela fenomenologia justifica-se pelo interesse central em apreender o
significado das vivéncias emocionais a partir da perspectiva dos proprios sujeitos que as experienciam
no cotidiano escolar, buscando captar as esséncias e as percepcdes latentes da pratica docente e do
aprendizado discente.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Benedito Waldemar da Silva, no municipio
de Ipiacu-MG, englobando a participacdo direta de 1 (uma) gestora escolar, 2 (duas) supervisoras
pedagogicas e 8 (oito) professores que lecionam nas turmas de 3° ano do Ensino Médio, além do
acompanhamento reflexivo dos estudantes matriculados nessa etapa final da educagao basica. A coleta
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de dados empiricos estruturou-se em trés eixos integrados: (a) entrevistas semiestruturadas aplicadas
antes e apos o processo formativo; (b) observagdo participante sistematica com registro em diario de
campo; e (c¢) analise de conteudo das producdes textuais e dinamicas realizadas durante as oficinas
pedagobgicas.

O nucleo central da intervencdo constituiu-se na elaboragdo e execugdo de um modulo
formativo composto por 4 (quatro) oficinas pedagodgicas presenciais, com duragdo de 3 horas cada,
perfazendo um total de 12 horas de imersdo tedrica e vivencial. O desenho curricular das oficinas foi
intencionalmente planejado para contemplar a articulagao entre os pressupostos tedricos da IE e a sua
aplicacdo pratica no manejo da sala de aula. O Quadro 1 sintetiza a estrutura metodoldgica das oficinas
pedagobgicas realizadas.

Quadro 1. Agoes estratégicas e estrutura das oficinas pedagogicas de IE

Oficina / Tema | Objetivos e Estratégias Pedagogicas Participantes | Carga
Horaria
Oficina 1: Reconhecer e nomear emogdes basicas por Professores, 3h
Funcao meio da dindmica 'Bingo das Emogdes'. Gestora,
Adaptativa & Treinamento de estratégias de autocontrole e Supervisoras
Autoconsciéncia regulacdo diante de estressores via
'Representagdo Teatral' de cenarios adversos.
Oficina 2: Analisar a motivagdo como motor da agdo. Professores, 3h
Fungao Debate reflexivo e confec¢ao cooperativa de Gestora,
Motivacional & painéis/nuvens de palavras com enunciados Supervisoras
Engajamento mobilizadores. Leitura cruzada e pactuagao de
metas pedagogicas.
Oficina 3: Desenvolver a empatia e a cooperagdo mutua. | Professores, 3h
Fungdo Social Leitura mediada de obras literarias com Gestora,
& Gestao de dilemas ético-emocionais. Debate estruturado | Supervisoras
Conflitos utilizando a técnica das 'Fichas Verdes e Azuis'
para equidade da fala.
Oficina 4: Sintetizar o plano de acdo pedagdgico para as Professores, 3h
Sintese & turmas de 3° ano do Ensino Médio. Integragao Gestora,
Praticas das competéncias da IE aos planos de aula dos | Supervisoras
Integradas em | componentes curriculares e avaliagdo reflexiva
Sala do impacto formativo.

Fonte: As autoras (2025).

A andlise dos dados empiricos obtidos nas oficinas e nos instrumentos de acompanhamento
foi realizada por meio da Anélise de Conteudo Bardiniana, organizando os achados em categorias
tematicas coincidentes com as trés fun¢des da IE investigadas. Todos os preceitos éticos da pesquisa
com seres humanos foram rigorosamente respeitados, assegurando o anénimo dos participantes e a

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A implementagdo do modulo formativo sobre Inteligéncia Emocional revelou transformagdes
profundas nas concepgdes e nas posturas pedagogicas dos profissionais participantes. Os resultados
demonstraram que a imersdo teorico-vivencial permitiu aos docentes superar a visao dicotdmica entre
razdo e afeto, compreendendo que a estabilidade emocional do educador € pré-requisito essencial para

o sucesso da mediagdo cognitiva em sala de aula.

4.1 Vivéncias da Oficina 1: A Funcio Adaptativa no Cotidiano Docente

A primeira oficina formativa buscou sensibilizar os educadores para a importincia da
identificacdo e nomeacao das proprias emocgdes. Durante a atividade dindmica intitulada “Bingo das
Emocgdes”, os participantes foram provocados a catalogar um amplo espectro de estados afetivos —
desde emocgdes primarias até sentimentos complexos como frustragdo, sobrecarga e esperanca. A
dindmica evidenciou que muitos professores possuiam um vocabulario emocional restrito, tendendo
a classificar suas vivéncias profissionais de forma genérica como ‘estresse’ ou ‘cansago’. Ao expandir
o repertdrio semantico afetivo, os docentes passaram a reconhecer com maior clareza os gatilhos
emocionais que antecedem reagdes impulsivas na regéncia da classe.

Figura 1. Bingo das Emogdes

Fonte: Google imagens (2025).

Na etapa seguinte da Oficina 1, a realizacdo de “Representacdes Teatrais” (dramatizagdes de
cenarios adversos) colocou os professores diante de simulagdes realistas de conflitos escolares, tais
como manifestagdes de indisciplina, recepcao de criticas severas e desinteresse explicito por parte dos
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estudantes. A vivéncia teatral permitiu aos educadores experimentar, em um ambiente protegido e
reflexivo, estratégias de pausa consciente e autorregulagdo antes de responder aos estimulos
provocadores.

Os relatos colhidos apos as dramatizagdes destacaram a descoberta de que a resposta
emocional impulsiva agrava os conflitos, enquanto a regulacdo adaptativa desescala a tensdo e
preserva a autoridade pedagogica fundamentada no respeito mituo. Os docentes relataram que passar
pela experiéncia de ‘sentir a pressdo do cendrio’ em uma simulacdo fortaleceu sua capacidade de
empatia e autogerenciamento quando situacdes andlogas ocorreram posteriormente em suas turmas
de 3° ano.

A avaliacdo qualitativa da Oficina 1 indicou também que a autoconsciéncia fisiolégica —
reconhecer sintomas corporais como alteragcao no tom de voz, aceleracdo cardiaca ou rigidez muscular
— passou a funcionar para os professores como um mecanismo preventivo, sinalizando o momento

exato de utilizar pausas respiratorias antes de prosseguir com a explicacdo ou mediagdo da aula.

4.2 Vivéncias da Oficina 2: A Funciao Motivacional e a Nuvem de Palavras Positivas

A segunda oficina focalizou a fungdo motivacional das emog¢des como motor da aprendizagem
e da transformacdo atitudinal. Na abertura dos trabalhos, debateu-se como o clima de pessimismo ou
desencanto profissional afeta negativamente o rendimento dos alunos, criando um circulo vicioso de
desengajamento. Como estratégia pratica de mobilizacdo afetiva, os participantes foram organizados

em grupos de trabalho para criar painéis reflexivos e compor a “Nuvem de Palavras Positivas”.

Figura 2 . Nuvem de palavras positivas elaboradas pelos participantes
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Fonte: As autoras (2025).

Os painéis produzidos integraram formulagdes conceituais e compromissos €tico-pedagogicos

que passaram a orientar a rotina da escola, destacando-se os seguintes enunciados mobilizadores:
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* “Emocdo positiva gera motivagdo genuina e conduz a acdo pedagogica transformadora”;
* “Prontiddo e abertura interior para agir diante das oportunidades de aprendizagem”;
» “Persisténcia otimista e resiliente no alcance das metas educacionais planejadas”;
* “Superacdo consciente dos obsticulos socioemocionais no cotidiano escolar”;

*  “A emog¢dao como componente motor, funcional e integrador do comportamento humano”.

A dinamica de leitura cruzada dos cartazes permitiu que os diferentes grupos de docentes
analisassem, comentassem e complementassem as producdes dos colegas. Essa troca de perspectivas
fortaleceu a coesdo do corpo docente e a pactuagdo de metas coletivas voltadas para a criacdo de um
ambiente escolar mais estimulante e encorajador para os formandos do Ensino Médio.

Ademais, os relatos dos docentes evidenciaram que a fixagao visivel dos painéis motivacionais
nas salas dos professores e nos corredores institucionais atuou como um reforgador simbolico diario,
renovando a disposi¢do pedagogica e estimulando o uso frequente de feedbacks encorajadores

direcionados aos estudantes do 3° ano.

4.3 Vivéncias da Oficina 3: A Funcao Social e a Técnica das Fichas de Leitura

A terceira oficina pedagdgica abordou a fungdo social da emocao, visando instrumentalizar os
educadores para a mediagdo de conflitos e para a promog¢do da empatia nas interacdes didrias. Para
operacionalizar esse objetivo de forma experiencial, utilizou-se a leitura mediada de contos literarios
repletos de dilemas ético-emocionais, associada a um protocolo rigido de debate cooperativo
conhecido como a técnica das 'Fichas Verdes e Azuis'.

O protocolo funcionou da seguinte maneira: cada participante recebeu 3 (trés) fichas verdes
— que concediam o direito de expressar uma ideia ou opinido pessoal — e 5 (cinco) fichas azuis —
destinadas obrigatoriamente a formulagdo de contrapontos teodricos, criticas conceituais ou
complementagdes fundamentadas as falas dos colegas. Ao intervir no debate, o participante devia
depositar a ficha correspondente no centro da mesa. Essa regra de mediag¢do impediu que participantes
mais expansivos monopolizassem a palavra e garantiu que todos os professores tivessem espago
equitativo de manifestacdo, exercitando a escuta atenta e o respeito as divergéncias.

A avaliacdo da Oficina 3 revelou que o uso de dispositivos estruturados de escuta e
contraponto desenvolve a autodisciplina social e a tolerancia a frustracdo. Os professores observaram
que essa mesma metodologia poderia ser transposta para as aulas de Lingua Portuguesa, Historia,
Filosofia e Sociologia no 3° ano, proporcionando aos estudantes um exercicio pratico de debate
democratico e regulacdo emocional nas discussdes em grupo.

Os resultados da intervengdo demonstraram que a aplicacdo das fichas estruturadas reduziu a
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ansiedade de intervengdo nos docentes mais timidos e promoveu uma moderacdo natural nos

participantes mais expansivos, consolidando uma dindmica de escuta ativa altamente produtiva.

4.4 Discussio Integrada: Articulacio Neuropedagdgica e Clima Escolar

A sintese dos achados empiricos das quatro oficinas confirma que a regéncia de aulas pautadas
exclusivamente na dimensdo cognitiva negligencia o fato cientifico de que uma aprendizagem
verdadeiramente eficiente pressupde a integracdo das dimensdes afetivas. As praticas pedagdgicas
contemporaneas demandam a indissociabilidade entre o crescimento intelectual e o0 amadurecimento
socioemocional. Diante disso, o ensino focado de forma restrita na transmissdo verbalista de
conteudos programaticos revela-se nitidamente insuficiente para as demandas complexas da
sociedade atual. Na realidade investigada, constatou-se que a apropriacao dos conceitos de IE permitiu
aos docentes superar essa fragmentag@o secular, instrumentalizando-os para o planejamento de aulas
que harmonizam os dominios intelectuais e emocionais de maneira sinérgica.

Deve-se reconhecer com rigor tedrico que o ato de ensinar e avaliar exige profunda
sensibilidade analitica por parte do educador. Essa intervencdo continua na trajetoria de aprendizagem
dos estudantes requer do docente muito mais do que o mero dominio de contetidos especificos de sua
disciplina; demanda, fundamentalmente, estabilidade e maturidade emocional. Conforme postula

Daniel Goleman em sua obra cléssica:

A forma como as perturbagdes emocionais podem interferir na vida mental ndo ¢ novidade
para os professores. Alunos ansiosos, mal-humorados ou deprimidos nao aprendem; pessoas
colhidas nesses estados ndo absorvem eficientemente a informagdo ¢ nem a elaboram
devidamente. (GOLEMAN, 1995, p. 92)

Sob essa oOtica neuropsicoldgica, a conscientizacdo do professor acerca de seu papel de
lideranca mediadora possibilita-lhe gerenciar os proprios estados internos e, concomitantemente,
orientar os discentes no reconhecimento de suas angustias, medos e incertezas. Essa premissa
sustenta-se no fato comprovado de que desequilibrios emocionais e afetos negativos intensos
comprometem diretamente a memoria de trabalho — isto €, a capacidade cognitiva de reter, manipular
e processar informagdes cruciais para a execucao de tarefas académicas complexas (Goleman, 1995).
Por conseguinte, Bisquerra e Navarro (2018) recomendam com énfase que o desenvolvimento
emocional e social seja considerado um pilar educacional indispensavel em todas as etapas da
educagdo basica, cuja concretizagdo exige, de forma prévia e necessaria, que o proprio docente

aprimore suas competéncias socioemocionais.

Diante da extrema relevancia desse arcabouco conceitual, revela-se imperativo avaliar a

qualidade do vinculo afetivo estabelecido entre professor e aluno, visto que interagdes harmoniosas e
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empaticas potencializam significativamente o processo de ensino-aprendizagem. Em consonancia
direta com essa visdo, Medeiros e Moura (2020) observam que a dimensao afetiva exerce influéncia
determinante sobre o nivel de engajamento escolar. Segundo os referidos autores, a capacidade de
autorregulacdo emocional facilita o uso pleno da racionalidade em momentos de alta demanda
avaliativa — como exames vestibulares e provas institucionais —, impedindo que o nervosismo
bloqueie os processos mnemonicos e assegurando um desempenho académico mais satisfatorio.

A convergéncia dessas perspectivas teoricas e empiricas evidencia que as relagdes
interpessoais estabelecidas no cotidiano da sala de aula constituem um elemento estruturante para o
desenvolvimento cognitivo dos educandos. Nesse contexto, o exercicio do autocontrole emocional e
a conducao funcional das emogdes favorecem a constru¢do de um ambiente pedagdgico equilibrado,
acolhedor e seguro, capaz de otimizar os processos de atencdo seletiva, compreensdo conceitual e
assimilagdo do conhecimento. Diante desse panorama, evidencia-se a urgéncia de uma educagdo
emocional estruturada com base nas competéncias da IE. Ademais, frente as complexas demandas da
contemporaneidade, a escola passa a assumir um papel central na formagdo integral dos sujeitos,
complementando a fun¢do educadora da familia. Nesse cenario, a postura docente adquire
centralidade absoluta, visto que a qualificagdo do professor e “a maneira como ele lida com a classe
¢, por si mesma, um modelo, uma licdo de fato de competéncia — ou incompeténcia — emocional.
Sempre que um professor responde a um aluno, vinte ou trinta outros aprendem a licdo” (Goleman,
1995, p. 293).

A presente investigagdo propde, portanto, que o professor atue intencionalmente como
fomentador da inteligéncia emocional em sua pratica diaria. Essa a¢do mostra-se premente, haja vista
que as competéncias socioemocionais, embora formalmente previstas no texto da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2020), ainda enfrentam severas lacunas de implementagdo pratica na
realidade das escolas publicas. Sob essa oOtica, a auséncia de autorregulacdo docente e a manifestagao
recorrente de afetos negativos no ambiente de ensino podem comprometer seriamente a qualidade da
aprendizagem, uma vez que o ato de aprender requer uma atmosfera psicologicamente segura. Nesse
sentido, Lera, Ledén-Pérez e Ruiz-Zorrilla (2021, p. 510) salientam a relevancia de se “manter uma
gestao de sala de aula adequada, que permita criar um ambiente que facilite tanto o desenvolvimento
socioemocional quanto o progresso académico do aluno”.

Sob essa logica, € crucial compreender que a atuacdo do educador serve como um espelho de
conduta e autorregulagdo para os estudantes. Por esse motivo, Medeiros e Moura (2020, p. 6)
observam que, sendo o professor um “espelho para seus alunos, pensando assim, nada mais justo que
ele ja tenha as habilidades emocionais sob controle”. Convalida-se, desse modo, a indispensavel

necessidade de desenvolvimento pessoal e profissional continuo por parte do docente no exercicio de
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sua lideranga pedagogica. Como ponderam os autores:

As emogdes estdo extremamente ligadas a como aprendemos. Elas influenciam a percepgao,
a linguagem, a atencdo, a memoria e o pensamento. Ter o controle desses aspectos cognitivos
¢ uma estratégia para uma aprendizagem mais eficaz e assim evitar defasagens escolares. A
emocdo tem grande importancia no processo de aprender. (MEDEIROS; MOURA, 2020, p.
8)

Nessa perspectiva integradora, cognicdo e emog¢do operam de maneira indissociavel na
determinagdo da qualidade do ensino, o que demanda que as interferéncias emocionais no ambiente
pedagbgico sejam conscientemente canalizadas de forma positiva. Compreender o estudante em sua
integralidade humanizada torna-se essencial para promover uma aprendizagem auténtica,
significativa e inclusiva. Quando o ambiente escolar favorece relagdes afetivas de acolhimento,
respeito e seguranga emocional, o aluno tende a desenvolver maior participa¢do ativa, interesse
epistemologico e autonomia na constru¢do do saber. Em contrapartida, emog¢des tomadas por
negatividade, como medo, ansiedade cronica e inseguranca, comprometem o rendimento escolar,
dificultando a concentracdo e a socializa¢do. Assim, o papel do professor ultrapassa a simples
transmissdo de programas curriculares, envolvendo a mediacdo afetuosa das relagcdes e o
fortalecimento do vinculo do estudante com o ato de aprender.

Tal premissa converge diretamente com as ponderagdes de Dias, Souza e Bravo (2022, p. 13),
ao afirmarem com propriedade que “o professor tem a importante fun¢ao de dar o tom do ambiente,
podendo tornéd-lo saudavel ou ndo. Seu comportamento e emocdes afetam os alunos”. Torna-se
imprescindivel, portanto, que a pratica docente esteja alicer¢ada no equilibrio socioemocional e na
construcao de relagdes interpessoais enriquecedoras. Conforme evidenciado pelas observacdes
registradas durante a execucdo desta pesquisa na Escola Estadual Benedito Waldemar da Silva, a
melhoria na qualidade das interagdes entre professores e alunos refletiu-se em uma atmosfera escolar
visivelmente mais participativa, colaborativa e propicia ao crescimento académico e humano dos
estudantes do 3° ano.

Manejar as dinamicas emocionais no cendrio educativo contemporaneo constitui um desafio
refinado e constante. Conforme adverte Goleman (1995, p. 92), “as emogdes negativas muito fortes
desviam a atengdo para suas proprias preocupagdes, interferindo na tentativa de concentracdo em
qualquer outra coisa”. Diante disso, revela-se essencial que a institui¢cdo escolar se valha de estratégias
sistémicas de IE para mediar sentimentos adversos e resolver conflitos latentes. Dai decorre a
necessidade imperiosa de empatia e autocontrole por parte de toda a equipe escolar, uma vez que o
acolhimento empatico valida os sentimentos do outro e pavimenta caminhos solidos para o didlogo
pedagbgico e para a aprendizagem cooperativa.

Tais estratégias formativas, quando incorporadas organicamente pelos diferentes atores do
contexto escolar, configuram-se como valiosos pilares para o fortalecimento da autoimagem, da
Dossié: Interseccdes entre Educacgao, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
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autoeficacia e do desenvolvimento integral dos educandos. A consolidagdo dessas praticas,
alicer¢adas nas competéncias fundamentais da IE, contribui para orientar a mente discente em dire¢ao
a propositos educativos elevados, favorecendo maior equilibrio cognitivo e emocional. Além disso,
tais competéncias atuam como estimulo a criatividade e a capacidade reflexiva, potencializando
processos de aprendizagem mais conscientes, significativos e capazes de direcionar o pensamento
para assuntos de real relevancia pessoal e social, operando inclusive como catalisadora para o
surgimento de expressoes criativas inovadoras (Mayer; Caruso; Salovey, 2016).

Em suma, constata-se com clareza empirica que a institui¢ao escolar amplia significativamente
a sua capacidade de mediagdo dos conflitos cotidianos ao promover o desenvolvimento articulado das
dimensdes pessoal e social da Inteligéncia Emocional, especialmente por meio do cultivo do
autocontrole e da empatia. A articulag@o integrada dessas competéncias revela-se fundamental para a
formagdo integral dos estudantes, ao favorecer ndo apenas o aprimoramento das habilidades
cognitivas, mas também a construcdo de relagdes interpessoais mais sauddveis, respeitosas e
solidarias no ambiente escolar. Nesse sentido, os resultados desta investigagdo evidenciam que o
desenvolvimento socioemocional ¢ plenamente indissociavel do desenvolvimento intelectual,
consolidando uma proposta educacional comprometida com a formagao cidada, ética e comunitaria

(Casassus, 2009).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo buscou mapear e analisar as contribuicdes percebidas a partir da
implementagdo de estratégias de Inteligéncia Emocional (IE) por professores do 3° ano do Ensino
Meédio, investigando de que modo a autorregulacdo e a gestdo emocional docente interferem no
processo de ensino-aprendizagem e na formacao integral dos estudantes.

Os resultados empiricos e as reflexdes tedricas acumulados ao longo do estudo permitem
concluir que a capacidade de gerenciar estados emocionais constitui um requisito basilar para o
exercicio da docéncia e para a formagao cidada na contemporaneidade. Face aos intensos desafios
socioemocionais que marcam o cendario educativo atual, a habilidade de autorregulagdo e o
reconhecimento empatico das emogdes alheias deixam de ser atributos individuais opcionais € passam
a figurar como competéncias profissionais ¢ humanas indispensaveis. Diante de estimulos estressores
que tipicamente comprometem a racionalidade analitica, o desenvolvimento intencional da IE atua
como um elemento estabilizador e qualificador da pratica pedagogica.

Esse panorama ganha incontestavel centralidade juridica e institucional com a promulgacgao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2020), balizada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) (Brasil, 2023). A BNCC orienta de maneira mandatoria
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a reestruturacao dos projetos pedagogicos escolares em ambito nacional, atribuindo as instituicdes de
ensino a responsabilidade explicita de assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais.
Dentre essas, destacam-se a Competéncia 8 (Autoconhecimento e Autocuidado) e a Competéncia 10
(Responsabilidade e Autonomia), as quais estipulam que a escola deve promover o zelo pelo bem-
estar fisico e emocional, incentivando os estudantes a reconhecerem suas emogoes ¢ as dos outros
com autocritica e empatia.

Em sintese, a investigacdo desenvolvida na Escola Estadual Benedito Waldemar da Silva
evidencia a necessidade urgente de se consolidar uma nova cultura educacional nas escolas publicas
de Ensino Médio. Superar o modelo tradicional exclusivamente instrucional exige que as redes de
ensino ¢ as universidades invistam de forma continuada na formag¢ao socioemocional dos educadores.
Recomenda-se, portanto, a inclusdo de disciplinas e mddulos praticos sobre Inteligéncia Emocional
nos cursos de licenciatura e nos programas de desenvolvimento profissional docente. Somente ao
assegurar que o professor disponha de suporte emocional e ferramentas de regulacdo afetiva sera
possivel construir salas de aula verdadeiramente acolhedoras, onde a cogni¢do e o afeto caminhem

juntos na promog¢ao de uma educacao de exceléncia humanizada.
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COORDENACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO DE PESSOAS
JOVENS E ADULTAS: REFLEXOES

PEDAGOGICAL COORDINATION IN YOUTH AND ADULT
EDUCATION: REFLECTIONS

Tania Silva Novais'

Manoel Jodo Anténio Alfredo?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a atuagdo do coordenador pedagodgico no contexto da
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA)’. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, fundamentada em autores que discutem a histéria da educagado
no Brasil, a coordenagdo pedagdgica e a EPJA, a exemplo de Freire, Libaneo, Placco, Di Pierro e
Arroyo, além de documentos legais que regulamentam a educagdo brasileira. A analise evidencia
que a coordenagdo pedagdgica, historicamente vinculada as fun¢des de supervisdo e controle,
passou por um processo de ressignificagdo, assumindo, na contemporaneidade, um papel
articulador, formador e transformador no interior das institui¢des escolares. No entanto, observa-se
que sua atuag¢do na EPJA ainda ¢ marcada por desafios decorrentes da invisibilidade histdrica dessa
modalidade, da auséncia de formagdo especifica dos professores e da descontinuidade de politicas
publicas educacionais. Os resultados indicam que o coordenador pedagodgico exerce um papel
estratégico na promog¢do da formagdo continuada dos docentes, na mediacdo das praticas
pedagbgicas e na construcdo de propostas educativas que considerem as especificidades dos
estudantes da EPJA, cujas trajetorias sdo marcadas por processos de exclusdo escolar. Evidencia-
se, ainda, a necessidade de uma atuacdo pautada na reflexdo critica da pratica, na articulag@o entre
teoria e pratica e no compromisso com a democratizagdo da educagdo. Conclui-se que o
fortalecimento da atuacdo do coordenador pedagogico na EPJA ¢ fundamental para a qualificagao
dos processos de ensino e aprendizagem e para a promog¢ao de uma educagao inclusiva e socialmente
referenciada, contribuindo para a transformacao das realidades educacionais e sociais dos sujeitos
envolvidos.

! Doutoranda em Ensino — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). tania.novais2008@gmail.com

2 Doutorando em Estudos Etnicos e Africanos — Universidade Federal da Bahia (UFBA).
manuelalfredoa32@gmail.com

*Neste trabalho, optamos por utilizar a sigla EPJA (Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas) ao invés de EJA
(Educacao de Jovens e Adultos), seguindo a tendéncia utilizada por pesquisadores dessa modalidade educativa, que
entendem que a primeira expressdo, por uma questdo também de género, ¢ considerada mais apropriada.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the role of the pedagogical coordinator within the context of Youth and
Adult Education (YAE), considering its historical development, professional responsibilities, and
the challenges inherent to this educational modality. The study is characterized as qualitative, with
a bibliographic and documentary approach, grounded in authors who discuss the history of
education in Brazil, pedagogical coordination, and YAE, such as Freire, Libaneo, Placco, Di Pierro,
and Arroyo, as well as official legal documents regulating Brazilian education. The analysis reveals
that pedagogical coordination, historically associated with supervisory and control functions, has
undergone a process of redefinition, assuming, in contemporary contexts, an articulating, formative,
and transformative role within schools. However, its performance in YAE is still marked by
challenges related to the historical invisibility of this modality, the lack of specific teacher training,
and the discontinuity of public educational policies. The findings indicate that the pedagogical
coordinator plays a strategic role in promoting continuing teacher education, mediating pedagogical
practices, and supporting the development of educational proposals that consider the specificities of
YAE students, whose life trajectories are often marked by educational exclusion. Furthermore, the
study highlights the need for a practice grounded in critical reflection, the articulation between
theory and practice, and a commitment to the democratization of education. It is concluded that
strengthening the role of the pedagogical coordinator in YAE is essential for improving teaching
and learning processes and for promoting inclusive and socially responsive education, contributing
to the transformation of the educational and social realities of the individuals involved.

Keywords: Pedagogical coordination. Youth and adult education. Continuing teacher education.
Pedagogical practice. Educational management.

1 INTRODUCAO

A educacao, enquanto direito social fundamental, constitui-se como elemento essencial para
o desenvolvimento humano e para a consolidagdo de sociedades democraticas. No contexto
brasileiro, sua trajetoria ¢ marcada por transformagdes historicas que refletem diferentes projetos
politicos e sociais, desde o periodo colonial, com a atuagdo dos jesuitas, até os debates
contemporaneos sobre democratizacdo e inclusdo escolar.

Nas ultimas décadas, a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) tem sido objeto de
importantes discussdes no campo das politicas publicas educacionais, sobretudo diante dos desafios
relacionados ao acesso, permanéncia e qualidade do ensino. Dados recentes do Censo Escolar
evidenciam uma reducdo significativa nas matriculas nessa modalidade, revelando a persisténcia de
desigualdades e fragilidades estruturais na garantia do direito a educacdo para esse publico (Brasil,
2024).

Nesse cenario, a escola passa a ser concebida como espago de garantia de direitos, exigindo
praticas educativas que considerem as especificidades dos sujeitos que a compdem. Tal perspectiva
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implica reconhecer o papel estratégico da equipe gestora, especialmente do coordenador
pedagbgico, cuja atuacdo se configura como elemento articulador do processo educativo,
responsavel pela mediacdo entre ensino, aprendizagem e formacdo docente (Libaneo, 2001).

Historicamente, a fun¢do da coordenacdo pedagdgica passou por significativas
ressignificagdes, deixando de assumir um carater predominantemente fiscalizador para consolidar-
se como pratica formativa, reflexiva e politica. Conforme Placco (1994), essa atuagdo envolve
dimensodes técnicas, humanas e politicas que se inter-relacionam no cotidiano escolar. Estudos mais
recentes reforcam que o coordenador pedagogico assume papel central na organizacdo do trabalho
pedagégico e na formacdo continuada dos professores, especialmente em contextos de
vulnerabilidade educacional (Souza; Almeida, 2021).

Entretanto, observa-se que a atuacdo do coordenador pedagoégico ainda se concentra,
majoritariamente, na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, o que contribui para a
invisibilidade da EPJA no ambito da gestdo pedagogica. Pesquisas recentes indicam que essa
modalidade continua enfrentando desafios relacionados a valorizagdo, a formagdo docente ¢ a
adequagdo das praticas pedagogicas as especificidades dos estudantes, cujas trajetorias sdo
frequentemente marcadas por processos de exclusdo escolar (Di Pierro, 2020).

Diante desse contexto, coloca-se a seguinte questdo de pesquisa: como se configura a
atuacdo do coordenador pedagdgico na pratica educativa da EPJA? Assim, o objetivo deste estudo
¢ analisar a atuag@o do coordenador pedagdgico nessa modalidade, considerando seus fundamentos
historicos, suas atribuicdes e sua relevancia no processo educativo.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada em autores classicos e contemporaneos que discutem a
educacdo brasileira, a coordenagdo pedagogica e a EPJA, como Libaneo (2001), Freire (1996),
Placco (1994), Haddad e Di Pierro (2000), além de estudos recentes sobre politicas educacionais e
praticas pedagogicas nessa modalidade.

O artigo estd organizado em trés segdes: inicialmente, apresenta-se o contexto histérico da
coordenacdo pedagogica; em seguida, discute-se a trajetoria da Educagdo de Pessoas Jovens e
Adultas; por fim, analisa-se a atuagdo do coordenador pedagogico nessa modalidade, seguida das

consideragdes finais.

2 PARA SITUAR-NOS: RECORTE HISTORICO DA FUNCAO DA COORDENACAO
PEDAGOGICA

A origem da coordenagdo pedagdgica no Brasil remonta ao periodo colonial, com a atuagdo
dos jesuitas, cuja pratica educativa, embora voltada a catequiza¢do dos povos indigenas, apresentava

caracteristicas semelhantes as atividades de supervisdo pedagdgica. No entanto, a
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institucionalizacdo dessa func¢do ocorre apenas a partir da década de 1960, quando surgem os
primeiros registros formais sobre o tema.

Nesse contexto, conforme Lourenco (1974), a fun¢do do coordenador pedagdgico estava
centrada na melhoria das condi¢des de aprendizagem por meio do controle dos métodos e técnicas
de ensino. A Lei n° 4.024/1961 ja apontava para a existéncia de técnicos da educacdo, incluindo o
orientador educacional, evidenciando a necessidade de profissionais especializados no campo
pedagogico.

A partir da década de 1970, com a promulgacdo da Lei n° 5.692/1971, observa-se a
consolidacdo do orientador educacional como especialista indispensdvel no ambiente escolar.
Entretanto, esse periodo ¢ marcado pelo regime militar, o que influenciou diretamente a atuagdo
desses profissionais. Sob a égide do tecnicismo pedagdgico, a funcdo era fragmentada em
"especialidades". Conforme Saviani (2007), a pedagogia tecnicista buscou a objetividade e a
neutralidade, transpondo para a escola o modelo fordista de producgdo. Nesse cendrio, o supervisor
(antecessor do coordenador) atuava frequentemente como um "inspetor da eficiéncia", garantindo
que o planejamento estivesse alinhado as diretrizes burocraticas, priorizando a técnica em
detrimento da reflexdo politica sobre o ato de ensinar.

Entre as décadas de 1960 e 1980, o Brasil vivenciou profundas transformagdes politicas e
sociais, culminando no processo de redemocratizacdo. Esse periodo marcou o "movimento de
reconceitualizagdo" da supervisdo e coordenagdo. Autores como Pires (2005) e Medina (1997)
destacam que, com o enfraquecimento do regime militar, surgiu a defesa de uma gestao democratica,
em que o coordenador passaria a ser o articulador do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Essa
transicao retirou o profissional da esfera do controle para a esfera da mediagdo. Assim, a educagdo
passa a ser compreendida como direito social, consolidado na Constitui¢do Federal de 1988, que
estabelece a educag¢ao como direito de todos e dever do Estado (Brasil, 1988).

A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996,
representa um marco significativo na redefinicdo das fungdes dos profissionais da educacdo. Em

seu artigo 64, estabelece-se que:

A formagdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento, inspe¢ao,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bdsica serd feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduagao, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formagao, a base comum nacional (Brasil, 1996).

Nesse novo contexto, o coordenador pedagdgico deixa de assumir um papel meramente
fiscalizador, passando a atuar como articulador do processo educativo, em estreita colaboragdo com
professores e demais membros da comunidade escolar. Essa mudanga representa um avanco na
compreensdo da func¢do pedagogica, que passa a ser orientada pela mediacdo, formagao docente e
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organizagdo do trabalho pedagogico. orientada pela mediagdo, formagao docente e organizagdo do
trabalho pedagogico.

Corroborando esse movimento, a Lei n° 12.014/2009 altera o artigo 61 da LDB ao
reconhecer os profissionais da educagdo com formagdo em pedagogia e habilitagdo em supervisao,
inspecdo e orientagdo. Embora ndo mencione explicitamente a nomenclatura “coordenador
pedagogico”, essa legislagdo contribui para a consolidagao da identidade desse profissional.

Segundo Placco, Souza e Almeida (2012), a institucionalizag¢do da coordenagao pedagogica

ocorreu de forma heterogénea nos sistemas de ensino, conforme evidenciado a seguir:

A maioria dos estados, em decorréncia da promulgagdo da Lei n® 5.692/1971, que instituiu
a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, instituiu a figura de um profissional, no quadro do
magistério, comprometido com a agdo supervisora, tanto em nivel de sistema quanto de
unidade escolar, com diferentes denominagdes: supervisor escolar, pedagogo, orientador
pedagdgico, coordenador pedagogico, professor coordenador, entre outros (Placco; Souza;
Almeida, 2012, p. 7).

E imperativo destacar que a identidade desse profissional consolida-se também na figura do
formador em servigo. Segundo Imbernon (2010), a formacdo continuada ganha novos contornos
quando o coordenador assume a responsabilidade de transformar a escola em um "espaco de
aprendizagem mutua", promovendo a pratica reflexiva - o conceito de professor reflexivo de Schon
(1992) - auxiliando o docente a analisar sua propria agao para transforma-la.

Essa diversidade de nomenclaturas reflete a auséncia de padronizagao nacional e os desafios
das redes de ensino. Atualmente, a fundamenta¢do da coordenagdo enfrenta ainda a chamada
dicotomia funcional. Conforme aponta Franco (2008), o coordenador frequentemente se vé imerso
em demandas administrativas que eclipsam sua fungdo precipua. Para firmar-se como agente de
mudanga, este profissional precisa superar o papel de "resolvedor de urgéncias" e firmar-se como o
guardido da intencionalidade educativa.

Apesar dessas variacdes, a literatura ¢ consensual ao reconhecer a centralidade do
coordenador pedagdgico no processo educativo. Conforme Libaneo (2001), sua principal atribuicao
consiste em prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores, contribuindo para a melhoria
do ensino e da aprendizagem. Além disso, esse profissional atua na mediagcdo das relagdes entre
docentes, gestores, estudantes e familias, desempenhando papel fundamental na articulacdo entre
escola e comunidade.

Estudos mais recentes reforcam que a atuacdo do coordenador pedagogico se configura como
elemento estratégico para a implementacgdo de praticas pedagdgicas inovadoras e para a promog¢ao
da formac¢ao continuada dos professores, especialmente em contextos educacionais marcados por

desigualdades (Souza; Almeida, 2021).
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2.1 A ressignificacido da coordenacio pedagogica na EPJA: da gestio de controle 2 mediacao
formativa

A coordenacgdo pedagogica tem passado por um processo significativo de ressignifica¢dao no
cenario educacional brasileiro, especialmente a partir das transformagdes sociais, politicas e
epistemologicas que marcaram as ultimas décadas. Historicamente associada a fungdes de controle,
supervisdo e cumprimento de normas institucionais, essa fungdo vem sendo progressivamente
redefinida como espago de articulagdo, formagao e mediag¢ao no interior das praticas escolares.

No contexto da EPJA, essa mudancga adquire contornos ainda mais complexos e necessarios.
Trata-se de uma modalidade marcada por profundas desigualdades sociais, trajetdrias escolares
interrompidas e experiéncias de exclusdo educacional. Nesse sentido, o coordenador pedagdgico
ndo pode limitar-se a uma atuacdo técnica ou burocratica; sua pratica exige um posicionamento
ético-politico comprometido com a inclusdo, a valorizagdo das experiéncias de vida dos educandos
e a construcao de uma educacao significativa.

Dessa forma, foram se estabelecendo mudancas de paradigma que implica necessariamente:

2.1.1 A Horizontalidade como Pressuposto da Parceria

A reorganizag¢do das relagdes no interior da escola constitui um dos pilares da ressignificagdo
da coordenagdo pedagdgica. O modelo tradicional, baseado na verticalidade e na centraliza¢do de
decisdes, cede espaco a uma logica horizontal, fundamentada na cooperagdo, no didlogo e na
corresponsabilidade entre os sujeitos escolares.
Essa mudanca nao ocorre de forma espontanea, mas resulta de um processo histérico de critica as
praticas autoritarias e tecnicistas que marcaram a educacdo em periodos anteriores. A
horizontalidade implica reconhecer professores, coordenadores e demais profissionais como
sujeitos ativos na constru¢ao do conhecimento pedagogico, rompendo com a ideia de que o saber
estd concentrado em uma unica instancia de poder.

Nesse contexto, o coordenador pedagogico deixa de ser um agente fiscalizador para assumir
o papel de articulador de saberes. Sua atuagdo passa a ser orientada pela escuta sensivel, pela
valorizacao das experiéncias docentes e pela promocao de espacgos coletivos de reflexdo. A parceria
estabelecida entre coordenagdo e professores fortalece a autonomia docente, a0 mesmo tempo em
que cria condigdes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais coerentes e
contextualizadas.

Além disso, a horizontalidade contribui para a constru¢ao de um ambiente institucional mais
democratico, no qual as decisdes pedagdgicas sdo compartilhadas e fundamentadas em principios

coletivos, favorecendo o engajamento e o compromisso de todos os envolvidos.
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2.1.2 Do Controle a Formagao em Servico: A Reflexdo sobre a Pratica

A transi¢do do paradigma do controle para o da formagdo em servigo representa uma das

mudangas mais significativas na atuacdo do coordenador pedagdgico. Se, no passado, sua fun¢do
estava centrada na verificagdo do cumprimento de contetidos € normas, atualmente ela se orienta
pela promogdo do desenvolvimento profissional dos docentes.
A formagdo em servigo emerge como estratégia fundamental para a qualificacdo do trabalho
pedagbgico, uma vez que se realiza no proprio contexto da pratica educativa. Nesse sentido, o
coordenador assume a funcdo de formador, criando condi¢des para que os professores analisem
criticamente suas ag¢des, identifiquem desafios e construam coletivamente novas possibilidades de
intervencgao.

Esse processo exige uma postura investigativa e reflexiva, na qual a pratica pedagogica ¢
compreendida como objeto de estudo. A observagdo, o registro, o didlogo e o feedback tornam-se
instrumentos essenciais para a construcao de saberes docentes mais conscientes e intencionais. Nao
se trata de avaliar para punir, mas de acompanhar para transformar.

Além disso, a formagdo em servigo contribui para romper com praticas mecanizadas e
descontextualizadas, promovendo uma educagdo mais significativa, especialmente na EJA, onde a
diversidade de experiéncias e saberes exige abordagens pedagogicas flexiveis e sensiveis as

realidades dos educandos.

2.1.3 A Abordagem Socio-Historica e a Mediagdo Humana

A perspectiva socio-historica oferece importantes fundamentos para compreender a atuacao

do coordenador pedagogico como mediador. Nessa abordagem, o desenvolvimento humano ¢
entendido como resultado das interagdes sociais, sendo a mediagdo um elemento central no processo
de aprendizagem.
O coordenador pedagdgico, nesse sentido, atua como mediador entre os sujeitos, os saberes e as
praticas educativas. Sua funcdo ndo se limita a transmissdo de orientagdes, mas envolve a criagao
de condi¢des para que o coletivo escolar construa significados, ressignifique experiéncias e
desenvolva novas formas de atuagao.

A mediagdo pedagogica, portanto, ¢ um processo profundamente humano, que envolve
dimensdes cognitivas, emocionais e sociais. Na EJA, essa dimensdo ganha ainda mais relevancia,
considerando que os estudantes trazem consigo historias marcadas por exclusdes, preconceitos e
rupturas escolares. O acolhimento, a escuta ativa e o respeito as singularidades tornam-se elementos

indispensaveis para a construcao de vinculos e para o sucesso do processo educativo.
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Além disso, a atuacdo mediadora do coordenador contribui para o fortalecimento da
identidade profissional dos docentes, ao promover espacos de didlogo, troca de experiéncias e
construcdo coletiva de saberes, fundamentais para o enfrentamento dos desafios cotidianos da

pratica pedagdgica.

2.1.4 Gestao Democratica e Construgdo Coletiva

A gestdo democratica constitui um principio fundamental para a organizacdo do trabalho
pedagbgico e para a consolidagdo de uma escola comprometida com a justica social. No ambito da
coordenacdo pedagogica, esse principio se materializa na promogao da participacdo ativa de todos
os segmentos da comunidade escolar.

O coordenador pedagdgico desempenha papel estratégico nesse processo, atuando como
articulador das diferentes vozes que compdem a escola. Sua func¢ao ¢ fomentar a participacao, criar
espacos de didlogo e garantir que as decisdes pedagogicas sejam construidas de forma coletiva e
transparente.

A construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ um exemplo concreto dessa
pratica. Quando elaborado de forma participativa, o PPP deixa de ser um documento formal e passa
a orientar efetivamente as agdes da escola, refletindo seus valores, objetivos € compromissos com a
formagao dos sujeitos.

Na EPJA, essa construcdo coletiva ¢ especialmente importante, pois permite incorporar as
demandas, expectativas e experiéncias dos estudantes, tornando o processo educativo mais
significativo e alinhado as suas realidades. A participacdo ativa dos educandos fortalece o

sentimento de pertencimento e contribui para a permanéncia e o sucesso escolar.

3 PARA INTERLIGAR: TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE PESSOAS
JOVENS E ADULTAS

A trajetoria historica da coordenacdo pedagogica evidencia que, antes de assumir essa
denominacao, esse profissional desempenhava multiplas fungdes, o que contribuiu para a demora
na consolidagdo de sua identidade profissional. Mesmo no contexto contemporaneo, apesar dos
avangos legais que buscam delimitar e legitimar suas atribui¢des, ainda persistem conflitos e
distor¢des acerca de seu papel no interior da escola, especialmente diante das novas demandas
educacionais (Souza; Almeida, 2021).

Nao obstante, ¢ inegavel a centralidade que o coordenador pedagodgico passou a ocupar no
contexto da pratica educativa. Nessa perspectiva, sua atuacdo deve estar fundamentada na praxis,

compreendida como agdo reflexiva e transformadora. Conforme defende Freire (1996), a pratica
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pedagogica exige uma postura dialégica e humanizadora, o que implica reconhecer o coordenador
como sujeito que atua em favor da aprendizagem dos estudantes e da efetivacdo da gestdo
democratica. Estudos recentes reforcam que essa atuacdo estd diretamente relacionada a melhoria
dos processos educativos e a qualidade da aprendizagem (Liick, 2019).

Corroborando essa concepcao, Freire (1994) afirma que ensinar exige reflexao critica sobre
a pratica, principio que se articula com o pensamento de Libaneo (2001), ao destacar que tal reflexao
demanda processos continuos de formagdo docente e participacdo coletiva. Nesse sentido, a
formagdo continuada assume papel central, sendo compreendida como processo permanente de
desenvolvimento profissional (Novoa, 2019; Imbernén, 2020). Essa formacao, contudo, deve ser
situada: na EPJA, o coordenador precisa mediar saberes que reconhecam o estudante ndo como
alguém a quem falta algo, mas como um sujeito portador de uma cultura de resisténcia e
sobrevivéncia (Arroyo, 2011).

No que se refere as atribuicdes desse profissional, Garrido (2007) destaca trés dimensdes
essenciais: a formadora, a articuladora ¢ a transformadora. No contexto da EJA, essas dimensoes
ganham contornos especificos, pois o coordenador pedagdgico atua na mediagao das relagdes entre
ensino e aprendizagem, na organizagdo do trabalho coletivo e na formagdo continuada dos
professores, tendo como horizonte a melhoria da qualidade da educagdo e a permanéncia do aluno
trabalhador.

Para que essa qualidade se concretize, torna-se imprescindivel superar a dicotomia entre teoria e
pratica, rompendo com a fragmentacdo do trabalho pedagdgico. Nesse contexto, a atuacdo do

coordenador exige uma mediacdo qualificada, conforme expresso a seguir:

[...] mediar o saber, o saber fazer, o saber ser e o saber agir do professor. Essa atividade
mediadora se d4 na direcdo da transformag@o quando o coordenador considera o saber, as
experiéncias, os interesses e 0 modo de trabalhar do professor, bem como criar condi¢des
para questionar essa pratica e disponibilizar recursos para modificé-la, com a introdugdo de
uma proposta curricular inovadora ¢ a formagdo continuada voltada para o
desenvolvimento de suas multiplas dimensdes (Almeida, 2001).

Outro aspecto relevante da atuacdo do coordenador pedagdgico refere-se a articulagdo do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Na modalidade de Jovens e Adultos, o PPP deve contemplar a
flexibilizacdo de tempos e espacos, exigindo do coordenador uma sensibilidade para adaptar a
rigidez burocratica da escola as necessidades do aluno que concilia estudo e trabalho (Haddad; Di
Pierro, 2000). Nesse sentido, cabe a esse profissional promover processos reflexivos que contribuam
para a construcdo coletiva do PPP, orientando a gestdo da aprendizagem (Veiga, 2013).

Ademais, € necessario desconstruir concepgdes equivocadas acerca do papel do coordenador
pedagogico, frequentemente associado a fungdes burocraticas ou assistenciais. Conforme

problematiza Vasconcellos (2002), o coordenador ndo deve ser um "tapa-buraco" ou "burocrata",
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mas sim um articulador politico-pedagdgico. Historicamente, a EPJA foi relegada a um carater
compensatorio e assistencialista; cabe ao coordenador moderno romper com essa Vvisdo,

transformando a modalidade em um campo de direito e emancipagao.

Historicamente, os estudos sobre coordenagdo pedagdgica concentram-se na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental regular, sendo escassas as produgdes que abordam sua
atuacdo na Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. Tal lacuna evidencia a invisibilidade
dessa modalidade no campo da gestao pedagodgica, configurando-se como um desafio para
a consolidacao do papel do coordenador nesse contexto (DI PIERRO, 2020; PAIVA, 2021).

Na EPJA, a atuacdo do coordenador pedagodgico assume especificidades que exigem
sensibilidade e compreensdo das trajetérias dos estudantes, marcadas, em grande parte, por
processos de exclusdo escolar. Nesse sentido, cabe a esse profissional promover, junto aos
professores, a adogdo de praticas pedagogicas que valorizem os saberes prévios dos estudantes e
contribuam para uma aprendizagem significativa. Como destaca Arroyo (2017), o curriculo da EJA
ndo pode ser uma "copia infantilizada" do ensino regular; ele deve ser pensado a partir da vida, do
trabalho e das lutas sociais dos sujeitos.

Corroborando essa andlise, Capucho (2012) afirma que a formagao de professores para a
EJA ainda ¢ marcada pela improvisagao e pelo aligeiramento. Diante desse cendrio, a coordenagao
pedagogica deve assumir um papel formativo que va além da melhoria dos resultados de
aprendizagem, promovendo a reflexdo critica da pratica docente e contribuindo para transformacdes

efetivas no contexto educacional. Como destaca Libaneo:

Pensamos que, para enfrentar as mudangas, a agdo ¢ a reflexdo atuam simultaneamente,
porque elas estdo sempre entrelagadas. [...] Propde-se, assim, uma formagao profissional —
tanto a inicial como a continuada — baseada na articulagdo entre pratica e a reflexdo sobre
a pratica, de modo que o professor va se transformando em um profissional critico-reflexivo
(Libaneo, 2015, p. 39).

Nessa perspectiva, a atuagcdo do coordenador pedagogico deve estar orientada por uma
intencionalidade transformadora. A atualizagdo desta fun¢do na EPJA passa pelo combate ao
"apagamento" da modalidade frente as politicas neoliberais que priorizam o ensino técnico-
profissionalizante em detrimento da formacdo integral (Moura, 2013). Como afirma Freire (2007,
p. 128), a pratica educativa “ndo pode ser um blablabla alienante, mas um esforco critico de
desvelamento da realidade”.

Refletir sobre a coordenacdo pedagdgica na EPJA implica reconhecer as fragilidades
historicas dessa modalidade, muitas vezes invisibilizadas. Dados recentes indicam que a EPJA ainda
enfrenta desafios relacionados a redu¢do de matriculas e a descontinuidade de politicas publicas, o
que reforca a necessidade de fortalecimento das praticas pedagogicas e da atuacdo dos
coordenadores (Brasil, 2024). O coordenador pedagogico, portanto, torna-se um defensor da
modalidade, articulando estratégias de busca ativa e curriculos que facam sentido para a

permanéncia desses alunos.
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Dessa forma, os coordenadores pedagdgicos que atuam na EPJA devem assumir uma postura
investigativa e reflexiva. Como sintetiza Freire (1996), o movimento de refletir sobre a realidade
observada permite que a agdo de estudar extrapole o patamar anterior, revelando hipdteses e novas
rotas para a inclusao.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a atuacdo do coordenador pedagdgico na EPJA
perpassa, sobretudo, pela articulagdo entre teoria e pratica, pela formagao docente em servigo e pela
constru¢ao de uma identidade profissional que responda as complexidades da educagdo de adultos

no Brasil contemporaneo.

4 PARA REFLETIR: CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a atuagdo do coordenador
pedagogico na Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) esta diretamente relacionada aos
desafios historicos e estruturais que caracterizam essa modalidade. Tais desafios, especialmente
aqueles ligados ao acesso, permanéncia e continuidade dos estudos, evidenciam a necessidade de
fortalecimento de praticas pedagogicas comprometidas com a inclusdo e a equidade educacional.

Nesse contexto, os resultados apontam que a formacdo continuada dos professores se
configura como elemento central para a qualificacdo do trabalho pedagogico na EPJA. A mediagao
realizada pelo coordenador pedagégico revela-se fundamental nesse processo, a0 promover espagos
de reflexdo critica sobre a pratica docente, contribuindo para a construgdo de estratégias pedagogicas
mais adequadas as especificidades dos estudantes dessa modalidade.

A partir da andlise historica da constituicdo da coordenagao pedagogica e de sua inser¢ao na
EPJA, verifica-se que a identidade profissional desse sujeito ainda se encontra em processo de
consolidacdo. A histdrica invisibilidade da EPJA no cendrio educacional contribuiu para a inser¢ao
tardia da coordenacdo pedagogica nessa modalidade, bem como para a sobreposi¢do de fungdes
com outras etapas de ensino, o que dificulta a delimitagdo clara de suas atribui¢des e a construcao
de uma pratica pedagogica especifica.

Os achados deste estudo também evidenciam que, embora as fun¢des do coordenador
pedagogico na EPJA ndo se diferenciem, em esséncia, das demais modalidades — sendo
caracterizadas pelas dimensdes articuladora, formadora e transformadora —, sua atuagdo exige uma
abordagem contextualizada, sensivel as trajetorias dos sujeitos da EPJA e as condigdes concretas
em que o processo educativo se realiza. Tal constatacdo reforca a necessidade de uma pratica
pedagogica pautada na reflexdo critica, na articulagdo entre teoria e pratica € no compromisso com

a transformacao social.
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Ademais, a anélise realizada permite afirmar que a atuagdo do coordenador pedagogico na
EPJA deve extrapolar os limites das normativas legais, incorporando uma leitura critica das
dimensdes politicas, sociais e econdmicas que atravessam o cotidiano escolar. Essa perspectiva
amplia o alcance de sua atuagdo, posicionando-o como agente estratégico na promog¢do de uma
educagdo democratica e socialmente referenciada.

Entretanto, observa-se a existéncia de lacunas significativas no campo de estudos sobre a
coordenacao pedagogica na EPJA, o que evidencia a necessidade de ampliacao das pesquisas que
abordem essa tematica. Nesse sentido, este trabalho busca contribuir para o aprofundamento das
discussoes, oferecendo subsidios tedricos que possam orientar a pratica dos coordenadores
pedagogicos e fomentar novas investigagoes.

Com base nas discussdes apresentadas, destaca-se que o coordenador pedagdgico da EPJA
deve assumir uma postura investigativa, reflexiva e formativa, o que implica, entre outros aspectos:
(1) investir continuamente em sua propria formacao, garantindo embasamento tedrico consistente;
(2) promover a articulacdo entre teoria e pratica de forma dialética; (3) compreender a complexidade
das relagdes humanas que permeiam essa modalidade; e (4) desenvolver praticas pedagogicas que
considerem os saberes, experiéncias e trajetdrias dos estudantes.

Por fim, conclui-se que a atuag@o do coordenador pedagdgico na Educacdo de Pessoas Jovens
e Adultas constitui-se como elemento fundamental para a constru¢ao de processos educativos mais
inclusivos e significativos. Ao articular as dimensdes formativa, politica e pedagogica de sua
pratica, esse profissional contribui ndo apenas para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, mas
também para a promocgao de processos de transformagado social, reafirmando o papel da educagado

como instrumento de emancipacao.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. O coordenador pedagégico e a formacao docente. Sao
Paulo: Loyola, 2001.

ARAUIJO, Valéria Oliveira Reis. O coordenador pedagogico na EJA: ensino de leitura e
produgdo textual. 2017. Monografia (Especializagdo em Coordenagdo Pedagdgica) — Universidade
Federal do Maranhao, Sao José de Ribamar.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. 15. ed. Petropolis:
Vozes, 2017.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA. Petropolis: Vozes,
2017.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

(=)




'&“‘E" Revista
SER7 Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

ARROYO, Miguel Gonzalez. O direito a educacio e a nova segregacao social e racial: tempos
de lutar por uma outra escola publico-popular. Petropolis: Vozes, 2011.

BRASIL. Constitui¢cdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educagao
nacional. Brasilia, DF, 1961.

BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 12 ago. 1971.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Diario Oficial da Unido: sec¢ao 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n° 12.014, de 6 de agosto de 2009. Altera o art. 61 da Lei n® 9.394/1996. Diério
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 7 ago. 2009.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo
Escolar da Educac¢ao Basica 2024. Brasilia, 2024.

CAPUCHO, Vera Maria. Formacao de professores da educacio de jovens e adultos. 2012.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (org.). O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DI PIERRO, Maria Clara. Educacio de jovens e adultos: desafios contemporaneos. Sdo Paulo:
Cortez, 2020.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Coordenaciio pedagogica: uma pratica em constru¢ao. Sdo
Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, Paulo. Educac¢ido como pritica da liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

GARRIDO, Elsa. Espago de formagao continuada para o professor-coordenador. In: CHRISTOV,
L. H. S. (org.). O coordenador pedagdgico e a formacao docente. 2. ed. Sao Paulo: Loyola,
2002.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacio, n. 14, p. 108—130, 2000.

IMBERNON, Francisco. Formacio continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010.

IMBERNON, Francisco. Formacio docente e profissional: formar-se para a mudanga ¢ a
incerteza. Sdo Paulo: Cortez, 2020.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

()




'&“‘E" Revista
SER7 Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? novas exigéncias educacionais e
profissao docente. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Organizaciio e gestiio da escola: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

LIBANEO, José Carlos. Formagcio de professores e praticas pedagégicas. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Introducio ao estudo da Escola Nova. 11. ed. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1974.

LUCK, Heloisa. Gestiio educacional: uma questio paradigmatica. Petrépolis: Vozes, 2019.

MEDINA, Antonia Silva. Supervisao escolar: da acdo exercida a a¢do concebida. Porto Alegre:
Rede de Editoras, 1997.

MOURA, Dante Henrique. Educacéo profissional e educagao de jovens e adultos: o trabalho
como principio educativo. Curitiba: Appris, 2013.

NOVOA, Anténio. Os professores e a sua formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 2019.
PAIVA, Jane. Educacao de jovens e adultos: politicas e praticas. 2021.

PIRES, Maria Lucia. O coordenador pedagégico e a formacio continuada de professores. Sao
Paulo: Loyola, 2005.

PLACCO, Vera Maria de Souza. O coordenador pedagogico e o cotidiano da escola. Sao Paulo:
Loyola, 1994.

PLACCO, Vera Maria de Souza; SOUZA, Vera Lucia Teixeira; ALMEIDA, Laurinda Ramalho.
O coordenador pedagdgico: aportes a proposi¢ao de politicas ptblicas. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, v. 42, n. 147, p. 756771, set./dez. 2012.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007.

SCHON, Donald A. A formagio de profissionais reflexivos. Porto Alegre: Artmed, 1992.

SOUZA, Vera Lucia Teixeira; ALMEIDA, Laurinda Ramalho (org.). O coordenador pedagogico
e o cotidiano escolar: desafios e praticas. Sao Paulo: Loyola, 2021.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacio do trabalho pedagogico: do projeto
politico-pedagogico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgao
possivel. Campinas: Papirus, 2013.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

[ ™)




4

rf‘

3!
)
E}'—j ?

2y Revista Didlogos Interdisciplinares
5} GEPFIP/UFMS/CPAQ

) - Grupo de Estudos e Pesquisa em Formacao Interdisciplinar

Prof
ISSN 2359 5051 de Professores

MONTESSORI, EDUCACAO ESPECIAL E ESCOLAS PUBLICAS:
UMA REVISAO DE ESCOPO

MONTESSORI, SPECIAL EDUCATION AND PUBLIC SCHOOL:
A LITERATURE REVIEW

Stéfanie Gusmao!
Maria Clara Gusmao?
Candida Maria Santos Daltro Alves?

RESUMO

O objetivo do artigo ¢ mapear a producao cientifica brasileira acerca do método Montessori em
interface com a Educacdo Especial e a escola publica. Para tanto, realizou-se uma revisdo de
escopo a partir dos descritores “Montessori”, “Educacdo Especial” e “escolas publicas”. Foram
analisadas produgdes académicas publicadas no Brasil entre os anos de 2001 e 2026, totalizando
23 trabalhos que atenderam aos critérios de inclusdo estabelecidos. Os resultados evidenciam
uma lacuna nas pesquisas que articulam o método Montessori a Educacao Especial no contexto
da escola publica brasileira, indicando a necessidade de ampliagdo dos estudos nessa érea,
especialmente no que se refere as praticas pedagogicas inclusivas e as possibilidades de
implementag¢do do método em contextos educacionais publicos.

Palavras-chave: Método Montessori. Educagdo Especial. Escolas Publicas.

ABSTRACT

This article aims to map brazilian scholarly literature on the Montessori method in relation to
Special Education and public schools. To achieve this, a scoping review was conducted using
the descriptors “Montessori,” “Special Education,” and “public schools.” The study analyzed
Brazilian academic publications produced between 2001 and 2026, totaling 23 works that met
the established inclusion criteria. The findings reveal a significant gap in the literature
concerning the relationship between the Montessori method, special education, and Brazilian
public schools. These results highlight the need for further research in this field, particularly
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regarding inclusive pedagogical practices and the potential implementation of the Montessori
method within public education contexts.
Keywords: Montessori method. Special Education. Public schools.

1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva constitui um principio fundamental das politicas educacionais ao
defender o direito de todos os estudantes ao acesso e a permanéncia na escola. Nesse sentido,
Mantoan (2022) afirma que “a educacdo inclusiva ¢ intransigente na defesa do acesso
incondicional de todos os alunos a educacdo”. Tal principio é respaldado pela Lei n°
13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que estabelece a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, orientado ao desenvolvimento integral dos
estudantes conforme suas necessidades individuais. Entretanto, embora a legislacdo brasileira
preveja adaptacdes curriculares, estruturais e pedagogicas voltadas a inclusdo, sua efetivagao
ainda encontra limites concretos no cotidiano escolar e tais direitos nem sempre sdo efetivados
(Rodrigues; Sales, 2024).

No contexto brasileiro, os avancos no acesso de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial as classes comuns tém sido evidentes nas ultimas décadas. Os indicadores demonstram
crescimento em todas as regides do Brasil do percentual de ingresso dos alunos com deficiéncia
e superdotacdo, em classes comuns, no periodo de 2013 a 2019 (Rodrigues; Sales, 2024).
Apesar desse crescimento, persistem desafios significativos relacionados a consolidagdo de
praticas pedagdgicas inclusivas, sobretudo nas escolas publicas. Como por exemplo, a
insuficiéncia de profissionais capacitados e a limita¢ao de recursos destinados ao atendimento
das demandas educacionais especificas desses estudantes (Babkina; Kochetova, 2022). Desse
modo, embora a produ¢do académica sobre educacdo inclusiva tenha avangado de maneira
expressiva, ainda s3o necessdrias investigacdes que aprofundem a discussdo acerca de
estratégias pedagdgicas capazes de responder, de forma concreta, a diversidade presente nas
salas de aula brasileiras e as dificuldades enfrentadas pelos docentes nesse processo.

Entre as diferentes abordagens pedagdgicas discutidas no campo educacional, destaca-
se a educacdo Montessori, definida por Randolph et al. (2023) como “o modelo de educagao
alternativa mais antiga e amplamente adotada no mundo”. O método Montessori consiste em
uma abordagem psicopedagdgica desenvolvida no inicio do século XX pela médica italiana
Maria Montessori, especializada em pedagogia e neuropsiquiatria infantil. Tal abordagem tem
como principio central auxiliar o desenvolvimento da vida da crianga, orientando o processo
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educativo a partir de suas necessidades e potencialidades.

Estudos indicam que a metodologia montessoriana pode contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional de criangas com necessidades educacionais
especiais (Lillard, 2017; Randolph et al., 2023), especialmente ao favorecer experiéncias de
aprendizagem adaptadas as particularidades dos estudantes. Embora a relagdo entre Montessori
e Educacdo Especial venha sendo discutida internacionalmente desde a década de 1960, a
produgdo cientifico-académica sobre o tema ainda se apresenta de forma dispersa e
predominantemente publicada em lingua inglesa.

Nesse contexto, destaca-se a publicagdo da obra "Educag¢do Especial e Montessori:
percursos e reflexdes", da Dra. Lea Veras (2026), primeira obra dedicada explicitamente a
interface entre a pedagogia montessoriana e a Educacdo Especial. A autora evidencia que
grande parte das producdes sobre o tema circula internacionalmente em lingua inglesa,
enquanto os estudos em portugués permanecem quantitativamente reduzidos. Essa insuficiéncia
de estudos restringe a compreensao acerca das possibilidades, dos limites e da viabilidade da
aplicacdo da abordagem montessoriana em escolas publicas brasileiras. Diante desse cenario,
coloca-se a seguinte questdo de pesquisa: qual € o estado atual da producdo cientifica brasileira
que relaciona o método Montessori, a Educacdo Especial e o ensino publico?

Assim, o artigo tem como objetivo mapear e revisar os trabalhos cientificos publicados
no Brasil que abordam a relagdo entre Montessori, Educacdo Especial e escolas publicas. Ao
analisar essa producdo académica, busca-se identificar tendéncias, padrdes investigativos e
aspectos ainda pouco explorados na literatura nacional. Além disso, a andlise da producao
cientifica brasileira possibilita compreender de que maneira as especificidades socioculturais,
econdmicas e politicas do pais tém sido consideradas nas investigagcdes acerca da educacao
inclusiva e das praticas pedagdgicas associadas ao método Montessori.

Ao analisar 3.042 artigos, os resultados demonstraram que a produgdo académica
nacional relacionando o método Montessori, a educacao especial e as escolas publicas ainda é
dispersa. Apenas um artigo abordava diretamente a interssecao desses temas, € a maior parte
das produgdes especificas sobre a educacao especial na escola publica surge a partir de 2020,
tratando-se de um campo ainda recente no contexto brasileiro. Por conseguinte, este trabalho
estd estruturado em duas se¢des, além desta introdug@o e das consideragdes finais. Na primeira
secdo, sao pormenorizados os procedimentos metodoldgicos que orientaram a realizacdo desta

revisdo de escopo, por fim, sdo apresentados e discutidos os resultados.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atingir o objetivo desta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa, por
meio da realizagcdo de uma revisdo de escopo. Essa escolha justifica-se pelo carater abrangente
desse tipo de revisdo, que possibilita mapear produgdes académicas de diferentes naturezas
metodoldgicas, sem restringir-se a delineamentos especificos de pesquisa. As revisdes de
escopo sdo particularmente relevantes para identificar lacunas na literatura, sistematizar campos
ainda pouco explorados e indicar novos caminhos investigativos, especialmente em areas
interdisciplinares e com producdo dispersa, como os estudos relacionados ao método

Montessori na educagdo especial (Munn et al., 2018).

Quadro 1. Etapas seguidas no processo da revisao de escopo da literatura.

(012N INAY07@0): WU Revisar produgdes cientificas publicadas no Brasil acerca do método Montessori
em relagdo a educacao especial e as escolas publicas brasileiras, no periodo de 2001
a maio de 2026.

EQUACOES DA Descritores utilizados: “Método Montessori”, “Montessori”, “Montessori e
PESQUISA educacdo inclusiva”, “Montessori ¢ educagao especial” e “Montessori e escolas

publicas”. Operador booleano: "e"

Revista Dialogos e Perspectivas em Educagao Especial, Revista Educacao Especial,

Revista Educagao Especial em Debate, Revista Educagdo Inclusiva, Revista

Inclusao (MEC) e Revista Brasileira de Educacao Especial.

SCIELO, Portal de Periodicos CAPES/MEC, Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertacoes (BDTD) e Google Académico.

CRITERIOS DE Produgdes publicadas no Brasil, em lingua portuguesa, que abordassem Montessori

INCLUSAO e educagdo inclusiva, Montessori ¢ educacdo especial ou Montessori e escolas
publicas, apresentando o termo Montessori no titulo, resumo ou palavras-chave,
dentro do recorte temporal estabelecido
CRITERIOS DE Produgdes publicadas fora do recorte temporal delimitado; trabalhos em lingua

EXCLUSAO estrangeira; pesquisas desenvolvidas em contextos internacionais; producdes em
portugués oriundas de outros paises; e estudos que nao apresentassem Montessori
no titulo, resumo ou palavras-chave.

AMBITO DA
PESQUISA

RESULTADOS Identificag@o da escassez de produgdes académicas sobre Montessori articulado a
educacgao especial e as escolas publicas brasileiras; predominancia de pesquisas
qualitativas, especialmente bibliograficas e revisoes de literatura; concentracao
dos estudos no campo da Educagao Infantil; e reduzida continuidade tematica por
parte dos autores identificados.

TRATAMENTO DE Organizagao e analise dos resultados por meio de quadros, graficos e categorizagao
DADOS tematica.

Fonte: Dados da pesquisa (2026), adaptado de Ramos, Faria e Faria (2014).

Seguindo as etapas descritas, a pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2024 e maio
de 2026, Periodo correspondente a delimitagdo temporal estabelecida neste estudo. Na primeira
etapa, foram selecionadas revistas académicas brasileiras especializadas em Educagdo Especial,

escolha justificada pela relevancia desses periddicos para a consolidacdo e circulagdo da
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producdo cientifica da area no pais. Nessa fase inicial, utilizou-se exclusivamente o descritor
“Montessori”, com o objetivo de identificar mengdes, artigos e discussdes relacionadas ao
método no interior dessas publicagdes. As revistas selecionadas foram: Revista Didlogos e
Perspectivas em Educacao Especial, Revista Educagao Especial, Revista Educagdo Especial em
Debate, Revista Educacao Inclusiva, Revista Inclusao (MEC) e Revista Brasileira de Educacao
Especial.

A escolha das revistas académicas especializadas em educagdo especial justifica-se por
priorizar periddicos reconhecidos por concentrarem debates, pesquisas e experiéncias
relacionadas a inclusdo escolar, politicas de educacdo especial, praticas pedagogicas inclusivas
e processos de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial. Além disso, a
selecdo dessas revistas permitiu investigar se o método Montessori vem sendo mobilizado,
debatido ou apropriado no interior de um campo académico especializado na educagao inclusiva
e na educacdo especial, possibilitando compreender os contextos tedricos e discursivos em que
Maria Montessori aparece nas publica¢des da area.

Por conseguinte, entre os seis periddicos analisados, apenas a Revista Educagdo
Inclusiva apresentou um artigo diretamente relacionado ao foco desta pesquisa. Em razdo da
escassez de produgdes especificas sobre Montessori articulado a educacdo especial, optou-se
também pela realizagdo de um levantamento complementar das 20 meng¢des encontradas ao
nome de Maria Montessori nessas revistas, buscando compreender os contextos em que a autora
foi mobilizada teoricamente. Ressalta-se que essa etapa foi tratada como procedimento analitico
complementar, distinto da selecdo principal dos estudos incluidos na revisao de escopo, motivo
pelo qual os critérios de inclusdo e exclusdo anteriormente definidos ndo foram aplicados as
mengoes identificadas.

Posteriormente, realizaram-se buscas na SCiELO em razdo da relevancia da plataforma
para a divulgacdo cientifica na América Latina e de seu rigor editorial, marcado pela avaliacao
por pares e pela indexagdo de periddicos académicos consolidados. Inicialmente, foram
utilizados os descritores “Montessori e educagdo inclusiva”, “Montessori e educagdo especial”
e “Montessori e escolas publicas”, combinados aos filtros de delimitacdo temporal e idioma.
Contudo, ndo foram encontrados resultados correspondentes. Em seguida, mantendo-se os
mesmos filtros e utilizando apenas o descritor “Montessori”, foram identificados dez trabalhos.
Desses, apenas cinco apresentavam Montessori no titulo, embora nenhum abordasse
diretamente as relacdes entre Montessori, educagdo especial, educacdo inclusiva ou escolas
publicas.

Na sequéncia, a pesquisa foi ampliada para o Portal de Periodicos CAPES/MEC, em
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virtude de sua relevancia académica e da ampla disponibilidade de producdes cientificas
nacionais. Inicialmente, utilizaram-se os descritores ‘“Montessori ¢ educa¢do inclusiva” e
“Montessori e escolas publicas”, sem obtengdo de resultados. Posteriormente, a busca foi
reduzida ao descritor “Montessori”, restringindo-se as producgdes em lingua portuguesa
publicadas entre 2004 e 2026, recorte condicionado pelos limites de indexagao disponibilizados
pela propria plataforma. Foram identificados 53 trabalhos relacionados ao método Montessori,
dos quais apenas dois apresentavam relagdo com a educagdo especial. Nao foram encontrados
estudos que relacionassem Montessori e escolas publicas nessa base de dados.

Diante da limitacao dos resultados obtidos até entdo, ampliou-se a investigacao para a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), considerando a relevancia desse
repositério para a identificagdo de pesquisas académicas de maior folego tedrico e
metodologico. A busca foi realizada utilizando os descritores “Montessori” e ‘“educacao
especial”, restringindo-se a trabalhos em lingua portuguesa publicados entre 2001 e 2026.
Como resultado, foram identificadas trés produgdes que estabeleciam relagdes entre o0 método
Montessori e a educagdo especial, todas consideradas pertinentes para esta pesquisa.

Além disso, ao explorar os filtros da propria plataforma, especialmente a categoria
“Assunto”, foram sugeridas producdes relacionadas ao tema, entre elas um estudo sobre
sindrome de Down que atendia aos critérios de inclusdo estabelecidos. Em relacdo aos
descritores “Montessori e educacio publica”, ndo foram localizados resultados. Por essa razao,
optou-se novamente pela utiliza¢do isolada do descritor “Montessori”, estratégia que resultou
em 89 trabalhos. A partir disso, foram analisados titulos, palavras-chave e resumos das
produgoes identificadas. Entre elas, apenas uma tese foi considerada relevante para esta
pesquisa, por abordar aspectos historicos do método Montessori no Brasil e apresentar
elementos relacionados as escolas publicas.

Por fim, utilizou-se o Google Académico como ferramenta complementar de
levantamento bibliografico, com o objetivo de ampliar a identificagdo de produgdes
potencialmente ndo indexadas nas demais bases consultadas. Considerando as limita¢des
metodoldgicas da plataforma, como auséncia de controle rigoroso de indexagdo, instabilidade
nos critérios de relevancia e dificuldade de padronizacdo das buscas; os resultados obtidos
foram analisados com cautela e utilizados de maneira complementar as demais bases de dados.

Nas buscas realizadas com as palavras-chave “Montessori” e “educag¢do inclusiva”, sem
aspas, foram encontrados cinco resultados, dos quais quatro foram considerados relevantes para
esta pesquisa. J4 com os descritores “Montessori” e “educagdo publica”, também sem aspas,

foram identificados quatro resultados, sendo apenas um pertinente ao objeto investigado. Ao
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delimitar o periodo entre 2001 e 2024, os resultados aumentaram para 2.590 registros. Em razao
do elevado volume de producao e das limitagdes operacionais da propria plataforma, a anélise
concentrou-se nos primeiros 200 resultados exibidos pelo mecanismo de busca, procedimento
adotado para viabilizar a triagem dos materiais encontrados. Dentre esses trabalhos, apenas 11
atenderam aos critérios de inclusao estabelecidos. Ja nas buscas delimitadas entre 2024 ¢ 2026,
foram identificados 628 resultados, dos quais apenas quatro, entre os 100 primeiros registros

exibidos, atenderam aos critérios definidos para esta revisao.

3RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo apresenta e discute os principais resultados obtidos na pesquisa, em
consonancia com o0s objetivos estabelecidos. Inicialmente, sdo apresentados os dados
provenientes de periddicos especializados em educagdo especial. Posteriormente, expdem-se 0s
resultados identificados nas plataformas de busca selecionadas, organizados em quadros, de
modo a possibilitar uma visualizacdo mais clara, sistematica e comparativa das informagdes

coletadas.

Quadro 2. Quadro com revistas académicas brasileiras que publicam exclusivamente sobre educagdo especial.

Periédicos Qualis N° de artigos N° de artigos N° de Artigos com
2021-2024 analisados referentes ao tema mencdes a Montessori
Revista Didlogos e
Perspectivas em Educagdo A3 328 Nenhum 5
Especial
Revista Inclusdo (MEC) As edigdes eram
B pdfs integrais Nenhum Nenhum
Revista Educag@o Especial
Al 1.227 Nenhum 9
Revista Educagdo Especial em
Debate A3 160 Nenhum 1
Revista Educacgao Inclusiva
- 298 1 3
Revista Brasileira de Educagéo
Especial Al 1029 Nenhum 2
TOTAL _ 3042 1 20

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os dados acima indicam que pesquisadores que submeteram trabalhos aprovados em
periddicos brasileiros especializados na area de educagdo especial entre os anos de 2001 e maio
de 2026, de modo geral, ndo produziram estudos sobre Montessori nem utilizaram sua obra
como referéncia central, j4 que apenas um artigo diretamente relacionado ao tema foi
encontrado. Diante desse cendrio, optou-se por ampliar a andlise, incluindo os trechos em que

Montessori foi mencionada nos artigos desses periodicos. Essa anélise pode ser observada no
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Quadro 3. Artigos de revistas que publicam especificamente sobre educacdo especial brasileira e mencionaram

Montessori.
Titulo do artigo Revista Ano | Trecho Analise do trecho
Revista ...) sin dudas estan presentes los
Los Aportes Del - () . P . .
oo Dialogos e puntos de vistas desarrollados Montessori mencionada
Enfoque Historico . . . ~
cultural v la educacion Perspectivas 2016 también por Pestalozzi, em relagdo a outros
y em Educagio Montessori, Piaget, Wallon, entre | teoricos.
cubana .
Especial otros...
S Revista
A Institui¢do/Escola de LoVIS .
Educag#io Especial na Dialogos e A Itard seguiram-se outros como
Perspectiva Inclusiva: Perspectivas 2016 Edward Seguin (1812-1880), Montessori em relagdo ao
P A em Educagdo Maria Montessori (1870-1956)... Itard e Séguin.
Desenho Contemporaneo :
Especial
Instrumentos de Revista (...) sendo destaque a educadora | Reconhece as
avaliagdo para escolares | Dialogos e Maria Montessori, que contribui¢des da
com deficiéncia Perspectivas desenvolveu principios Montessori, mas nao
intelectual na perspectiva | em Educagio 2017 fundamentais para o explica quais principios
de professores Especial desenvolvimento da crianga. que ela desenvolveu.
Revista . .
- ...) chegando até os dias atuais da ~ .
O transtorno do espectro | Dialogos e ( )¢ cg ’ Nao explica sobre o
. . Inclusdo Escolar”, destacando as ,
autista no contexto da Perspectivas o ; método, apenas o
. - ~ 2018 contribuigdes do método .
inclusdo escolar em Educagdo . menciona.
. Montessori
Especial
Desenvolvimento de . .
. . Maria Montessori, com seu .
competéncias docentes Revista . e ~ Apresenta conceito
. - conceito de “autoeducacdo”, . .
no atendimento Dialogos e . montessoriano basilar e
. . contemplou o uso de materiais . .
educacional Perspectivas e o reconhece a importancia e
. ~ didaticos auxiliares com forte ‘o
especializado: em Educagio 2019 . . as caracteristicas de seus
. . . apelo sensorial para estimular o .
experiéncias formativas | Especial aprendizado materiais.
na APAE de Belém/PA P '
i anci i . Friedrich Frobel . .
A importancia d0~br1ncar Revista Os ped‘agogos rledr.lc Qbe , Montessori mencionada
para a construgao do ~ Maria Montessori e Ovide ~
. Educagdo \ . . em relagdo a outros
conhecimento na . 2002 Décroly realizaram pesquisas a s .
~ - . Especial . . tedricos.
educagdo infantil respeito da crianga.
Decroly e Montessori tiveram
O processo de inclusao grande influéncia no . .
o . . - Montessori mencionada
de académicos com Revista desenvolvimento da Educagao ~
. - . . em relagdo a outros
necessidades Educagao Especial, Montessori destacou-se .
. . .. f ) teoricos, mas o autor
educacionais especiais na Especial pelo estudo sobre os diferentes S
. . 2006 | .. . . pontua suas contribuigdes
Universidade Federal de tipos de deficiéncia e pela criagdo de forma especifica
Santa Maria de métodos alternativos de P ’
atendimento.
s Referimo-nos, por exemplo, as Mengao a Montessori por
Avaliagdo da . n . o
; - Revista experiéncias de educadores que meio de uma citagdo de
aprendizagem: praticas e ~ . . s
. Educagao nos ensinam alternativas e outra pessoa. A citacao
alternativas para a . . . h .
. ~ Especial metodologias que valorizam o menciona a Montessori
inclusao escolar 2012 . ~
processo, como Montessori € em relagdo a outro
Korczak. tedrico.
no inicio do séc. XIX destaca-se o
Contribui¢des da brilhante trabalho de Itard (1774-
consultoria colaborativa | Revista 1838) realizado com Vitor, o . ~
. ~ ~ ) Montessori em relagdo ao
para a inclusdo de Educacao menino de Aveyron, Itard e Séeuin
pessoas com deficiéncia | Especial 2014 representando o surgimento da guin.

intelectual

Educagao Especial e sendo o
ponto de partida para futuros
trabalhos nessa dire¢do realizados
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por Seguin e, posteriormente, por
Montessori.

Consideragoes sobre a
Sindrome de Down em

Edward Seguin (1812-1880)
estabeleceu (...). Utilizou-se ainda
de cores, musicas e outros meios

Apresenta o trabalho do

. Revista ) . Séguin e menciona
diferentes contextos: Ed ~ para motivar as criancas. .
. . ucacdo . - Montessori logo em
identificando Especial Montessori na Italia, por sua vez, seouida apresentando
associagdes, programas ¢ p enfatizou a autoeducagao por g P Ih
pesquisas desenvolvidas 2016 | meio de materiais que incluiam pogtos de seu trabalho na
. . Italia.
blocos, encaixes, recortes, objetos
coloridos e letras em alto relevo.
0 acontecimento Victor Talvez tenha sido tocada por esse
. fascinio que levou Maria , .
de Aveyron: esbogo de Revista > que € ~ Nota de rodapé que trazia
. ~ Montessori a copiar a mao, como . .
uma genealogia da Educacao um monee medieval 14 no século | €552 citacdo. Montessori
psiquiatrizagdo da Especial 2016 g ova'l) em relacdo ao Itard.
infAncia XX, os relatdrios de Itard
(MALSON, 1978, p. 91)
Jean Itard e Victor do A Educagio Especial iniciou pela
Aveyron: olhares Revista atuagdo médica, a exemplo do Mengdes ao Itard e a
contemporaneos sobre a Educaciio 2016 francés Itard e da italiana Maria | Montessori como médicos
narrativa de uma Es eci(; ] Montessori (1870-1952) que precursores da Educagdo
experiéncia pedagogica p conheceu, no final do século XIX, | Especial.
do inicio do século XIX os relatorios de Itard.
“O Material Dourado
Registros de Montessori destina-se a
Representagdo Semiodtica Revista atividades que auxiliam o ensino e Mencio ao material
e a Sindrome de Noonan: Educaciio a aprendizagem do sistema de Monic;essori através de
Possibilidades no Ensino Inclusiqva 2019 numeragao decimal-posicional e citacio
e Aprendizagem da dos métodos para efetuar as §40-.
Matematica operagdes fundamentais (ou seja,
os algoritmos)”
O ensino de matematica Revista Montessori (2017, p. 35) vem Utiliza Montessori como
ara alunos com Educagdo ressaltar a importancia dos jogos, referéncia fazendo uma
ge ficiéncia visual através Inclusiva pois “contém o controle do erro e citacdo de uma de suas
de i0gos de memoria 2020 | possibilita a cada crianga instruir- | obras mais importantes: A
Jog se gracas as proprias iniciativas”. descoberta da Crianca.
Por ultimo, pode-se mencionar
s ~ . ue a primeira escola alema a .
Integragao e inclusao Revista atgn derI;lunos com necessidades Escola Montessori na
escolar: reflexdes em Brasileira de . . . . | Alemanha como a
A ~ especiais com as ditas normais foi . . .
torno da experiéncia Educacao . . primeira a aceitar criangas
~ . 2003 uma pré-escola particular de L.
alema Especial . . atipicas.
pedagogia montessoriana na
cidade de Miinchen (Munique).
“Segundo a pedagogia
~ . montessoriana de Maria N
Educagdo ambiental . o . | A citagdo apresenta
Montessori, que inicialmente foi N .
sobre 0s recursos Revi . . principios centrais da
hidri s do i evista desenvolvida com criangas com . .
idricos através de jogos Ed ~ dificuldad .o . pedagogia de Maria
didati ! ucagao ificuldades cognitivas, ¢ .
idaticos para alunos Especi . Montessori, como o
A . special extremamente 1mportante pensar . . |
com deficiéncia 10 resneito a0 individuo. ao seu respeito ao ritmo e a
intelectual 2024 o Tesp . ’ individualidade da
ritmo de aprendizagem, as suas .
o . crianga.
possibilidades e as suas
necessidades individuais”.
Montessori aparece
Re-pensar las inserida dentro de um
matematicas: impacto de | Revista Aparcce 6 Vezes nesse artieo. mas conjunto de metodologias
métodos manipulativos y | Educacdo P > arigo, ativas na pratica de
formacién docente Especial sempre em contexto similar.
pecia professores que buscam
inclusiva 2025 romper com praticas

transmissivas e
padronizadas.
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“(...) declaragao a fls. 38 do
O processo de .
) ~ . Revista processo de ter frequentado o ~
implantagao do Instituto ~ L . Mengao a um curso

. Educagio curso de foneatria (sic) ministrado .
Nossa Senhora do Brasil . , Montessori com um
ara a educacio de Especial em pelo Dr. José Resende Barbosa e rofessor frances. sem

p § e Debate 2024 | Dr. Artur Mangabeira e o curso pro i
surdos em Brasilia . o maiores detalhes.

Montessori com Pére Port,
(1967-1973) A

professor franceés.
Ferramentas tangiveis Zuckerman, O., Arida, S., &
digitais e ndo digitais Revista Resnick, M. (2005). Extending .

- B . Em um artigo que falava
para pessoas com Educacao tangible interfaces for education: .
P . .S L. sobre Montessori
deficiéncia visual: um Inclusiva digital montessori-inspired
mapeamento sistematico 2025 manipulatives
A proposta de Alice .
Revista w e a . .. .
Descoeudres para o Brasileira de Também sdo relatados o jogo dos | Materiais Montessori para
Ensino Especial: uma ~ para fusos e os cilindros de o desenvolvimento da
NS Educagao 2025 - ~ s
referéncia histdrica na . Montessori”. educagao tatil e muscular.
~ - Especial

educacao brasileira.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

O Quadro 3 mostra que, do total de 3.042 artigos analisados, Montessori foi mencionada
em apenas 20 artigos, o que corresponde a aproximadamente 0,6% do corpus analisado. A
analise desses textos revela diferentes formas de mobilizagdo do nome e da obra de Maria
Montessori. Em parte dos artigos, Montessori aparece apenas como referéncia histdrica ou
complementar, sem aprofundamento de seus principios pedagogicos ou de suas contribui¢des a
educacdo especial. Em outros, hd mengdes mais especificas a conceitos, materiais ou
fundamentos de sua proposta pedagdgica, especialmente relacionados a autoeducagdo, ao uso
de materiais sensoriais e ao respeito ao ritmo individual da crianga.

Também foi recorrente a associacdo de Montessori a outros autores considerados
precursores da educagdo especial, sobretudo Itard e Séguin. Em diversos casos, seu nome
aparece inserido em sequéncias histdricas ou comparagdes entre tedricos, sem que sua proposta
pedagogica seja discutida de forma autdnoma. Observou-se ainda que muitas dessas mengoes
ocorreram de maneira periférica, com pouca exploracdo conceitual de sua metodologia e de
suas possiveis contribui¢des para a educagdo de pessoas com deficiéncia, neurodivergentes ou
atipicas.

Essa superficialidade pode ser explicada pelo fato de que diversos artigos analisados
utilizam Montessori principalmente como elemento de contextualizacdo histérica ou como
referéncia complementar em discussdes mais amplas sobre educagdo especial e inclusdo
escolar. Assim, o foco dos estudos tende a recair sobre outros autores ou sobre processos
historicos mais abrangentes, em vez de se concentrar especificamente na analise critica da
pedagogia montessoriana ou em suas aplicacdes praticas. Considerando que praticas
montessorianas tém apresentado beneficios apontados pela literatura (Randolph et al., 2023),
torna-se relevante ampliar as discussdes académicas acerca de seus principios e possibilidades

de aplicacdo na construcdo de praticas educacionais mais inclusivas.
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Para além das mencgdes identificadas nos periddicos especializados, a pesquisa também
buscou localizar trabalhos cujo foco central estivesse diretamente relacionado a pedagogia
montessoriana articulada a educagdo especial e a educagdo publica. Os resultados dessa busca

estdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4. Representatividade dos periddicos cientificos nacionais que publicaram artigos sobre Montessori e educagdo
especial e publica, a busca foi de 2001 a maio 2026.

Titulo Periddico Qualis 2021- N° de Ano | Plataforma | Tema
2024 Publicacoes
1 A historia e as Revista
contribui¢des de Maria Educagdo | 1 2022 Revista Educacéo
Montessori para a Inclusiva Especial
educacdo especial na
perspectiva inclusiva
2 Politicas para pessoa com | Revista
deficiéncia ¢ as Eletronica da Al 1 2020 CAPES Educacéo
contribui¢des de Freire e PUCRS: Textos Especial
Montessori & Contextos
(Porto Alegre)
3 Contribuigdes da
perspectiva montessoriana | ACTIO- | . 1 2022 CAPES Educacio
para o ensino da Docéncia em Especial
matematica: o olhar ciéncias
voltado ao vivido com
criangas atipicas
4 O método Montessori ¢ a
perspectiva de Educacao
Infantil inclusiva para o Anais-II | = = 1 2015 Google Educagao
atendimento de alunos com CONEDU Académico Especial
deficiéncia intelectual
5 Pressupostos freireanos e
montessorianos: Anais-IX | - 1 2023 Google Educacio
articulagdes para uma CONEDU Académico Especial
alfabetizag@o cientifica na
perspectiva da educagio
inclusiva
6 Conexdes entre 0 método
montessoriano ¢ a teoria de Revista Rede
aprendizagem de Bruner: Amazénicade | = - 1 2023 Google
novas per §pect1yas a Educagdo em Académico | Educagio
educagdo inclusiva Ciéncias e Especial
Matematica
7 Superdotagdo e método
Montessori: contrapondo a Anais-IV | —ememeeee 1 2020 Google Educacao
metodologia tradicional CINTEDI Académico | Especial
8 O material dourado no
ensino de matematica para | Revista JRG de B2 1 2024 Google Educagio
alunos surdos: impactos e estudos Académico Especial
estrategias académicos
9 O método Montessori na
educagdo piblica: Iniciagio & B3 1 2025 Google
potenciais para a Formagao Académico | Educagdo
Docente Publica
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autonomia, equidade e
qualidade do ensino

10 Quadro Montessori para
criangas com transtorno do
espectro autista (TEA)

Tudo E Ciéncia 2026 Educagao

Especial

Google
Académico

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

De acordo com as informagdes apresentadas no Quadro 4, foram encontrados nove
trabalhos relacionados @ Montessori e educagdo especial e apenas um voltado especificamente
a relagdo entre Montessori e educagdo publica. Além disso, observa-se que essas produgdes
passaram a aparecer somente a partir de 2020. Dos dez trabalhos identificados, sete foram
publicados em periodicos, porém apenas trés em revistas classificadas no sistema Qualis.

Além disso, cabe apontar como limitagdo do presente estudo o fato de que, embora o
quadro acima apresente trabalhos publicados em anais de congressos, tais producdes foram
localizadas por meio da plataforma Google Académico. Dessa forma, € possivel que existam
outros estudos sobre a tematica que ndo foram identificados nas plataformas de busca utilizadas
nesta pesquisa. Considerando a reduzida quantidade de artigos encontrados sobre o tema,
tornou-se necessario ampliar o corpus analitico mediante a inclusdo de monografias,
dissertacdes e teses que atendessem aos critérios de inclusdo estabelecidos. Esses trabalhos

estdo apresentados no Quadro 5.

Quadro 5. Trabalhos de Conclusdo de Curso de diferentes niveis académicos.

Titulo Autor Tipo Ano | Instituicio Curso
11. Apropriagdo de Instituto Federal
conhecimentos sobre de Educagio,
operagdes matematicas Ciéncia e
bisicas por um estudante | a0 gy TCC 2023 | Tecnologiado 1 \p e nistica
com deficiéncia intelectual Silva T Espirito Santo
ilva Torres
12. Inclusao escolar: Universidade
possiveis articulagdes com 0 | Alexsandra Federal
método Montessori na Duarte TCC 2022 | Fluminense (UFF) | pedagogia
Educacio Infantil Vasconcelos
13.Casa das criangas: uma
proposta de centro de Anna Karolina Universidade
educacdo infantil montessori | Pinheiro Federal Rural do
para a cidade de Currais Trindade TCC 2023 | Semi-arido Arquitetura e
Novos/RN Gomes (UFERSA) Urbanismo
14. Espago Criar: escola Raiza Andrade Universidade
publica Montessoriana de Freitas TCC 2019 | Federal de Arquitetura e
Tomazoni Campina Grande | yrbanismo
15. Contribui¢des do Patricia Universidade
método Montessori para a Valdecine dos | TCC (em 2024 | Federal de Pedagogia
socializagdo da crianca Santos formato de Pernambuco
autista artigo)
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16. Educagdo Inclusiva: o
método montessoriano como

importante ferramenta na Lara Maciel TCC 2021 | Instituto Superior | Pedagogia
Educagao Infantil inclusiva Guilgen de Educagdo de
Guaratuba
17. Método Montessori e Patricia Monografiade | 2012 | Universidade Especializagdo em
inclusdo escolar: Silvestrin especializacao Federal do Rio Educagdo Especial
articulacdes possiveis Grande do Sul
18. A escolararizagao do
aluno com sir}drome de Danielle Lueth | Dissertagdo de | 2017 | Universidade Programa de Pos-
down ¢ o ensino Assaf Mestrado Metodista de Sao | graduacdo em
especializado Paulo Educagdo
19. Da “crianga que nao Kaciana Tese de 2017 | Pontificia Programa de
aprende” a “toda crianga é Nascimento da | Doutorado Universidade Estudos Pos-
capaz de aprender”: ligdes Silveira Rosa Catolica de Sao Graduados em
histéricas de Pereira, Itard, Paulo Educagao:
Séguin e Montessori Psicologia da
Educagao
20. Educacdo Especial e Mauren Lucia | Tese de 2009 | Universidade Programa de Pos-
Acga0 Docente: da medicina | Tezzari Doutorado Federal do Rio graduacdo em
a educacdo Grande do Sul Educagdo
21. Uma caracterizagdo da Pos-Graduagao em
aplicagdo de principios de Ensino de Ciéncias
Maria Montessori a partir do | Helen Kaline | Dissertagio de | 2023 | Universidade ¢ Matematica
livro Psico-Aritmética Amorim Mestrado Federal de
(1934) Santos Sergipe
22. A institucionaliza¢do do
método Montessori no
campo educacional Simone Tese de 2017 | Universidade Programa de Pos-
brasileiro (1914-1952) Ballmann de Doutorado Federal de Santa graduagdo em
Campos Catarina Educagdo
23. Uma abordagem Programa de Pos-
inclusiva para design com Rallyson dos Tese de 2024 | Universidade graduagdo em
criangas com autismo Santos Ferreira | Doutorado Federal do Informatica
Amazonas

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Entre os treze trabalhos listados no quadro 5, seis correspondem a monografias de

graduacdo desenvolvidas em diferentes areas, como Pedagogia, Matematica e Arquitetura e

Urbanismo. Os sete restantes incluem uma monografia de especializagdo, trés dissertacdes de

mestrado e trés teses de doutorado, majoritariamente vinculadas a programas de pos-graduagao

em Educacao.

Observa-se ainda que dez dos treze trabalhos foram produzidos em universidades

federais, enquanto os demais pertencem a instituicdes privadas. Esse dado sugere uma

predominancia das universidades federais na producdo académica relacionada a tematica

investigada. Embora alguns trabalhos pertencam a area de Arquitetura e Urbanismo, sua

inclusdo no corpus foi mantida por abordarem explicitamente principios montessorianos

relacionados a organizagdo do espago escolar, a autonomia infantil e a adequag¢ao do ambiente

educativo, aspectos considerados estruturantes na pedagogia Montessori.
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Nos Quadros 4 e 5, os titulos dos trabalhos foram numerados com o objetivo de otimizar

o espago no Quadro 6, no qual essas producdes sdo retomadas de forma sintética por meio de

sua numeracao correspondente.

Quadro 6. Caracteristicas dos trabalhos que atenderam aos critérios de inclusdo.

Trabalho Tema(s) Metodologia Objetivo Contexto Plano
Contribuicdes Qualitativa, descritiva, | Analisar as contribui¢des de
da Montessori com o uso da pesquisa | Maria Montessori para a
1 para a Educagdo | bibliografica evolugdo dos estudos na area da | Tegrico Todos
Especial Educagao Especial na
perspectiva inclusiva
Atendimento Pesquisa bibliografica | Inferir sobre algumas
2 das Pessoas contribuigdes historicas a partir | Teorico Nio
com deficiéncia da pedagogia proposta por tem
Paulo Freire e Maria
Montessori.
“Alfabetizacdo” | Pesquisa bibliografica | Socializar parte dos estudos
matematica na realizados na pesquisa de Educagdo
3 perspectiva mestrado intitulada Infantil 1
montessoriana “Alfabetizagdo matematica na
perspectiva montessoriana”.
Pesquisa exploratoria Compreender a importancia da
descritiva, com operacionalizagdo do Método
abordagem qualitativa. | Montessori para a formagdo de
Inclusio na EI Como instrumento de professores que a.tuarrll com
4 para alunos com coleta de dados optou- glunos com deficiéncia Educacsio {
Deficiéncia se pglg observagdo ndo | intelectual. In fanti(ri
Intelectual particip a¥1t.e ¢
questionario.
Apresentar alguns dos
pressupostos de Maria
Montessori e Paulo Freire Tedrico le?2
5 Alfabetizacao Estudo de Caso acerca da alfabengc;ap N
Montessori e discutir como tais ideias podem
Freireana. ser comparadas com a
construgdo de uma
Alfabetizacdo Cientifica, em
uma perspectiva inclusiva.
Levantar reflexdes e propor um
caminho para o processo de Ensino
6 Aprendizagem | Revisdo de Literatura aprendizagem de alunos surdos | Médio 3
de alunos no contexto da educagdo
surdos inclusiva.
Questionario semi- Analisar o desempenho de
Superdotagdo e | estruturado na alunos alto habilidosos em uma | professores le2
7 Montessori plataforma de metodologia ndo tradicional, da El e EF.
questionarios Google sendo construida abordando a Estudantes
para avaliar professores | Metodologia Montessori. licenciados e
e estudantes. pedagogos.
Analisar e compreender o
Material impacto dos materiais dourados
montessoriano | Revisdo bibliografica | N0 ensino de matematica para Teorico le2
] (material alunos surdos, identificando os
dourado) com beneficios e desafios associados
alunos surdos a sua utilizagdo
Revisdo bibliografica Analisar o potencial de 1
9 Fundamentos qualitativa aplica¢do do Método Tebrico
de Montessori
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Montessori na rede publica
brasileira

Painéis Desenvolver painéis que Estudo
sensoriais contribuam para o Pratico com
inspirados em Double Diamond desenvolvimento motor, social e | desenvolvi- | N30
10 Montessori para cognitivo de pessoas com TEA, | mento de tem
pessoas com com base no Método produto
TEA Montessori. educacional
e
terapéutico.
A apropriagdo de
11 Aprendizagem | Estudo de Caso conhecimentos sobre operagdes | Aluno do 3
na Deficiéncia matematicas basicas por um ensino
Intelectual estudante com deficiéncia médio da
intelectual. rede publica
Investigar quais as possiveis
Inclusdo na Qualitativa - revisio de | articulagdes com a proposta Discussdo 1
12 Educagdo literatura pedagogica montessoriana na tedrica
Infantil tentativa de promover a
Inclusdo Escolar
especificamente na EI.
Projeto para Qualitativa, empirica Desenvolver um centro de
13 Construgdo de com coleta de dados educagdo infantil na cidade de Educagdo 1
escola Currais Novos/ RN com Infantil
Montessori abordagem Montessori.
Desenvolver estudo preliminar
Projeto para Levantamento de escola publica do ensino Ensino 2
14 Construcdo de topografico e analise de | fundamental que siga o método | Fundamental
escola publica terreno Montessori no bairro de Escola
Montessori Dinamérica, visando atender a Publica
uma populagdo carente da area.
O objetivo geral deste artigo ¢
investigar e analisar as
contribui¢des do método
Montessor.iano no Tebrico le2
L L . desenvolvimento social de
15 Socializa¢do Quall‘Eatlva - andlise de criancas autistas, visando
TEA no contetdo compreender como essa
ambiente abordagem educacional pode ser
Montessori eficaz
Inclusdo na Entrevistas estruturadas | Compreender como o método
16 Educacao e questionario Montessori pode ser uma Educacio 1
Infantil ferramenta essencial para a Infantil
educacado inclusiva.
17 Inclusdo no Estudo de caso — Investigar sobre os processos
Ensino ferramenta de coleta de | inclusivos em uma escola Escola 2
Fundamental I dados: entrevista montessoriana, atentando aos particular
estruturada e pontos da metodologia que Montessori
observagado estdo em sintonia com a de Porto
inclusdo escolar. Alegre
18
Analisar as primeiras
experiéncias de escolarizagdo de
Experiéncias de cr’ian(;as com deﬁcién(?izt nos Teorico le2
19 escolarizagdo Revisdo de Literatura SG’CUIOS XVHI.’ XIX ¢ inicio do
de criangas com século XX, ¢ identificar
deficiéncia principios pedagdgicos que

contribuem para a inclusido
escolar atualmente, com base
nos trabalhos de Jacob
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Rodrigues Pereira, Itard, Séguin
¢ Maria Montessori.
Apresentar, analisar e refletir
sobre as trajetorias de vida e as
proposigdes de trabalho de
quatro pioneiros, Jean Itard,
. - . Edouard Séguin, Maria L. N
Vida e (,)brq de | Revisdo de literatura Montessori ¢ Janusz Korczak, Teorico Nao
20 Itard, Segqln, que transitaram da medicina tem
Montessori e para a educagdo, focando em
Korczak pessoas com deficiéncia e em
situacdo de risco.
Caracterizar as orientagdes para
21 Vida da aplicagdo de principios da
Montessori e Revisdo de literatura Montessori para o ensino de Teobrico 2
seus materiais aritmética a partir do livro
de matematica Psico-aritmética (1934)
Reconhecer as formulagdes
tedricas que originaram o
Meétodo Montessori e compara-
las com projetos brasileiros
(1914-1952), destacando suas
contribuigdes a educagdo no
Brasil; historicizar a
institucionaliza¢do da
Pedagogia Montessori no pais; ¢ | Historiografi
Institucionaliza | Anélise documental questionar sua apropriagao na co
~ . Educagao Infantil ¢ Ensino
¢a0 do método SDSARE .
Montessori no Prm,larlo, {dentlﬁf:ando por que
Brasil o I.net.odo ¢ associado
22 principalmente ao uso de Nao
materiais didaticos e mobiliario tem
adaptado ao tamanho das
criangas.
Design em Desenvolver uma abordagem
artefatos inclusiva e participativa para
computacionais design de artefatos
23 para pessoas Estudo de Caso cqmputacionais gnvolvendo Criangas le2
com TEA criangas com autismo no
. com TEA
usando a contexto educacional.
perspectiva
educacional
Montessori

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A andlise dos trabalhos que atenderam aos critérios de inclusdo revela uma diversidade
tematica, abrangendo desde discussdes sobre as contribui¢des histdricas e tedricas de Maria
Montessori até estudos relacionados a alfabetizagdo, inclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual, surdez, autismo e superdotacdo. Em relacdo as metodologias utilizadas,
predominam abordagens qualitativas, especialmente pesquisas bibliograficas, revisdes de
literatura e estudos de caso, voltados principalmente para andlises tedricas e exploratorias.

Os objetivos dos estudos variam entre investigar as contribui¢des pedagogicas de
Montessori, analisar a aplicacdo de seus principios em diferentes contextos educacionais e

compreender os impactos da metodologia montessoriana na inclusdo escolar e na formacao
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docente. Quanto aos contextos analisados, a maior parte dos trabalhos possui carater tedrico,
embora também tenham sido identificados estudos empiricos voltados a aplicagdo pratica da
proposta montessoriana.

A analise da coluna “Plano” demonstra maior concentragdo de estudos relacionados ao
Plano 1, correspondente a faixa etaria de 0 a 6 anos, vinculada a Educacao Infantil. Em menor
quantidade, aparecem pesquisas relacionadas aos Planos 2 e 3, referentes as etapas posteriores
do desenvolvimento infantil e juvenil. Essa distribuicdo sugere que, no cenario brasileiro, o
método Montessori tem sido mais frequentemente associado a Educacao Infantil, enquanto sua
aplicag¢do nas demais etapas educacionais ainda permanece pouco explorada.

Além da caracterizagdo dos trabalhos encontrados, buscou-se compreender o grau de
continuidade das producdes académicas de seus autores sobre o0 método Montessori. Para isso,
realizou-se uma busca nos curriculos Lattes dos pesquisadores identificados no corpus da
pesquisa. Essa andlise revelou diferencas entre os tipos de producdo e o nivel de continuidade
das investigacdes desenvolvidas pelos autores. A maior parte dos pesquisadores que possuiam
outras publica¢des sobre Montessori estava vinculada a dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado, indicando um envolvimento académico mais continuo e consolidado com a
tematica. Esses autores apresentavam produgdes adicionais, como artigos cientificos e trabalhos
publicados em eventos académicos.

Em contraste, os Trabalhos de Conclusdo de Curso predominam entre os autores que
ndo apresentaram outras produgdes relacionadas ao método Montessori. Esse padrao sugere que
muitos desses estudos representam experiéncias iniciais de pesquisa, sem continuidade
posterior na tematica. Tal cenario também evidencia uma possivel lacuna na continuidade das

investigagdes sobre Montessori entre pesquisadores em inicio de trajetoria académica.

Grifico 1. Produgoes relacionando o método Montessori e a educacdo especial e piblica por ano no Brasil.
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Sendo assim, foi analisada a distribuicao anual das produgdes relacionadas ao método
Montessori e a educacdo especial e publica no Brasil, conforme apresentado no grafico 1.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

( 8|
. ')




we G .
Q _‘ﬁ:? Revista

SR Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Observa-se que os anos de 2017 e 2022 registraram trés publicacdes cada. O ano de 2023
destacou-se com seis produgdes, indicando um aumento do interesse académico pela tematica.
Em contrapartida, nenhuma publica¢do foi localizada no ano de 2018. Ja nos anos de 2020,
2024 e 2025 foram identificadas duas produgdes anuais, enquanto nos demais anos — 2009,
2012, 2019, 2021 e 2026 — foi encontrada apenas uma publicagdo por ano.

Por fim, os resultados desta revisdo evidenciam que a producdo cientifica brasileira
sobre Montessori, Educacao Especial e ensino publico ainda apresenta baixa representatividade
quantitativa e reduzida consolidagdo tedrico-metodoldgica. Os estudos identificados indicam
potencialidades da abordagem montessoriana para praticas pedagogicas inclusivas. Entretanto,
observa-se predominancia de pesquisas tedéricas e escassez de estudos empiricos,
principalmente voltados ao contexto da escola publica. Além disso, as menc¢des a Montessori
em periodicos especializados em Educagdo Especial ocorrem, em sua maioria, de forma
periférica e sem aprofundamento conceitual. Assim, os achados refor¢am a necessidade de
ampliacdo, continuidade e sistematizacdo das pesquisas sobre as articulagdes entre pedagogia

montessoriana, inclusdo escolar e Educacao Especial no Brasil..

4 CONSIDERACOES FINAIS

As anadlises realizadas ao longo desta pesquisa permitiram compreender o estado atual
da producdo cientifica brasileira que relaciona o método Montessori, a Educacdo Especial e o
ensino publico. Partindo do objetivo de revisar os trabalhos cientificos publicados no Brasil
sobre essa tematica, buscou-se mapear, sistematizar e analisar os estudos encontrados, de modo
a identificar tendéncias, padrdes e lacunas presentes na literatura nacional.

Foi possivel identificar uma predominancia de estudos qualitativos, sobretudo pesquisas
bibliograficas, revisdes de literatura e estudos de caso. Observou-se ainda maior concentracao
de trabalhos voltados a Educagdo Infantil, especialmente relacionados ao Plano 1 do
desenvolvimento montessoriano, enquanto as demais etapas educacionais aparecem de forma
menos recorrente. Outro aspecto identificado refere-se a predomindncia de produgdes
desenvolvidas em universidades federais, bem como a presencga significativa de trabalhos de
conclusdo de curso, o que sugere que parte relevante dessas investigagdes ainda estd em estagio
inicial de consolidagdo académica.

O principal achado desta revisdo reside justamente na expressiva escassez de estudos
encontrados. Entre os 3.042 artigos analisados em periodicos brasileiros especializados em

educacdo especial, apenas um abordava diretamente a relagdo entre Montessori e educacao
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especial. Esse dado evidencia ndo apenas a baixa presenca da pedagogia montessoriana nesse
campo de pesquisa, mas também o lugar periférico que a autora e sua obra ainda ocupam em
parte da produg@o académica brasileira voltada a educacao inclusiva.

Além disso, observou-se que, mesmo nos artigos em que Montessori foi mencionada,
grande parte das referéncias ocorreu de maneira superficial, historica ou complementar,
frequentemente associada a outros autores considerados precursores da educagdo especial,
como Itard e Séguin. Embora esta pesquisa ndo tenha como objetivo investigar as razoes
historicas e epistemoldgicas dessa dinamica, os resultados indicam a necessidade de estudos
futuros que analisem de maneira mais aprofundada os processos de circulacdo, apropriagdo e
mobilizagdo da obra montessoriana no campo académico brasileiro, inclusive considerando
possiveis processos de invisibilizagdo histérica de mulheres na produgdo cientifica e
educacional.

Nesse sentido, futuras pesquisas podem ampliar os protocolos metodologicos utilizados
nesta revisdo, incorporando bases internacionais que indexem produgdes brasileiras, bem como
buscas em outras linguas associadas ao contexto brasileiro. Além disso, recomenda-se a
realizacdo de novas revisdes de escopo sobre a tematica, com estratégias de busca

diversificadas, de modo a identificar possiveis produc¢des ndo localizadas neste estudo.
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RESUMO

A formagao inicial de professores ¢ fundamental para o fortalecimento da educacao inclusiva
em Angola, particularmente na educacdo especial, onde as exigéncias pedagogicas sao mais
complexas. Embora existam avangos normativos importantes, como a Politica Nacional de
Educagdo Especial Orientada para a Inclusdo Escolar (Decreto Presidencial n.° 187/17) e o
Regime Juridico da Formagdo Inicial de Educadores e Professores (Decreto n.° 273/20), ainda
persistem lacunas entre as diretrizes e sua aplicagdo pratica nas escolas de formagdo de
professor de nivel médio, situacdo que fundamenta vérios estudos utilizados no presente
artigo, onde se afirma que os modelos formativos sdo pertinentes, mas insuficientes para
garantir competéncias praticas aos futuros professores. Neste contexto, o artigo analisa a
formacao inicial de professores para educacdo especial na provincia do Bi¢, examinando sua
evolucdo normativa, desafios de implementacdo e necessidades formativas. A metodologia
utilizada ¢ de natureza qualitativa no modelo da pesquisa descritiva. Usou-se andlise
documental, tendo como principal técnica de recolha de dados entrevista estruturada,
respondida por professores e estudantes finalistas no Instituto Médio de Formagdo de
Professor. Os resultados revelaram fragilidades curriculares, falta de formadores
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especializados, escassez de materiais adaptados e auséncia de estagios em contextos
inclusivos, dificultando a consolidacdo de praticas alinhadas a inclusdo. Entretanto,
identificam-se também potencialidades, como maior interesse dos estudantes e iniciativas de
revisdo curricular. Por tanto, o fortalecimento da formacdo inicial exige articulagio mais
estreita entre politicas, praticas e condigdes nas instituicdes de formagdo de professores de
nivel médio em Angola, particularmente nas escolas da provincia do Bié.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Formacao inicial de professores. Politica Educacional.
ABSTRACT

Initial teacher training is fundamental to strengthening inclusive education in Angola,
particularly in special education, where pedagogical demands are more complex. Although
there have been important regulatory advances, such as the National Policy on Special
Education Oriented towards School Inclusion (Presidential Decree No. 187/17) and the Legal
Framework for the Initial Training of Educators and Teachers (Decree No. 273/20), gaps still
persist between the guidelines and their practical implementation in secondary-level teacher
training schools. This situation is supported by several studies used in the present article, which
argue that training models are relevant but insufficient to ensure practical competencies among
future teachers. In this context, the article analyzes initial teacher training for special education
in Bié Province, examining its regulatory development, implementation challenges, and
training needs. The methodology employed is qualitative, using a descriptive research design.
Documentary analysis was conducted, with the main data collection technique being a
structured interview administered to teachers and final-year students at the Secondary Teacher
Training Institute. The results revealed curricular weaknesses, a lack of specialized teacher
trainers, a shortage of adapted materials, and the absence of internships in inclusive settings,
making it difficult to consolidate practices aligned with inclusion. However, some potentialities
were also identified, such as increased student interest and curriculum review initiatives.
Therefore, strengthening initial teacher training requires closer coordination between policies,
practices, and institutional conditions in secondary-level teacher training institutions in Angola,
particularly in schools in Bi¢ Province.

Keywords: Special Education. Initial Teacher Training. Educational Policy.
1 INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores constitui um dos pilares fundamentais para a
consolida¢do de um sistema educativo de qualidade em toda e qualquer sociedade, capaz de
responder as diversificadas necessidades dos alunos e da sociedade. No contexto de Angola,
pais que vem passando por profundas reformas do seu sistema educacional, surge com
particular pertinéncia a necessidade de dotar os professores de competéncias especificas para
atuarem na area da educacdo especial, cendrio em que as exigéncias pedagdgicas, sociais e
institucionais sdo ainda maiores. De facto, o Decreto-presidencial n® 187, de 16 de agosto de
2017, aprovou a Politica Nacional de Educac¢do Especial Orientada para a Inclusdo Escolar,
definindo as diretrizes e estratégias de acdo para que as redes de ensino e formagdo assegurem

o direito de acesso, participagdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia no sistema
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nacional de ensino formal.

Adicionalmente, o panorama das politicas de formacdo de professores em Angola
revela uma trajetoria que, embora recente, tem gradualmente contemplado a formacao inicial
de professores em diferentes niveis de ensino (infincia, primario e secundério). E s
observarmos no caso concreto que em 2020 foi publicado o Regime Juridico da Formacao
Inicial de Educadores de Infancia para Professores do Ensino Primario e Secundario (Angola,
2020), que define normas para a criagdo, organizagdo, funcionamento e avaliacdo dos cursos
de formacao inicial.

Contudo, quando se transita do ambito mais geral da formagdo de professores para o
segmento especifico da educagdo especial, detetam-se lacunas importantes: a diversidade de
necessidades educativas especiais, a necessidade de metodologias adaptadas, a formacao
especifica de professores, a articulagdo entre politica e pratica, e as condigdes institucionais
para implementagdo das politicas (infraestrutura, recursos humanos, materiais, supervisao).
Conforme foi ressaltado pelos investigadores Chimuco e Pacheco (2023) num estudo
desenvolvido na provincia de Benguela, os modelos de formagdo inicial de professores
utilizados nas politicas educacionais em Angola sdo adaptados. Tais autores acreditam que,
apesar de esses modelos serem bem concebidos e adaptados a realidade social da educagdao em
Angola, a realidade concreta demonstra algumas debilidades que ndo vao de acordo com o
que acontece em termos de formagdo nos Institutos Médios Normais de Educa¢do e Escolas
de Formagao de Professores em quase todo o territdrio nacional.

Nesse contexto, o artigo em questdo propde investigar as politicas de formagao inicial
para professores de educacdo especial em Angola com enfase nos Institutos Médios Normal
de Formacdo de Professores, vulgo (IMNE) na provincia do Bié, refletindo sobre a sua
trajetoria normativa, os desafios de implementagdo, as necessidades formativas e as
implica¢des para a pratica do professor nos diferentes contextos do pais. Através de uma
abordagem critica, pretende-se contribuir para a compreensdo da forma como tais politicas se
articulam com a implementacdo da educagdo inclusiva e para indicar caminhos de melhoria
no processo educativo de criangas com necessidades educativas especiais.

A realizagao do estudo justifica-se por varias razdes de ordem teorica, pratica e social.
Em primeiro lugar, do ponto de vista tedrico, a formagao de professores permanece como um
campo central de investigagdo na educagdo comparada e nas politicas educativas em nivel
mundial, sobretudo no que respeita a qualidade do ensino e a equidade educativa. No caso de
Angola, e em particular no Bié, o estudo das politicas de formagao inicial de professores para

a educacdo especial deve evidentemente assumir um papel preponderante, fruto da sua
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relevancia face as reformas em curso e as metas internacionais de educagdo para todos.
Conforme defendem Bras e Scaff (2023, p. 7), “indiscutivelmente, a falta de professores
qualificados no setor da educacdo constitui uma das maiores barreiras a oferta de educagdo
primaria obrigatoria e gratuita em alguns paises e a expansdo da escolaridade”.

Assim, o recorte para a educagdo especial refor¢a o desafio, pois os professores devem
possuir competéncias adicionais para responder as necessidades de alunos com deficiéncias
ou necessidades educativas especiais nas educagdes infantil, priméria e secundaria esta tltima,
o campo de estudo do presente artigo. Em segundo lugar, do ponto de vista pratico e
institucional, existe uma necessidade urgente para que se criem estratégias de supervisao de
modo a avaliar como as politicas formuladas (legislacdo, normativos, programas de formagao)
se concretizam no contexto pratica real das escolas e nos niveis de ensino anteriormente
mencionados, visto que sdo niveis marcados por diversidades linguisticas, culturais e
geograficas e por desigualdades regionais.

Assim, a implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial Orientada para a
Inclusdo Escolar, por exemplo, exige que os professores estejam preparados para atuar numa
légica inclusiva, o que implica formacdo inicial adequada, recursos, supervisdo e
acompanhamento. Todavia, estudos apontam que as criangas com necessidades educativas
especiais continuam sendo, em muitos casos, excluidas do processo de ensino-aprendizagem
devido a falta de preparacdo adequada dos profissionais da educacdo. Essa realidade tem se
verificado de forma constante no subsistema de ensino geral em Angola e particularmente na
provincia do Bié.

Em terceiro lugar, do ponto de vista social e de justi¢a educativa, ao focar a formagao
inicial de professores para a educacdo especial, o estudo aborda a garantia de direitos e a
promogao da equidade. A educacdo inclusiva € ndo s6 um imperativo moral e constitucional,
mas também uma condi¢do de cidadania e de desenvolvimento humano para alunos com
deficiéncia ou necessidades especiais. Em Angola, apesar dos avangos normativos, ainda hé
muitos desafios ao efetivo acesso, participagdo e permanéncia desses alunos. Conforme
Tchantchalam et al. (2020) evidenciam, “em Angola verifica-se uma vontade de encarar o
desafio da educacdo especial embora ainda haja um longo caminho a percorrer”. Logo,
investigar as politicas de formagao inicial de professores que atuam nessa area contribui para
evidenciar lacunas, desafios e oportunidades de melhoria que beneficiam toda a comunidade
educativa. Nessa ordem de ideia, o presente trabalho tem como objetivo analisar até que ponto
as politicas de formacdo inicial para professores de educacdo especial em Angola sdo

aplicadas no contexto real nos Institutos Médios Normais de Educag¢@o na provincia do Bié.
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Por fim, este estudo pode oferecer subsidios aos formuladores de politicas publicas, as
instituicdes de formagdo de professores, a comunidade académica e aos proprios professores,
no sentido de realinhar a formac¢do inicial a realidade da educagdo especial-inclusiva em
Angola. Ao mapear os marcos normativos, identificar desafios e propor recomendagdes, o
artigo poderd contribuir para o fortalecimento da formagdo inicial de professores, para a
melhoria da pratica pedagogica e, consequentemente, para uma educagdo mais inclusiva e de
qualidade para todos os subsistemas de ensino em angolanos.

O presente artigo estd estruturado da seguinte forma: (i) uma revisdo normativa e
historica das politicas de formag¢do de professores em Angola com foco na educagdo especial;
(i1) uma andlise dos desafios na implementacao dessas politicas e da necessidade formativa de
professores para atuarem em salas de aulas inclusivas; (iii) evidéncias empiricas sobre a
formac¢do inicial de professores em educacdo especial em Angola; (iv) metodologias de

estudo; (v) discussoes dos resultados; (vi) consideragoes finais.

2METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo ¢ de natureza qualitativa. O tipo de estudo ¢
descritivo, uma vez que busca caracterizar e analisar, com base em dados empiricos, as
politicas de formagao inicial para professores de educagdo especial implementadas nas escolas
de formac¢ao de nivel médio da provincia do Bié, considerando que sdo esses docentes que a
maioria das vezes acabam se deparando com alunos com necessidades educativas especiais
em sala de aula. Na visdo de Alvarenga (2012), a pesquisa descritiva permite observar,
registrar e interpretar fendmenos tal como ocorrem no contexto real, sem interferéncia do
pesquisador, oferecendo um retrato objetivo das praticas formativas, das condi¢des
institucionais e da compreensdo dos atores envolvidos sobre a politica educacional em vigor.

Para tal, recorreu-se a uma combinagdo de técnicas de recolha de informagdes,
incluindo andlise documental dos planos curriculares, entrevistas semiestruturadas com
coordenadores e professores responsaveis por disciplinas ligadas a temadtica, e também
conversas com alguns estudantes finalistas, para saber se, ao longo da sua formac¢ao, foram
abordadas, em diferentes disciplinas, tematicas relacionadas a educacdo especial inclusiva. A
amostra foi constituida de forma intencional, abrangendo as institui¢des médias de educacao
que oferecem cursos de nivel médio na provincia do Bié, com o objetivo de captar
representacdes variadas e praticas diversas dentro da provincia sobre formagdo inicial de

professores para a educagdo especial.
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Os dados recolhidos foram analisados por meio de procedimentos de analise de
conteudo, permitindo identificar categorias tematicas que evidenciam a forma como as
politicas de formacdo inicial s3o compreendidas, operacionalizadas e percebidas pelos
participantes, conforme defendem Marconi e Lakatos (2010). A abordagem descritiva
contribui para mapear lacunas, potencialidades e desafios existentes nas institui¢des médias de
formacgdo de professores, fornecendo um conjunto de evidéncias uteis para a reflexdo sobre o
fortalecimento da educagdo especial em Angola, em particular na provincia do Bié. Nessa

perspetiva, no Quadro 1 apresentamos as principais categorias teoricas discutidas no presente

artigo.

Quadro-1: Principais autores e decretos utilizados no desenvolvimento da pesquisa

Secao

Fontes

Introdugao

Decreto-Presidencial n® 187, de 16 de agosto de
2017.

Regime juridico da formagdo inicial de
educadores de infancia para professores do ensino
primario e secundario (Decreto n° 273, de 21 de
outubro de 2020)

Chimuco e Pacheco (2023)

Bras e Scaff (2023)

Tchantchalam et al. (2020)

Metodologia

Alvarenga (2012)

Marconi e Lakatos (2010)

Antecedentes histéricos da politica de
formacdo de professores em Angola
com foco na educacdo especial

Nguluve (2007)

Angola (2004; 2011)

Tchantchalam et al. (2020); Bras e Scaft (2023)

Padre (2016)

Principais desafios na implementacdo
de politicas para a formagdo de
professores de educacao especial

Tchantchalam et al. (2020); Bras e Scaft (2023)

Padre (2016)

Nguluve (2007)

Formagao inicial de professores para a
educagdo especial em Angola

Tchantchalam et al. (2020); Bras e Scaftf (2023)

Padre (2016)

Nguluve (2007)

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Virios teoricos apresentam fundamentos relacionados aos antecedentes historicos da politica

3 ANTECEDENTES HISTORICOS DA PS)LiTICA DE FORMACAO DE PROFESSORES
EM ANGOLA COM FOCO NA EDUCACAO ESPECIAL

de formagdo de professores ligada & educagdo especial no contexto angolano. E o caso de Nguluve

(2007). Segundo o Ministério da Educacdo MED de Angola (2024), citado por [Nguluve],
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fundamenta que:

[...] a consolidagdo do sistema educativo angolano apo6s a independéncia
esteve profundamente vinculada a necessidade de estruturar politicas de
formacdo de professores, por conta do reduzido numero de professores
qualificados e as desigualdades regionais herdadas do periodo colonial. O
mesmo autor [Nguluve] acrescenta ainda dizendo que, a trajetoria educativa
entre 1976 e o inicio dos anos 2000 mostrou que a formagao de professores
foi concebida como eixo estratégico para a expansdo da escolarizagdo e para
a reconstru¢do institucional do pais. Neste periodo, predominou um modelo
centralizado, voltado para suprir caréncias quantitativas, com limitada
aten¢do a educagdo especial. A auséncia de um corpo docente especializado
dificultou o atendimento aos alunos com necessidades educativas
especificas, realidade reconhecida posteriormente nas reformas politicas
subsequentes (Angola, 2024).

A mudanca de norma apos o fim dos conflitos armados exigiu a redefinicdo das
politicas educativas, incluindo a criagdo de bases legais mais robustas para a formagao inicial
e continua de professores. O Estatuto do Subsistema de Formagao de Professores, promulgado
no ano de 2010, estabeleceu diretrizes para a profissionalizacdo docente, definindo requisitos
de acesso, modalidades de formacdo e padroes de qualidade (Angola, 2011). Estudos indicam
que essa fase marca o inicio de uma abordagem mais sistematizada para a formagdo
pedagogica, embora ainda insuficientemente articulada a educagdo inclusiva (Bras; Scaff,
2023). Assim, a auséncia de curriculos especificos sobre educagdo especial evidencia lacunas
entre 0 marco normativo geral e as demandas emergentes da inclusdo escolar no sistema de
ensino angola, particularmente na provincia do Bié.

Olhando os fundamentos que advém da Politica Nacional de Educag¢do Especial
Orientada para a Inclusdo Educativa, observamos o qudo importante ¢ esse instrumento € o
papel que tem no reconhecimento da necessidade da atribui¢do da formagdo especializada
para os professores que atuam em salas de aulas com alunos com Necessidades Educativas
Especiais. Essa politica destaca-se na literatura como resposta a limitacdo de praticas
segregadoras, enfatizando a transversalidade da educagdo especial em todos os niveis de
ensino e o dever e a obrigatoriedade da capacitagdo de professores para a adocdo de praticas
inclusivas em sala de aula e nao so6 (Padre, 2016).

No entanto, para Tchantchalam ef al. (2020), a implementagdo dessas politicas
enfrentou desafios estruturais, como escassez de formadores especializados, fragilidade dos
mecanismos de avalia¢do e insuficiéncia de recursos pedagogicos adaptados. Nessa ordem de
ideias, criou-se uma discrepancia entre o ideal normativo e o que acontece na realidade nas

escolas angolanas.
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A formagdo de professores em Angola também foi influenciada por reformas
curriculares que, gradualmente, passaram a integrar conteudos de educagdo inclusiva, embora
de modo desigual entre instituigdes de formagdo. O Regime Juridico da Formacao Inicial de
Educadores e Professores consolidou diretrizes curriculares para diferentes niveis de ensino e
reforcou a necessidade de competéncias especificas para se lidar com a diversidade (Angola,
2020). Pesquisadores afirmam que essa reforma representou um avango ao reconhecer a
educagdo especial como componente formativa obrigatoria, ainda que persistam dificuldades
na implementagdo uniforme dessas orientagdes no territério nacional (Bras; Scaff, 2023).
Entre as principais criticas, destacam-se a escassez de estagios supervisionados em contextos
inclusivos e a insuficiéncia de praticas pedagogicas que abordem metodologias diferenciadas.

A formagdo continuada emergiu como ponto critico nas politicas educativas
angolanas, especialmente no ambito da educacdo especial. Relatérios institucionais e
investigagdes indicam que muitos professores se sentem despreparados para atuar em salas de
aulas inclusivas, apontando a inexisténcia de programas sistemdticos de capacitacdo e a
irregularidade de agdes formativas ofertadas pelos oOrgdos provinciais € municipais da
educacdo (Tchantchalam et al., 2020). A Politica Nacional de Educagdo Especial enfatiza a
necessidade de atualizagdo permanente, mas sua aplicacdo pratica tem sido limitada por
fatores como falta de financiamento, caréncia de técnicos especializados e fragilidade nos
sistemas de monitoramento. Assim, a formac¢ao continuada mantém-se como um €ixo pouco
consolidado, apesar de amplamente reconhecido como indispensavel na formagdo dos
professores que atuam nessa area do saber.

Outro elemento relevante na andalise normativa apresentada refere-se a coexisténcia de
modelos inclusivos e praticas ainda proximas a segregagdo, refletindo a lenta evolucdo das
politicas de educacdo especial em Angola. Embora as normativas nacionais contemplem
principios de inclusdo, muitas escolas continuam a operar com estruturas e metodologias que
ndo correspondem as diretrizes oficiais (Padre, 2016, p. 76). Os manuais consultados indicam
que essa discrepancia decorre, sobretudo, das deficiéncias na formacao professores iniciantes,
motivadas pela escassez de recursos e falta de articulagdo entre legislagdo, gestdo escolar e
condi¢des reais de ensino. Assim, a implementacdo ¢ dificultada também por uma cultura
pedagogica historicamente centrada na homogenizacdo, o que dificulta a adogdo de praticas
diferenciadas e adaptativas.

E importante salientar que a anélise histérica e normativa revela que a articulagio

entre formacdo inicial de professores e educacdo especial, embora presente nas politicas,
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continua permeada por desafios que se refletem na qualidade da inclusdo escolar. Nessa
ordem de ideias, Bras e Scaff (2023) afirmam que o fortalecimento da formacdo inicial,
associado a politicas de formagao continua permanente, ¢ a principal condi¢ao para assegurar
praticas inclusivas consistentes na educagdo em Angola.

Assim, os autores destacam algumas recomendacdes que devem ser implementadas
para o melhoramento dessa problematica: ampliacdo de programas de especializa¢do; inser¢ao
pratica sobre educagdo especial inclusiva em escolas regulares; criacdo de centros de
formagdo especializados; estimulo a investiga¢do cientifica sobre educagdo especial em
Angola; e criagdo de mecanismos de avaliagdo que permitam medir a eficacia das politicas e

orientar ajustes futuros.

4 PRINCIPAIS DESAFIOS NA IMPLEMENT%CAO DE POLITICAS PARA
FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO ESPECIAL

Na visdo de Padre (2016), a implementagdo das politicas de educagdo especial em
Angola tem-se deparado com desafios estruturais significativos que dificultam a transi¢cdo de
um modelo historicamente segregador para uma abordagem inclusiva. Estudos evidenciam
que, apesar de avangos normativos, persistem lacunas entre o marco legal e a pratica escolar,
especialmente no que diz respeito a preparagdo técnica dos professores para responderem as
necessidades educativas especiais. Ja Bras e Scaff (2023) fundamentam que a insuficiéncia de
recursos pedagogicos adaptados, a escassez de profissionais especializados e a limitada
articulagdo entre setores governamentais tornam o processo de implementagdo lento e
desigual entre provincias. Assim, as reformas previstas nas politicas nem sempre sdo
operacionalizadas de forma eficiente, gerando inconsisténcias na oferta de servicos
educacionais inclusivos.

Outro desafio relevante refere-se a auséncia de mecanismos sistematicos de
monitoramento e avaliacdo das politicas de educagdo especial. A literatura aponta que muitos
programas implementados em nivel local carecem de indicadores claros que permitam aferir
eficacia, impacto e continuidade das acdes formativas (Nguluve, 2007). Sem sistemas de
acompanhamento robustos, torna-se dificil identificar avangos ou retrocessos e ajustar
estratégias pedagogicas e administrativas. Além disso, alguns estudos mostram que as escolas
enfrentam dificuldades em compreender plenamente as orientagcdes normativas, o que acarreta
interpretacdes divergentes e praticas pouco alinhadas aos principios da inclusdo
(Tchantchalam et al., 2020). Desse modo, a consolidagdo de politicas inclusivas depende,

também da criacdo de dispositivos de avaliacdo continua e de apoio técnico as escolas.
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Por outro lado, a necessidade formativa dos professores constitui um dos eixos centrais
que determinam o sucesso ou o fracasso da educagdo inclusiva. Muitos professores afirmam
nao ter recebido, durante a formagao inicial, conteudos suficientes relacionados a educacao
especial, metodologias diferenciadas e estratégias de adaptacdo curricular (Tchantchalam et
al., 2020). Assim, a formagdo continua, por sua vez, apresenta fragilidades devido a baixa
regularidade, falta de programas estruturados e reduzida oferta de cursos de especializagdo
(Bras; Scaff, 2023). A falta da formacdo continuada nessa area do saber tem como
consequéncia o fato de que os docentes enfrentam dificuldades para identificar e responder
adequadamente as necessidades dos estudantes com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. Este cendrio revela a urgéncia de politicas formativas mais consistentes, que
contemplem tanto fundamentos tedricos quanto praticas pedagdgicas aplicaveis ao contexto
angolano.

Outro elemento relevante estd relacionado ao reduzido nimero de especialistas em
educacdo especial disponiveis para atuar como formadores. A literatura demonstra que a
maioria das provincias possui poucos profissionais com formacdo avancada, o que limita a
qualidade dos programas de capacitacdo oferecidos as escolas (Padre, 2016). Além disso,
muitas instituigdes de formacao inicial ainda niao dispdem de corpo docente com experiéncia
pratica em educagdo inclusiva, contribuindo para a reproducao de modelos tradicionais que
ndo dialogam com as exigéncias contemporaneas do sistema educativo. A falta de articulagdo
entre universidades, centros de formagdo e escolas refor¢a a necessidade de redes
colaborativas que promovam troca de conhecimentos, estdgios supervisionados e producao
cientifica na area da educacdo especial (Padre, 2016).

As condigdes de trabalho também influenciam diretamente as necessidades formativas
e os desafios de implementacdo das politicas. Professores que atuam em salas numerosas, sem
materiais adaptados e com infraestrutura deficiente, mesmo quando bem formados, enfrentam
limitagdes praticas para promover a inclusdo (Angola, 2004). Relatérios institucionais
indicam que muitas escolas carecem de rampas, iluminacdo adequada, mobilidrio adaptado e
dispositivos de apoio, fatores que comprometem a permanéncia e o desempenho académico
dos estudantes com necessidades especiais (Tchantchalam et al., 2020). Assim, a formagao de
professores precisa ser acompanhada de investimentos materiais e organizacionais, sob risco
de tornar-se insuficiente para transformar a realidade escolar.

A cultura pedagogica historicamente centrada na homogeneizagdo constitui outro
obstaculo relevante. Muitos professores foram formados sob modelos tradicionais de ensino,

baseados na uniformizagao da aprendizagem e no foco excessivo na transmissao de conteudos
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(Nguluve, 2007). A transi¢do para praticas inclusivas exige mudanca de mentalidade,
valorizacdo da diversidade e adogdo de estratégias flexiveis, como ensino diferenciado,
avaliacdo continua e adaptagdes curriculares. No entanto, tais mudangas s6 se consolidam
mediante formacdo aprofundada e apoio constante, condigdes que ainda ndo se encontram
plenamente estabelecidas no contexto angolano (Bras; Scaff, 2023). Assim, a mudanca
cultural ¢ um dos desafios mais complexos na implementagdo das politicas de educacao
especial.

Desse modo, a articulacdo entre familias, escolas e servicos comunitarios apresenta
fragilidades que impactam a eficécia das politicas inclusivas. A literatura mostra que a falta de
comunicagdo entre esses atores compromete a compreensdo integral das necessidades das
criancas e limita a continuidade das intervencdes (Padre, 2016). Em muitos casos, as familias
ndo recebem orientagdes adequadas sobre a importancia da educacdo inclusiva, o que gera
resisténcia ou desconhecimento acerca dos direitos educacionais dos seus filhos. Os
professores, por sua vez, frequentemente afirmam sentir-se isolados no trabalho com
estudantes com necessidades educativas especiais, devido a falta de apoio multidisciplinar.
Assim, a construcdo de redes intersectoriais € essencial para garantir respostas educativas

mais abrangentes e coerentes.

5 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA EDUCACAO ESPECIAL EM
ANGOLA

As evidéncias empiricas disponiveis mostram que a formacao inicial de professores
em Angola tem avancado de forma gradual, mas ainda apresenta lacunas significativas no que
diz respeito a educagdo especial. Estudos que analisam curriculos de escolas de formagao de
professores indicam que contetidos relacionados a inclusdo e as necessidades educativas
especiais sdo frequentemente complementares e ndo estruturam um eixo formativo consistente
(Bras; Scaff, 2023). Muitos programas de formag¢do inicial continuam centrados em
metodologias tradicionais, com pouca énfase em praticas diferenciadas ou adaptagdes
curriculares. Essa realidade reflete a distancia entre as recomendagdes da politica nacional de
educacdo especial e sua materializagdo nos cursos de formacao.

Pesquisas qualitativas com estudantes e recém-formados demonstram percepg¢ao
generalizada de insuficiéncia tedrica e pratica em temas ligados a educagdo inclusiva. Em
entrevistas analisadas por Tchantchalam et al. (2020), futuros professores relataram que a
formagdo inicial oferece apenas “nogdes superficiais” sobre necessidades educativas

especiais, sem proporcionar experiéncias praticas que permitam compreender a diversidade
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funcional dos alunos.

Essa limitagdo ¢ ainda mais evidente nas praticas pedagogicas supervisionadas, onde a
maioria dos estdgios ocorre em escolas sem estrutura inclusiva adequada, reduzindo a
possibilidade de vivéncias reais com alunos que apresentam deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

Evidéncias provenientes de investigagdes mais amplas sobre politicas educacionais
mostram que a formagao inicial sofre os impactos de desafios historicos do sistema educativo
angolano, como desigualdades territoriais e insuficiéncia de formadores especializados.
Nguluve (2007) argumenta que a reconstrucdo do sistema educacional apés décadas de
conflito armado priorizou a expansdo da rede e o aumento da quantidade de professores, mas
ndo a especializagdo necessaria para a educacdo especial. Para o autor, essa heranca ainda
influencia a formag¢do inicial, uma vez que muitas institui¢des carecem de professores com
experiéncia pratica em inclusdo, gerando um ciclo em que futuros docentes aprendem a partir
de modelos pouco atualizados ou inadequados as exigéncias contemporaneas da educacao
inclusiva (Nguluve, 2007).

Outro conjunto de evidéncias empiricas surge da andlise documental dos curriculos
institucionais. Segundo Padre (2016), embora a Politica Nacional de Educagdo Especial
orientada para a Inclusdo Educativa recomende a transversalidade da educagdo especial na
formacao inicial, poucos cursos incorporam unidades curriculares obrigatérias dedicadas ao
tema. Em muitos casos, a educagdo especial aparece como disciplina opcional ou como
conteudo diluido em outras unidades tematicas. Essa fragmentagdo curricular compromete a
consisténcia da formacdo e limita o desenvolvimento de competéncias profissionais
essenciais, como avaliagdo funcional, desenho universal para a aprendizagem e adaptacdo de
materiais pedagogicos.

A literatura indica ainda que a falta de articulacdo entre instituicdes formadoras e
escolas inclusivas ¢ um dos fatores que enfraquecem a formacdo inicial. Em estudo
exploratorio, Tchantchalam er al. (2020) observaram que muitos estudantes concluem a
formacdo inicial sem terem interagido com alunos com necessidades educativas especiais, o
que reduz a capacidade de aplicar teorias na pratica. A auséncia de parcerias mais sistematicas
entre universidades, escolas de formacdo de professores e institui¢des de educacdo especial
limita a criagdo de experiéncias significativas e formagdo baseada em evidéncias. Essa
desconexdo também dificulta o acompanhamento dos egressos e a avaliagdo continua da
eficdcia dos programas formativos.

As evidéncias empiricas apontam, ainda, para desigualdades regionais que impactam
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diretamente a qualidade da formacdo inicial. Instituicdes localizadas em centros urbanos
tendem a oferecer mais oportunidades relacionadas & educacdo inclusiva, enquanto escolas
situadas em regides periféricas enfrentam maior escassez de materiais, bibliografia atualizada
e professores especializados (Bras; Scaff, 2023). Esse quadro reforca assimetrias que se
refletem no sistema educativo, uma vez que a distribuicdo de professores qualificados ndo ¢é
homogénea, afetando as possibilidades de inclusdo em provincias com menor infraestrutura
educativa.

Por fim, estudos também revelam que muitos formandos reconhecem a necessidade de
formacdo continua desde o inicio da sua pratica profissional. A percepcdo de insuficiéncia
formativa estd presente em relatos que identificam dificuldades em lidar com deficiéncias
especificas, em adaptar instrumentos de avaliagdo e em identificar barreiras a aprendizagem
(Padre, 2016). Esses testemunhos compdem evidéncias importantes sobre a necessidade de
reformulagdo curricular, indicando que a formacdo inicial, isolada, ndo ¢ suficiente para
garantir praticas inclusivas consistentes. Assim, a literatura sugere que politicas formativas
devem integrar de forma articulada formacao inicial, capacitagdo continua e apoio técnico as
escolas, de modo a fortalecer as competéncias dos professores em educagio especial.

Quadro 2-Modelo de formacdo inicial de professor no contexto angolano

Designacio Niveis de atuaciio do Fundamentos

professor

Instituto Médio Normal de
Educacao (IMNE)

Os professores formados
nestas  instituigdes  de
ensino sao responsaveis por
ministrar aulas no ensino
de Base e¢ 1° Ciclo do
Ensino Secundario em todo
o pais (2* a 9* Classe).

Desde os anos 1978, a formagao
inicial de professores para o
Ensino de Base ¢ o 1° Ciclo do
Ensino Secundério esteve sob-
responsabilidade dos Institutos
Médios Normais de Educagio,
vulgo (IMNE). Por outro lado, ¢

necessario salientar que
atualmente esta realidade vai
tendo outro rumo, fruto do

surgimento de varios cursos de
graduacdo em Ciéncias da
Educacdo em instituicdes publicas
e privadas.

Institutos Superiores de Ciéncias
da Educagdo (Isced); Escolas
Superiores de Ciéncias da
Educacdo-Graduagio

Os professores formados
nestas  instituigdes  de
ensino sao responsaveis por
ministrar aulas nas Escolas
do 2° Ciclo do Ensino
Secundario e nos Institutos
Meédios Normais de
ciéncias da Educacgdo (10" a
12% e 13* classe).

No 2° Ciclo, por se considerar um
nivel que da acesso ao ensino
superior, os professores devem
estar preparados didaticamente
para atender as necessidades
coletivas e individuais dos alunos.
Por isso, a lecionagdo neste nivel

de ensino ¢ atribuida aos
profissionais com grau de
licenciatura, mestrados e
doutorados, de acordo com o

perfil de entrada na contratacdo
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publica dos docentes.

Instituto Superiores de Ciéncias
da Educacao (Isced-Pos-
Graduagio)

Os professores formados
nestas  instituigdes  de
ensino sao responsaveis por
ministrar aulas nos cursos
de  Licenciatura  com
duracdo de 4 anos;
mestrados com duracdo de
2 anos e doutorados com
duragdo de 4 anos.

Em relacdo a este nivel, sdo
contratados  professores com
habilidades de lecionacdo e de
pesquisa cientifica para responder
as necessidades deste subsistema
de ensino que estd alinhado ao
ensino, a extensdo, a investigagdo
¢ a gestdo de processos no Ensino
Superior.

Fonte: Elaboragao propria (2026).

6 ANALISE DE RESULTADOS

A andlise dos dados recolhidos permitiu identificar diversas categorias tematicas que
refletem a forma como as politicas de formagao inicial para professores de educagdo especial
sdo conhecidas, experienciadas e operacionalizadas nas escolas de formagdo de nivel médio
da provincia do Bié. A primeira categoria diz respeito a compreensdo das politicas de
educacdo inclusiva por parte dos atores educativos. Os resultados evidenciam que
coordenadores, professores e estudantes possuem conhecimento superficial sobre os
principios da educacdo especial inclusiva, reconhecendo o seu enquadramento legal e a
relevancia social do tema. Contudo, surgem lacunas significativas relacionadas a interpretacao
dos objetivos especificos das politicas nacionais e a tradugdo desses referenciais em agdes
concretas dentro das institui¢des de ensino. Muitos dos participantes revelaram que a politica
¢ percebida mais como orienta¢do geral do que como instrumento estruturante que serve para
a formagdo continuada de professores, o que limita sua eficécia.

A segunda categoria analisada refere-se a organiza¢do curricular da formacao inicial.
Os resultados apontam que os planos curriculares das escolas de formagao de professores de
nivel médio no Bié, ndo incluem de forma significativa, em seus programas de unidades
curriculares, conteudos ligados a educagdo especial inclusiva, pelo fato de frequentemente
serem oferecidas disciplinas com carga horéria reduzida e excessivo enfoque teérico nao
alinhado ao entendimento das diversidades em sala de aula. A predominancia de conteudos
conceituais, em detrimento de praticas pedagdgicas contextualizadas, dificulta o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o trabalho com alunos com deficiéncia.
Além disso, observa-se que algumas escolas ndo dispdem de professores especializados para
ministrar tais disciplinas ou unidades curriculares, conduzindo a fragmentagdo do processo
formativo e a baixa consolidag¢do de saberes profissionais. A auséncia de estagios especificos

em ambientes inclusivos também aparece como um obstaculo recorrente.

A terceira categoria identificada diz respeito as condi¢des institucionais e materiais
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disponiveis para o desenvolvimento da formagao inicial em educagdo especial. As escolas de
formag¢do de professores enfrentam limitacdes significativas em termos de recursos
pedagogicos adaptados, materiais técnicos, bibliografia atualizada e espagos adequados para
praticas especializadas. Esta caréncia impacta diretamente a qualidade da formacao, visto que
os estudantes tém poucas oportunidades de vivenciar metodologias inclusivas, experimentar
materiais adaptados ou conhecer tecnologias. Os entrevistados reconheceram que tais
fragilidades dificultam a transposi¢do dos conteudos aprendidos para o contexto escolar real,
sobretudo em comunidades com maior diversidade educacional.

A quarta categoria emergente refere-se as percepgdes, competéncias e expectativas dos
futuros professores. De modo geral, os estudantes finalistas demonstram forte consciéncia
sobre a relevancia da educagdo inclusiva e manifestam disposi¢do para atuar com alunos com
necessidades especificas. Contudo, expressam inseguranga quanto a sua preparagao pratica,
mencionando dificuldades na identificagdo das diferentes deficiéncias, na adaptag@o curricular
e no uso de estratégias diferenciadas para promover a aprendizagem. Professores e
coordenadores reforcam essa percep¢ao, apontando que os estudantes concluem o curso com
conhecimento tedrico satisfatoério, mas com limitagdes consideradveis no dominio pedagdgico
especializado, especialmente em relagdo a comunicacdo alternativa, manejo comportamental e
desenvolvimento de planos individualizados.

A quinta categoria relaciona-se aos processos de operacionalizagcdo das politicas de
formacao inicial. Os dados demonstram que, embora as escolas reconhegam a importancia das
diretrizes nacionais para a educagdo especial, ha fragilidade na articulacdo entre tais
orientagdes e as praticas institucionais. A auséncia de mecanismos de monitoramento e
avaliacdo, a dispersdo de responsabilidades entre diferentes agentes e a insuficiéncia de
formagdo continua para professores e coordenadores constituem elementos que dificultam a
implementagdo coerente das politicas. Os participantes relatam também que a falta de apoio
técnico-pedagdgico especializado, proveniente dos Orgdos centrais e provinciais, contribui
para que as escolas atuassem de forma isolada, limitando a construcdo de estratégias mais
consistentes.

A sexta categoria analisada corresponde a articulagdo entre escolas de formacdo e
escolas da educagdo geral, particularmente aquelas que recebem alunos com deficiéncia. Os
dados mostram que a integracdo entre esses dois niveis ainda ¢ fragil. Embora algumas
escolas relatem parcerias pontuais, como visitas técnicas e observacdes de aulas, essas agdes
sdo insuficientes para proporcionar aos estudantes oportunidades continuas de contacto com

ambientes inclusivos reais. A auséncia de estagios supervisionados em contextos de educacao
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especial compromete a consolidacdo de competéncias praticas e impede que os futuros
professores desenvolvam percepc¢des mais aprofundadas sobre os desafios e possibilidades da
inclusdo. Essa lacuna institucional afeta diretamente a confianga profissional dos estudantes.

A sétima categoria diz respeito aos desafios estruturais e contextuais da provincia do
Bié. Os resultados revelam que a localizacao geografica, os recursos financeiros limitados e a
falta de especialistas na area constituem obstaculos significativos para o fortalecimento da
formag¢do em educacdo especial. Muitas escolas operam em contextos de vulnerabilidade
socioecondmica, o que implica dificuldades no acesso a materiais didaticos, tecnologia
assistiva e agdes de capacitagcdo. Os participantes destacaram ainda que, devido a escassez de
profissionais formados em educagdo especial na provincia, torna-se dificil assegurar que cada
escola de formagdo possua um corpo docente plenamente qualificado na éarea. Isso acarreta
dependéncia de professores generalistas para ministrar disciplinas especializadas.

A oitava categoria refere-se as potencialidades e iniciativas em desenvolvimento.
Apesar das limitagdes identificadas, os dados revelam iniciativas positivas que podem
contribuir para a melhoria da formac¢dao em educacdo especial. Entre elas, destacam-se o
crescente interesse dos estudantes pelo tema, a sensibilizagdo crescente de professores sobre
praticas inclusivas, e a disposi¢do das instituicdes em ampliar suas parcerias externas. Ha
também uma procura crescente por aprimoramento continuo por parte dos professores das
escolas de formagdo, evidenciando um movimento interno de valorizacdo e atualizacdo
profissional. Em algumas escolas, observam-se esforcos para adaptar contetidos curriculares,
introduzir metodologias participativas e fortalecer a componente pratica das disciplinas.

Por fim, a nona categoria refere-se as implicagdes pedagogicas e politicas derivadas
dos achados. Os resultados apontam que, para que as politicas de formagdo inicial sejam
efetivas na provincia do Bié, € necessario investir na qualificagdo dos professores formadores,
na reestruturagdo curricular com maior foco pratico, na criagdo de laboratérios pedagdgicos
inclusivos e no estabelecimento de parcerias sistematicas com escolas da educagdo especial e
regular. Também se evidencia a necessidade de fortalecer programas de supervisdo
pedagogica e de acompanhamento institucional, de modo a garantir que as politicas nacionais
ndo permanecam apenas no plano normativo, mas se traduzam em praticas formativas reais e
contextualizadas. A analise demonstra que o avanco da educacdo especial em Angola e em
particular na provincia do Bi¢ ndo depende apenas de diretrizes politicas bem elaboradas, mas
igualmente de condi¢des estruturais, institucionais € humanas que assegurem a sua

implementagao eficaz.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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Os resultados deste estudo evidenciam que as politicas de formacdo inicial para
professores de Educagdo Especial em Angola, embora bem estruturadas no plano normativo,
ainda enfrentam desafios significativos no seu processo de implementacdo, sobretudo na
provincia do Bié. A andlise demonstrou que hd uma distancia entre o que os documentos
oficiais preconizam e a realidade das escolas de formagdo de nivel médio, marcada por
fragilidades curriculares, insuficiéncia de formadores especializados e condigdes
institucionais limitadas. Apesar da existéncia de marcos legais importantes, como a Politica
Nacional de Educacdo Especial Orientada para a Inclusdo Escolar e o Regime Juridico da
Formagdo Inicial de Educadores e Professores, as escolas ainda ndo conseguem traduzir
plenamente esses referenciais em praticas consistentes.

Constatou-se também que, embora estudantes e professores reconhecam a relevancia
da educagdo inclusiva, a formacdo oferecida ainda privilegia contetdos tedricos, deixando
lacunas no desenvolvimento de competéncias praticas fundamentais para o trabalho com
alunos com necessidades educativas especiais. A auséncia de estagios supervisionados em
contextos inclusivos e a escassez de recursos pedagogicos adaptados refor¢am a necessidade
de interven¢des mais robustas e articuladas.

Contudo, emergem igualmente potencialidades importantes: o interesse crescente dos
estudantes pelo campo da inclusdo, iniciativas pontuais de revisdo curricular e a busca ativa
de formacdo continua por parte dos professores. Esses elementos revelam que, apesar das
limitacdes, existe um ambiente favoravel ao aperfeicoamento das politicas e praticas
formativas. Assim, conclui-se que o fortalecimento da formagao inicial em educacdo especial
no Bi¢ e em Angola de modo geral requer investimentos estruturais, valorizagdo dos
formadores, criagdo de parcerias com escolas inclusivas, ampliacdo de dispositivos de
supervisdo pedagogica e alinhamento efetivo entre politica e pratica. Somente com uma
abordagem integrada e sustentada serd possivel consolidar uma educagdo inclusiva de

qualidade que garanta acesso, participagdo e aprendizagem para todos os alunos.
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de investigar e discutir a inclusdo dos estudantes com necessidades
de AEE em trés escolas (uma da rede municipal e duas estaduais) da cidade de Caririacu-Ce
com intuito disseminar o assunto como uma forma de melhorar a inclusdo oferecida nas
instituicdes escolares. Todo embasamento da pesquisa parte de um referencial tedricos através
de documentos oficiais tais como: Politica Nacional para a Educacdo Especial (PNEE),
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Diretrizes Curriculares para a Educacao Especial (DCEE), legislacdo educacional e de autores
que debrucaram-se sobre o assunto, como Sassaki (2005), Teixeira (2003), Bastos (2006),
Freire (1996), além de outros, sob a dtica da inclusdo dos estudantes com necessidades de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da garantia do seu direito a educagdo. A
coleta de dados foi realizada por meio da aplica¢do de questionario sobre as questdes praticas
de inclusdo junto a 16 professores de educacdo fisica e matematica de trés escolas publicas. Os
resultados apontam a falta de formacao de professores sobre inclusdo, a auséncia de projetos de
gestdo inclusivos e de acdes/atividades educativas no PPP das escolas para a inclusdo dos
estudantes da demanda do AEE e a falta de salas de AEE como parte do processo de inclusdo e
aponta como desafio a adaptacdo da escola as necessidades destes estudantes.

Palavras-chave: Inclusdo. Formacao de Profressores. AEE.

ABSTRACT

This article aims to investigate and discuss the inclusion of students with special educational
needs in the schools studied and from the perspective of their teachers, in order to understand
the impasses and challenges and to support discussions on the topic in academic, professional
and social environments, aiming to improve inclusion. The research was based on bibliographic
studies such as the National Policy for Special Education (PNEE), Curricular Guidelines for
Special Education (DCEE), educational legislation and authors who have studied the subject,
such as Sassaki (2005), Teixeira (2003), Bastos (2006), Freire (1996), among others, from the
perspective of the inclusion of students with special educational needs (AEE) and the guarantee
of their right to education. Data collection was carried out by applying a questionnaire on
practical issues of inclusion to 16 physical education and mathematics teachers from three
public schools, one from the municipal network and two from the state education network in
Caririacu-CE. It discusses the inclusion of students with special educational needs as a
guarantee of their right to education and points out advances in legislation and difficulties in
implementing this inclusion in the classroom. The results point to the lack of teacher training
on inclusion, the absence of inclusive management projects and educational actions/activities
in the schools' PPP for the inclusion of students with special educational needs and the lack of
special educational needs classrooms as part of the inclusion process. It points out the challenge
of adapting the school to the needs of these students.

Keywords: Inclusion. Teacher training. AEE.

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva faz parte de um arcabougo de politicas publicas estatais que visam
implementar a universalizagdo da educacdo e imprimir-lhe um padrio de qualidade. Tais
politicas s3o imposi¢do da positivacdo da educagdo como direito na Constituicdo Federal de
1988 (CF/1988). Além disso, a educagdo como direito se consolidou na legislacao
infraconstitucional com a premissa de acesso a escola e a permanéncia nela com sucesso. E isso
significa desenvolver as competéncias e habilidades dos estudantes, independente das suas

dificuldades e limitagdes.
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Nesse aspecto, a educagdo inclusiva ¢ objeto de todos os estudantes, inclusive aqueles
que fazem parte do publico alvo da educagdo especial. Isso faz parte do conceito de inclusdo
que, significa adaptar a educagdo as suas especificidades e demandas. E independente de
dificuldades e/ou limitagdes, cada um tem direito ao desenvolvimento como sujeito social e
parte de uma sociedade, pois, € titular de direitos, inclusive a educagao.

A educacdo inclusiva constitui-se de um conjunto de premissas, recursos, agoes, etc.,
que possibilite apoiar, desenvolver, complementar e em alguns momentos, substituir as acdes
da sala de aula regular para atender os estudantes da demanda da educagdo especial e garantir o
seu direito a educagdo. Assim, a educacdo inclusiva confunde-se com o proprio conceito de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a primeira depende deste ultimo para se
efetivar e constituir o processo educativo como um todo desses estudantes.

A inclusdo nao ¢ papel somente da escola, mas, da familia e da sociedade, contudo, a
instituicdo escolar se aloca na posi¢do de locomotiva do processo educativo formal, pois,
investe-se da fun¢do de ministrar o saber sistematico e intencional. A escola nio cabe o papel
de educar informalmente, embora, possa fazé-lo como atividade complementar.

E importante perceber que a educacdo inclusiva é para todos os estudantes, mas, a
presente discussdo trata da inclusdo do publico alvo do AEE. Assim, o objetivo ¢ investigar e
discutir a inclusdo dos estudantes com necessidades de AEE nas escolas pesquisadas e sob a
visdo dos seus professores, para conhecer os impasses ¢ desafios e embasar discussdes sobre o
tema no meio académico, profissional e na sociedade, visando melhorar a inclusao.

Nesse sentido ¢ preciso dizer que deficiéncia, segundo a legislagdo patria, diz respeito a
uma anomalia orgénica, que pode determinar uma dificuldade, limitacdo ou incapacidade de
quaisquer ordens no individuo. Nesse sentido ndo trata-se de algo que invalide os seus direitos
ou retire a sua cidadania ou dignidade da pessoa humana, pelo contrario, exige a¢do especifica
e de acordo com as suas individualidades para que possa alcangar a plenitude dos seus direitos,
incluindo a educacao.

A pesquisa se reveste de relevancia porque diz respeito a um direito de igual dimensao
que ¢ a educagdo. E uma pesquisa sobre a inclusdo de estudantes com necessidades de AEE na
educacdo basica, desvela a realidade das escolas pesquisadas, reflete as necessidades de
mudangas e pode apontar caminhos e desafios para as institui¢des de educagao basica.

A pesquisa foi feita aplicando-se questionarios com perguntas abertas e fechadas sobre
educacdo inclusiva, formagdo de professores na area de educagdo inclusiva, AEE, agdes e
praticas educativas de inclusdo, orientagdo sobre atividades especificas para estudantes com

necessidades de AEE e de cada disciplina da matriz curricular, visando promover a inclusdo
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destes. Incialmente a pesquisa ja havia sido idealizada somente na area da educagdo
fisica(formagdo incial do professor autor), embora que, ao convidar coautores para compor esta
pesquisa, um outro pesquisador colaborador decidiu por estender o assunto para a area da
matematica, tornando assim a pesquisa mais vasta. Em relacdo a escolha das instituicdes
educacionais, todas escolas sdo escolas que os professores pesquisadores fazem parte de seu
exercicio no magustério, portanto, os sujeitos da pesquisa foram os professores das disciplinas
de Educagao Fisica e Matematica de trés escolas publicas do municipio de Caririagu, no estado
do Ceara, sendo uma delas da rede municipal de ensino (ensino fundamental) e as demais da
rede estadual de ensino (ensino médio).

Responderam a pesquisa todos os professores das disciplinas mencionadas de cada
escola, em um total de 16 professores, sendo 11 da rede estadual e 5 da municipal de ensino.
Sendo que atuam nas duas disciplinas e todos com vinculo efetivo, trabalhando em sala de
ensino regular e com mais de dez anos de experiéncia em sala e nas escolas pesquisadas.

A escolha pelos professores destas duas disciplinas se deu em fungdo de serem
disciplinas de éareas distintas do conhecimento e para os quais se exige habilidades especificas
para trabalhar com os estudantes publico alvo do AEE e, dessa forma, dao consisténcia as
discussdes sobre a inclusdo nas escolas pesquisadas. A pesquisa quanto a abordagem ¢
qualitativa e quanto aos objetivos ¢ exploratdria porque permite ampliar as discussdes de
conceitos a luz da realidade pesquisada, podendo ampliar a percepgdo sobre o tema e possibilitar
outras exploragdes do mesmo.

Na primeira secao da pesquisa, discute-se a inclusdo escolar no contexto histdrico,
tedrico e legais e, na segunda se¢do discute-se os resultados a partir da “visdo e falas” dos
professores sobre a inclusdo dos estudantes com necessidades de AEE a luz da realidade que
vivenciam, fazendo também uma correspondéncia com os conceitos e pressupostos legais.

Os resultados apontam para a evolucdo da legislagdo de inclusdo, mas, determinam que
as escolas ainda ndo alcangaram niveis satisfatorios de inclusdo, talvez representando um recorte
da sociedade qua ainda ndo ¢ inclusiva. Por exemplo, a formagdo dos professores ainda ¢ um
impasse a ser superado, assim como, a implementagao de projetos de gestdo inclusiva e Projeto
Politico Pedagdgico que contemple praticas e acdes de inclusdo.

Ainda ¢ necessario trazer o AEE para dentro das escolas e orientar familias, estudantes
e professores nas atividades educativas de inclusdo de cada um e das disciplinas/area do
conhecimento, sendo este um dos constituintes do desafio da escola publica a luz dos dados

pesquisados.
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2 INCLUSAO ESCOLAR: Contexto historico, teoricos e legais

A universaliza¢ao da educacado e a sua positivacdo como direito fundamental na CF/1988
impOs aos sistemas de educagdo uma nova realidade de mudangas na concepcao de educacio e
nas formas de oferecé-la ao seu publico alvo. Nesse aspecto, tanto as escolas quanto os sistemas
de educacdo tiveram de se assumir as premissas do novo paradigma de educagdo para todos,
publica, gratuita e de qualidade.

Essa perspectiva educacional significa que todos tém direito ao acesso a escola e
permanéncia nela com sucesso. E isso quer dizer que, independente das dificuldades,
necessidades de AEE e/ou limitagdes de ordens quaisquer, a crianca tem o direito a educacao
numa perspectiva de saida do estado de estar para o estado de vir a ser, em termos educacionais
(Clemente, 2023).

O novo paradigma educacional pds-constituicdo busca a garantia do direito a educagado
com parametros de inclusdo universal e possibilidade de avaliagdo da qualidade. Dessa forma,
parece ter sido necessario adotar mecanismos de financiamento, mudangas nas estruturas fisicas
e na formagao dos professores, alcangando tanto a formacao inicial, quanto continuada.

Além disso, a educacao ¢ um direito fundamental e sobre isso, Clemente, Moulin e Cosmo
(2020, p. 251) defendem que, “é necessario localiza-la no contexto de direito fundamental de
segunda dimensdo presente na CF/1988 e por assim sé-lo tem significado de assegurar a
dignidade da pessoa humana e o Estado Democratico de Direito”.

Essa perspectiva de pensar a educacdo esta presente na propria concep¢do adotada no
texto constitucional e nas diretrizes gerais da educagdo brasileira. Nao ¢ sem sentido que os
objetivos e finalidades da educacdo sdo pressupostos para o alcance de outros direitos
fundamentais. O conceito de educag¢do defendido por Raposo (2005, p. 01) também assim
concebe: “ato ou efeito de educar-se; o processo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano, visando a sua melhor integragdo individual e social”.

A concepgao de integracdo individual e social aponta para a possibilidade de crescimento
como ser humano e sujeito social, incluindo a ascensdo por meio da educagdo. Nesse ambito,
Clemente, Moulin e Cosmo (2020, p. 252) a compreendem como um processo € um direito e
ponderam que, “como processo serve ao desenvolvimento do sujeito social e, como direito serve
de esteio para se pensar, tomar consciéncia e alcangar outros direitos”.

No mesmo sentido e logica de pensar, Moulin, Moulin e Arbex (2019, p.11) corroboram

essa forma de pensar ao conceituarem que,
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a educacdo pode ser compreendida como a base para a concretizagdo dos demais
direitos constitucionalmente garantidos. E através dela que o individuo passa a ter
consciéncia de seus direitos, bem como sobre sua responsabilidade para
transformacao da sociedade.

A defini¢do posta ndo ¢ propria para um grupo de pessoas, mas, para todos os cidadaos
brasileiros e, ter consciéncia dos seus direitos ndo quer dizer que seja apenas saber sobre eles,
mais também estar preparado para ter acesso, inclusive ao trabalho e a satude, por exemplo, a
partir do nivel de educagdo que alcangou.

Assim, as eventuais limitagdes impostas por dificuldades e/ou eventuais necessidades de
AEE nao podem constituir-se de impeditivo para que possa ter acesso a educacgdo. Dessa forma,
parece ser necessario a escola e os sistemas de educagdo se adaptarem as criangas e suas
singularidades, e ndo estas se adaptarem as escolas, como antes dos marcos legais de inclusao,
erroneamente se pensara.

Foi a partir desse marco conceitual que passou-se a pensar a concepgao de uma legislacao
de inclusdo e que a escola fosse pensada de forma a incluir todos os estudantes, inclusive, aqueles
com necessidades de AEE na sala de aula comum a todos os demais. E ai que se compreende a
escola como inclusiva e que acolhe os estudantes que sao publico alvo do AEE. Na perspectiva
de orientacdo da Organizagdo Mundial de Saude, o publico alvo do AEE sdo as criangas que tém
alguma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem que impoem dificuldades de acesso a escola
e/ou de aprendizagem.

Nesse sentido, Teixeira (2003, p. 122), destaca que, no inicio da década de 1980 a OMS

conceitua deficiéncia, incapacidade e desvantagem da seguinte forma:

Deficiéncia (impairment): diz respeito a uma anomalia de estrutura ou de aparéncia
do corpo humano e do funcionamento de um o6rgéo ou sistema, independentemente
de sua causa, tratando-se, em principio, de uma perturbacdo de tipo organico.
Incapacidade (disability): reflete as consequéncias de uma deficiéncia no ambito
funcional e da atividade do individuo, representando, desse modo, uma perturbagao
no plano pessoal. Desvantagem (handicap): refere-se as limitagcdes experimentadas
pelo individuo em virtude da deficiéncia e da incapacidade, refletindo-se nas relagdes
do individuo com o meio, bem como em sua adaptagdo ao mesmo.

As conceituacdes da OMS constituir-se-ia de avango no que concerne a perspectiva de
compreensdo da necessidade de educagdo especial para as pessoas portadoras desta demanda,
contudo, ainda trata-se de conceito restrito porque considera apenas elementos organicos e, tais
condi¢des alcancam outros aspectos da condigdo humana que envolvem as dimensdes biologicas,
ambientais, sociais ¢ emocionais.

Dessa forma, no inicio dos anos 2000, a OMS ao falar sobre deficiéncia, avangou na sua
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definicdo que ¢, segundo Bastos (2006, p. 63) “[...] uma condi¢ao do sujeito que ndo depende
apenas da sua dimensdo organica, pois os condicionamentos sociais ¢ ambientais podem
minimizar ou acentuar as diferencas, de acordo com as oportunidades e a¢des valorativas que se
oferecem aos sujeitos”.

Parece ser mais coerente esse entendimento, ndo s6 no sentido de abarcar os elementos
limitadores desta condicdo, mas, sobretudo, para reconhecer as responsabilidades das a¢des de
mitigacdo destas diferengas, bem como, a proatividade no sentido de ndo acentua-las, seja por
acao ou omissao da sociedade e do Estado.

Historicamente, a condi¢do da pessoa com necessidades de AEE como algo inerente e
imputado a propria pessoa e o seu atendimento em instituigdes educacionais médico-terapéuticas
mais a excluiu do que incluiu; e teve um papel mais terapéutico do que educativo. Por outro lado,
a integracdo destes estudantes a escola, mas, em salas separadas também produziu uma forma de
exclusdo no ambiente escolar que, em sintese, a educagdo destas criangas parecia ser resultado
do esforgo de si proprias, dos seus familiares e dos profissionais envolvidos, mas, ndo de toda a
institui¢do escolar (Oliveira et al, 2019; Sassaki, 2005).

A inser¢do das criangas com necessidades de AEE nas salas comuns faz parte da Politica
Nacional de Educagdo Especial (PNEE) e compreende-se como coerente com o conceito de
inclusdo, ainda que estas criangas possam ter atendimento peridodico na sala de recursos
multifuncionais e esta por sua vez, que ndo pode e nem deve se constituir de Unico meio
educativo para elas.

Além disso, o AEE como instrumento de inclusdo atende aos pressupostos da CF/1988
no seu art. 3° de, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade,
e qualquer forma de discrimina¢do”. Além disso, a perspectiva de acesso previstas no art. 206, |
“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, bem como, as garantias do art.
208, I “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nao somente a CF/1988, mas, todo o aparato infraconstitucional acolhe a perspectiva de
educacdo inclusiva discutida na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (1990),
realizada em Jomtier segundo a qual, para Osorio (1999, p. 12), “sua meta ¢ a de garantir a
democratiza¢do da educa¢do, independentemente das particularidades dos alunos”.

Ainda sobre essa meta, a concepcao de inclusdo das pessoas com necessidades de AEE
na sala de ensino regular validada pela Declaracio de Salamanca (1994), constitui um
movimento pedagdgico que adota caracteristicas democratica e pluralista, garantido acesso e

permanéncia com sucesso na escola, respeitando a sua identidade, diferencas e adaptando-se as
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necessidades dos estudantes.

Assim, a Declaracao de Salamanca (1994, p. 33) estabelece que “os programas de estudos
devem ser adaptados as necessidades do individuo e ndo o contrario. As escolas devem oferecer
opgdes curriculares que se adaptem aos alunos com capacidade e interesses diferentes”. Dessa
forma, os programas e curriculos, bem como, e sua flexibilizacdo sdo pressupostos de educacgao
inclusiva e AEE adotados pela PNEE e correspondem tambem aos principios constitucionais de
educacdo, inclusdo e educagdo especial.

Sobre a educagdo inclusiva, a PNEE (2008, p. 09) diz o seguinte:

O movimento mundial pela educagio inclusiva € uma agdo politica, cultural e social
e pedagobgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca, em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Sendo assim, a PNEE consolida a educagdo como direito humano fundamental e avanga
na concep¢ao de uma escola que na perspectiva de promové-lo, precisa reconhecer as diferencas
de cada uma das criangas e, flexibilizar os seus curriculos, acdes pedagdgicas e praticas de
ensino, para ministrar a educacdo formal e intencional com equidade, de modo a promover o
sucesso dos estudantes.

Dessa forma, a educacdo inclusiva se impde como um indutor das transfomagdes das
escolas de educacao basica e, remete a necessidade de adogdo de praticas proprias da educacgao
especial. E a educagdo especial ndo ¢ uma modalidade isolada de ensino, mas, uma forma
especial de atender docentes e discentes que precisam das suas demandas formativas.

Nesse sentido, as DNEE (2001, p. 06) a define como,

[...] um conjunto de recursos e servicos para apoiar, suplementar, e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de
educagao.

A educacgdo especial pode ser um complemento ou um instrumento para alcancar a
inclusdo e os objetivos de aprendizagem dos estudantes da sua demanda. E preciso, contudo, que
os profissionais da educacdo tenham conhecimento sobre este conjunto de recursos e servigos,
bem como, a forma e 0 momento de aplica-los em sala como mecanismo de ensinar e alcangar o
sucesso académico dos estudantes.

O maior desafio dos professores da educagdo basica, parece ser a formagdo contimuada
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adequada na area de inclusao, incluindo o uso de praticas de ensino adequadas as criancas com
necessidades de AEE a partir das suas dificuldades, limita¢des, incapacidade ou desvantagens

de quaisquer ordens.

3 DISCUSSAO E RESULTADOS: a visio dos professores

A mudanga de um paradigma educativo precede a mudanga de bases tedricas, politicas e
legislativas. Assim, ¢ necessario fazer a desconstrucdo de modelos e praticas educativas e de
ensino que ja ndo respondem a consecugdo dos objetivos e finalidades da educagdo, bem como,
adotar novas praticas e preparar os professores para utiliza-las em sala de aula.

Dessa forma, a compreensao do significado de educacdo inclusiva e educacdo especial,
bem como, o desenvolvimento de agdes para efetiva-las fazem parte da formacdo inicial, mas,
também da formagdo continuada em servigo. Nesse sentido, as politicas publicas educacionais
tiveram algum avanco, mesmo que fora do ritmo que deveria.

Por outro lado, ja se percebe as pessoas com necessidades de AEE presentes nas escolas
e outros ambientes sociais, contudo algumas pesquisas apontam para a¢des desarticuladas entre
praticas pedagdgicas, servicos de gestdo e servicos de apoio. E a articulagdo entre estas parece
ser uma necessidade imperiosa, conforme preconiza as politicas educacionais e as DCEE (Borges
et al, 2019; Andrade; Gomes, 2019).

Os dados da presente pesquisa apontam que ha um crescente nimero de estudantes que
precisam das demandas da educacdo inclusiva e do AEE para além daqueles quem tem
dificuldades de aprendizagens comuns do processo de ensino e aprendizagem. E preciso reafirmar
sempre que a educacdo inclusiva precisa ser direcionada a todos os estudantes da escola com
vistas a alcangar a permanéncia na escola e com sucesso de aprendizagem.

Nesse sentido, quando se percebe que muitos estudantes que precisam do AEE estdo
presentes nas salas de aula regulares, significa que as familias estdo sendo alcangadas em alguma
medida com informacao e, as criangas e jovens estdo sendo matriculadas na escola. O fato ¢ que
este acesso precisa ser acompanhado de agdes e praticas educativas que potencialize o sucesso
de aprendizagem.

Os dados mostram que a legislagdo contribuiu para que a escola apresente possibilidades
de acesso a educagdo em sala de aula regular, embora isso, ndo signifique acesso a educagdo. Por
exemplo, verifica-se que cerca de 15% a 20% de estudantes em cada sala de aula das trés
insticui¢des escolares pesquisadas, precisam de algum atendimento especifico de educagdo em
funcdo de ser diagnosticado com alguma situagao, condi¢ao ou dificuldade de aprendizagem de
alguma ordem.
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Essa realidade apresenta algum avancgo na inclusdo, mas, impoe demandas e desafios para
as escolas. Tais desafios ndo sdo, contudo, inalcancaveis pois, ja fazem parte do contorno da
funcdo da escola de cuidar (j& presente no ensino infantil e primeiros anos do ensino fundamental)
e de educar que sdo finalidades proprias da fungdo da escola.

A fungdo da escola, desse modo, ndo pode ser cumprida se ndo revestida de
intencionalidade e sistematizagdo. Nao diz-se assim que ndo ha educacdo informal, mas, a fun¢do
educacional da escola ¢ sistematica e intencional porque faz parte do papel estatal e prover e
promover a educagdo. Nesse sentido, as acdes precisam alcancar tanto os agentes do ensino
quanto os sujeitos de aprendizagem.

Por exemplo, ndo ha que se falar em AEE para as criangas e jovens que tem a necessidade
dessa demanda se a escola ndo tiver uma sala especifica para este tipo de atendimento. E ao dizer
isso ndo se quer negar a educagdo para esse publico, mas, enfatizar a importancia desse tipo de
atendimento, tanto para os professores quanto para os estudantes que precisam ser atendidos.

A sala de AEE ¢ necesséria para a escola que tem estudantes que precisam dessa demanda
porque o professor lotado nesta sala precisa ter formagdo em Pedagogia ou pds-graduagdo em
Psicopedagogia e, de alguma forma, tem formacdo inicial ou continuada na area e isso
potencializa o atendimento dos discentes e docentes.

No mesmo sentido, o professor da sala de AEE precisa participar de formacdo continuada
no seu campo de atuacdo para que possa ser proativo na sua fun¢ao. Mas, também precisa atender,
orientar e até formar os seus pares em sala de aula sobre métodos, estratégias, acdes e praticas
educativas apropriadas ao atendimento das demandas dos estudantes do AEE. Isso atende a
premissa de que no AEE, assim como na educac¢ao inclusiva, a escola ¢ que precisa se adaptar as
necessidades e especificidades do educando, buscando além de sua permanéncia na escola, com
sucesso no seu desenvolvimento e aprendizagem.

A implementacdo da sala de AEE parece ser um desafio nos sistemas de educagdo do qual
fazem parte as trés escolas pesquisadas, pois, s6 em uma delas foi implantada esta sala e ainda
ocorreu ha pouco menos de um ano. Da mesma forma, dos professores entrevistados, todos eles
disseram trabalhar com estudantes que precisam de alguma forma de AEE e que ndo recebeu
nenhum tipo de formagdo para trabalhar com eles, ou sequer sobre educagdo inclusiva nos
respectivos sistemas de educacdo ou escolas nas quais trabalham.

Nao parece ser apenas um desafio para os professores, mas, um entrave para o provimento
da propria educagdo destas criangas e jovens, pois, o direito a educagdo ndo trata-se apenas de
oferecer a vaga na escola, mas, sobretudo, oportunidade de permanecer nela com sucesso e sair

da condicdo de estar para a condi¢do de vir a ser no que concerne a aprendizagem (Clemente;
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Moulim; Cosmo, 2020).

Nesse aspecto, o discurso pedagogico € de inclusdo, mas ndo condiz com a pratica. E
quando se trata de reproduzir um discurso que ndo tem correspondéncia com a pratica isso
descredencia a escola na sociedade porque esta ocupa lugar de micromodelo social, embora
conviva com os problemas intra e extraescolares, faz parte desta mesma sociedade que também
tem diversos problemas, desafios e entraves de diversas ordens, incluindo os de inclusdo das
pessoas nas suas singularidades.

O discusso dos professores aponta para uma discreta mobilizagdo para a inclusdo de todos
os estudantes na escola, independente da sua, condi¢do, limitagdes e dificuldades. Contudo, nao
ha maior forma de inclusdo do que o preparo dos professores para atuar em sala de aula atendendo
a todos os estudantes e buscando alcangd-los por meio da aprendizagem e, auséncia de formacao
destes para as demandas atuais da educacdo impde responsabilidades ao docente, mas, também
aos sistemas de educagdo e escola, por meio da formagdo continuada.

Educacio inclusiva e AEE s3o demandas permanentes, fazem parte de politicas publicas
de atendimento e a formacdo continuada ¢ necessaria ndo somente para a compreensdo do
discurso, mas para alcancar o dominio das técnicas e saberes necessarios para trabalhar com os
estudantes que tem alguma deficiéncia, ou quaisquer outras dificuldades de aprendizagem e que
por isso mesmo, exige métodos e praticas de ensino diversificadas (Clemente, 2023).

Parece claro que os docentes precisam se preocupar com a sua propria formagao e buscar
se atualizar nas praticas educativas proprias do contexto da educagdo porque esta ¢ dinamica e
exige atualizagdo contante, tanto nos métodos, quanto nos conteudos. Mas, quando se trata de
politicas publicas de atendimento de um determinado publico, a formag¢ao individual ndo basta.
E necessario compreender as estratégias e métodos como um todo da escola e dos sistemas de
educagao.

Nao ¢ suficiente que parte dos professores tenha formagao na area de inclusdo porque esta
ndo pode ser tratada como algo isolado e de cada um deles. A inclusdo escolar ¢ ampla, mas, diz
respeito também a cada um dos estudantes, dos professores e da escola. Por isso, precisa ser uma
politica de atendimento perene no interior da escola e responder as especificidades da sua
demanda.

A realidade que se apresenta na pesquisa ndo condiz com as necessidades da educacdo
inclusiva. Ao serem perguntados sobre formagdo continuada sobre a educacgao inclusiva, todos
os professores responderam que ndo tiveram este tipo de formacao ofertada pela escola ou pelo
sistema de educagdo nos ultimos cinco anos e, menos de metade deles respondeu que fez algum

tipo de formacao continuada nesta area por conta propria, embora todos compreendam que essa
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formacao € necessaria para que possam atuar em sala de aula, principalmente com os estudantes
que também tem algum tipo de diagnoéstico ou dificuldade de aprendizagem de quaisquer ordens,
conforme verifica-se na tabela n° 1 a seguir:

Tabela n°. 1 — Formacédo continuada sobre inclusdo, dificuldades do professor e necessidade de formagéo.
Pergunta Escola A Escola B Escola C
Sim | Nio Sim | Nao Sim | Nao
Nos ultimos 5 anos j& teve formacdo continuada sobre| 0% | 100% | 0% | 100% | 0% | 100%
educacdo inclusiva, oferecida pela escola onde trabalha ou
pelo sistema de educagdo?
Nos ultimos 5 anos fez algum tipo de formagdo continuada| 29% | 71% | 37% | 63% | 44% | 56%
sobre educagdo inclusiva por sua propria conta?
Nos ultimos 5 anos ja teve formagdo continuada em outras| 100% | 0% | 100% | 0% | 100% | 0%
areas, oferecida pela escola onde trabalha ou pelo sistema
de educagio?
Vocé sente dificuldades em trabalhar com os alunos que tem | 23% | 77% | 32% | 68% | 39% | 61%
deficiéncia ou tem alguma dificuldade de aprendizagem?
Vocé acha que a formagdo continuada é necessaria para o| 0% | 100% | 0% | 100% | 0% | 100%
professor trabalhar a educagdo inclusiva em sala de aula?
Fonte: Tabela dos autores (2024).

Os dados apontam para uma realidade que precisa melhorar no interior das escolas e dos
sistemas de educacdo, pois, a demanda de inclusdo ¢ perene e a presenga de estudantes com
necessidades de AEE em sala de aula também impde a necessidade de formagao nesse campo do
conhecimento. A auséncia de formagdo continuada ministrada pelas escolas e sistemas de
educacdo aos seus professores caracteriza-se como inexistente nas escolas pesquisadas e estes
profissionais em um grande percentual sentem dificuldades de trabalhar com os estudantes que
tém alguma dificuldade de aprendizagem, deficiéncia ou limitacao.

O professor também sente a necessidade dessa formacgao. Os dados também mostram isso.
A auséncia de formagdo sobre a tematica nas escolas e sistemas de educagdo parece demonstrar
que estes ndo tém nos seus objetivos de formagdo continuada a formacdo neste tema, pois,
trabalham pelo menos uma vez por més, encontros de formagao na rede municipal de ensino e
pelo menos bimestralmente, na rede estadual de ensino onde sdo estudados outros temas da
educagdo. Nesse sentido, a formacao por conya propria tornar-se-ia incompleta porque ndo faz
parte de um projeto pedagodgico coletivo de educagao inclusiva e AEE.

Nao parece factivel que as escolas pesquisadas ndo deem importincia a formacao
continuada dos seus professores, uma vez que ministram formagdes periddicas para os seus
profissionais. A questdo parece estar relacionada as prioridades. Ou ainda, pode estar havendo
um vacuo na comunicacao entre os gestores escolares e os docentes das respectivas escolas. Por
exemplo, ao serem perguntados sobre a necessidade de formacdo continuada em educacgao
inclusiva e AEE, os profissionais mostraram essa deficiéncia no processo de formagao.

Nesse aspecto, a professora M da escola A (ensino fundamental), respondeu:
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A gente sabe que todos precisam ter acesso a escola e permanecer nela com sucesso
de aprendizagem, mas, a gente ndo sabe como trabalhar cada um dos alunos que t€m
necessidades de AEE e dificuldades de aprendizagem em funcao disso. Nao tivemos
formagao sobre isso e, ndo sabemos como fazer e como agir em sala de aula para que
esses alunos possam ter possibilidades de desenvolver as suas competéncias e
habilidades. E uma realidade que vivemos na nossa escola. Além de termos salas
superlotadas.

A preocupacdo da professora ¢ propria de quem ¢ docente e se preocupa com a
aprendizagem. Também, parece representar muito as respostas presentes na tabela n® 1, quando
se trata de formacgao continuada sobre educagdo inclusiva. Sobre os “porqués” e as variaveis que
contribuem para essa condi¢ao de auséncia de formagao ¢ um tema a ser pesquisado e explorado,
pois, essa pesquisa teve como objetivo discutir a inclusdo de estudantes com necessidades de
AEE, os impasses e desafios.

Ainda sobre a inclusdo de estudantes com necessidades de AEE, o professor C, também

da escola A, disse o seguinte:

As premissas da educacgao inclusiva e a legislacdo de inclus@o sdo muito claras para
nos professores e servem para todos os alunos, independente das suas singularidades.
Faco formacgao continuada nesta area para aprender um pouco mais. Mas, sinto falta
das praticas educativas e a¢des no projeto da escola. Ndo me sinto preparado para
trabalhar as especificidades que cada um dos alunos tem ou necessitam e sequer
tenho orientacdo dos profissionais que os acompanham sobre quais sio as
dificuldades de aprendizagem e/ou limitacdes, quais os niveis destas dificuldades e
como trabalhar em situagdes especificas deles em sala de aula. Com relacdo a escola,
0 que temos ¢ a orientacdo para fazer atividades diversificadas para estes alunos, mas,
ndo sabemos nem o nivel e quais competéncias e habilidades estes alunos tem para
que possamos trabalhar outras. Falta formagao continuada na escola ou na secretaria
de educagdo. A orientagdo que temos ¢ para colocar nota 6,0 (seis) na média deles,
independente das atividades que facam, ou ndo. Ou ainda se frequentam a escola, ou
ndo. Também temos muitos alunos em sala de aula e fica impossivel de atender cada
um nas suas individualidades.

A pecepgdo ¢ que o professor tem dominio do conceito de educagdo inclusiva e sobre
AEE. O que parece ser um entrave ¢ a materializacdo destes na prdxis educativa. Nesse aspecto,
parece ser ainda necessario compreender como se dd na pratica essa inclusdo e isso precisa ser
discutido no PPP da escola e nos planos de curso e de ensino. Portanto, ¢ uma realidade que se
apresenta mais dificil do que trabalhar com estudantes que ndo tem necessidades de AEE,
limitagdes ou dificuldades de aprendizagem em fun¢ado delas.

Ainda nesse contexto, pode ser que as praticas educativas e acdes de ensino e
aprendizagem em salas de aula onde ndo haja demandas de AEE ou estudantes com dificuldades
de aprendizagem a adaptacdo da escola e do professor aos estudantes, ou a conciliagdo de
métodos e praticas de ensino seja mais facil. As dificuldades e/ou limitagdes dos estudantes,

também impdem dificuldades aos professores das escolas pesquisadas, uma vez que, nos seus
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dircursos fica evidente que tem dificuldades de adaptar ou desenvovler atividades voltadas para
desenvolver as competéncias e habilidades deste grupo de estudantes.

Essa realidade pode ser percebida na fala do professor H da escola B (escola estadual e
de Ensino Médio) quando diz: “nas aulas de educacdo fisica buscamos fazer a inclusdo dos
estudantes com AEE e precisamos da participagdo dos demais. Mas, quando propomos as
atividades adaptadas do AEE temos pouca participagdo. Precisamos trabalhar a consciéncia deles
sobre inclusdo”.

A dificuldade de inclusdo escolar ndo ¢ desconectada da realidade social, dado que a
sociedade também ndo ¢ inclusiva nos niveis necessarios. Além disso, a condi¢do que as escolas
e sistemas de educagdo alocam os professores em termos de formagdo continuada e projeto
pedagogico fica distante do que se preconiza como inclusdo escolar e educacional e AEE como
instrumento auxiliar a educagdo da sala de aula regular.

No mesmo sentido, a inclusdo escolar e a educacido ndo dependem s6 da agdo docente.
Todos da escola sdo educadores e também sdo responsaveis pela inclusdo dos estudantes com
necessidades de AEE na educagdo basica. Mas, essa parece nao ser uma prioridade dos projetos
pedagogicos das escolas pesquisadas, pois, os dados apresentados na tabela n® 2 apontam para
uma desconexdo entre o que se entende por inclusdo escolar e o PPP de cada uma delas na

percepgao dos professores.

Tabela n°. 2 — Inclusio e orientagdes sobre atividades de inclusdo na rotina escolar.

Pergunta Escola A Escola B Escola C

Sim Nao Nao Sim Nao Nao Sim Nao Nao
sabe sabe sabe

No PPP da escola na qual vocé | 0% 62% | 38% 4% 70% | 26% | 10% | 56% | 24%
trabalha tem acdes e/ou praticas
educativas voltadas para os alunos
com necessidades especiais,
limitagdes ou dificuldades de
aprendizagem?

Na rotina escolar vocé conhece as | 33% | 67% - 22% | 78% - 39% | 61% -
dificuldades especificas de cada um
dos alunos que tem necessidades
especiais?

Na escola onde trabalha, vocé recebe | 0% 100% - 11% | 89% - 17% | 83% -
orientagdes individuais de como
trabalhar praticas de
ensino/atividades especificas para
cada um dos alunos com
necessidades especiais?

Na escola na qual trabalha, vocé | 0% | 100% - 0% | 100% - 0% | 100% -
recebe orientagdes metodologicas
especificas da sua disciplina para
trabalhar em sala de aula?

Fonte: Tabela dos autores (2024).

A percepcao € que o PPP das escolas pesquisadas ndo tem praticas educativas e agdes

voltadas as demandas dos estudantes que tem necessidades de AEE, situagdes, limitagdes e/ou

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{ 127}



e G
3 S Revista
SER" Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

dificuldades de aprendizagem. Essa realidade aponta para a auséncia de sistematizacdo e
intencionalidade na inclusdo dos estudantes que precisam de a¢des de inclusdo a partir de praticas
educativas e atividades de ensino diferenciadas para que possam transpor as dificuldades e
permanecer na escola com sucesso de aprendizagem.

O PPP da escola é um intrumento de sistematizagdo das agdes de educagio. E também
onde se depreende existir o planejamento que caracteriza sua intencionalidade. E o projeto de
escola. Estas caracteristicas do saber escolar ndo s3o, contudo, engessadas. A educagdo ¢
processo dindmico e a inclusdo de todos os estudantes também ¢ tarefa dinamica e que depende
da singularidade de cada um deles. A questdo ¢ que as diretrizes do PPP precisam contemplar a
educacdo inclusiva e a maior parte dos professores das escolas pesquisadas ndo as reconhece ou
ndo sabe da possivel existéncia destas.

O diagnostico das demandas dos estudantes também ¢ uma atividade da rotina escolar,
sendo também instrumento para saber o ponto de partida do estudante e tracar os caminhos para
sua aprendizagem. Nao conhecer as dificuldades especificas dos estudantes com necessidades
de AEE parece ser também um impasse para que o direito a educagdo seja efetivado para eles.
Isso ¢ perceptivel nas respostas da maioria dos professores pesquisados.

Ainda sobre as orientagdes individuais para os professores, hd incompletude em relagdo a
estas porque um percentual pequeno destes ¢ orientado sobre como trabalhar atividades
especificas para os estudantes com necessidades de AEE e nenhum deles recebe orientagdes
metodoldgicas especificas da sua disciplina para trabalhar com estes eles.

A realidade destoa da educacgdo inclusiva e do AEE porque ndo basta que a crianga ou
jovem tenha garantida a sua matricula e tenha um diagnostico por meio de laudo de um ou mais
profissionais da satide que o acompanhem, mas, sobretudo, que possa ter uma descri¢do de quais
sdo suas dificuldades e/ou limitagdes, bem como orientagdes de como trabalhar o ensino e a
aprendizagem deste estudante em sala de aula regular e na sala de AEE quando esta existir, como
¢ o caso da escola B de ensino médio.

Além disso, a existéncia de profissional de Psicopedagogia e/ou Pedagogia na escola ¢
uma necessidade imperiosa porque pode diagnosticar as dificuldades/limitagdes e orientar os
demais docentes sobre elas, inclusive com discussao/orientagdo de atividades que atendam as
especificidades do estudantes e desenvolva suas competéncias e habilidades gerais e da
disciplina que cada docente ministra.

Nesse contexto, compreende-se que a inclusdo escolar e o AEE precisam fazer parte do
PPP da escola como parte do atendimento de professores e estudantes. Logo, ndo ¢ tarefa apenas

do professor formar-se de forma isolada pois, faz parte de um projeto coletivo de ensino e
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aprendizagem. Os gestores escolares precisam ter essa formacdo e a partir dai, formar seus
professores sobre as diretrizes gerais e para a construgdo de um PPP que tenha a educagdo
inclusiva como principio e esteio da educagao sistematizada e intencional que nela se ministra e
do conhecimento trabalhado/contruido no seu interior.

Dessa forma, tanto a formacdo continuada dos professores com relagdo a educacdo
inclusiva, quanto a conducdo de um projeto pedagdgico que tenha como premissa a inclusio
precisam ser uma iniciativa e projeto de gestdo escolar porque faz parte do seu curriculo, dos
saberes experienciais da escola, do professor e da realidade da escola na “condi¢do de estar” para
a de “vir a ser”, ou seja, a escola do diagnostico e a escola que se pretende (Clemente, 2023;
Veiga, 1999).

As escolas pesquisadas ndo avancaram na questdo das praticas de ensino e das acdes de
inclusdo. Isso se verifica nas “falas dos professores” no que diz respeito ao PPP das escolas
pesquisadas. A percepg¢do € que a formacdo continuada dos professores na questdo da inclusdo
escolar e AEE na educagao bésica ainda faz parte dos entraves para que a inclusdo aconteca.

No mesmo sentido, a proposi¢do de acdes e praticas de ensino voltadas para a demanda
de estudantes com necessidades de AEE também se contitui de uma questdo a ser melhorada em
todas as escolas, inclusive na tnica escola pesquisada que tem sala de AEE. Nesse aspecto, até
as orientacdes sobre atividades especificas para cada estudantes com essa necessidade e
orientacdes de atividades de cada disciplina ainda parece ser uma caréncia nas intitui¢des onde
foi desenvolvida a pesquisa.

E evidente que as estruturas das escolas no campo da arquitetura melhoraram, pois, as
normas de construcao sdo cumpridas no servico publico. As adaptacdes nos prédios mais antigos
também aconteceram, mesmo que de forma rudimentar em algumas institui¢des. O desafio maior
parece ser a adaptacdo das escolas as necessidades dos estudantes para promover-lhes a
aprendizagem e desenvolvimento de suas competéncias e habilidades. E esse ¢ um papel da
escola, promover a educacao inclusiva e com qualidade para todos.

A diferenca entre os estudantes sdo multiplas e de todas as ordens. Um desafio da escola
¢ trabalhar com essa diversidade na tentativa de construir um conceito do processo de ensino e
aprendizagem que elimine o segregacionismo, de modo que sejam incluidos neste processo todos
os sujeitos dos direitos a educacdo e a dignidade da pessoa humana. E adaptar-se a necessidades
e singularidades de cada um dos estudantes, significa assegurar o direito ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades em todas as areas do conhecimento.

A realidade deste paradigma de inclusdo exige adaptacao da escola ao estudante, e ndo o

contrario. Dessa forma, a escola precisa ter estrutura fisica e de materiais pedagogicos para
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atender os seus estudantes, além de um projeto pedagdgico que tenha as premissas e principios
de inclusdo, com previsdao de ac¢des de inclusdo que envolva a formagdo continuada dos
professores, o acompanhamento dos estudantes com diagnodstico das suas especificidades,
orientacdo de atividades especificas para cada estudante e de cada disciplina visando promover
a partir do ensino, as suas competéncias e habilidades gerais e de cada disciplina/area do
conhecimento.

A falta de salas de AEE em duas das trés escolas pesquisadas, a auséncia de formacao
continuada de professores nesse campo, a auséncia de atividades e acdes educativas voltadas
esse publico no PPP da escola, a falta de orientagdo para os professores em atividades especificas
para cada estudante e para cada disciplina, segundo a “voz dos professores” sdo questdes que os
inquietam na escola e contituem impasses a concretizacao da inclusdo escolar e educacional dos
estudantes com estas necessidades.

O desafio para as instituicdes pesquisadas ¢ a implementacao de um projeto pedagogico
que adote as premissas de educac¢do inclusiva para os seus estudantes em geral e adote as agdes
proprias do AEE, incluindo a formagao continuada dos seus professores, a lotagcdo de profissional
habilitado para acompanhamento de estudantes e professores para fazer diagndstico de
dificuldades e limitagdes de estudantes, orientagdo de dicentes, docentes e familiares, propor
atividades especificas para cada um e cada disciplina, auxiliando no desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades.

Essa perspectiva da escola atenderia a proposi¢do de Freire (2005, p. 58) que diz o
seguinte: “o ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos
‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que nao ¢

estranho a educadores e educadoras”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na décasda final do século XX e primeiras décadas do século XXI o direito a educacio
passou a ser objeto de busca constante na sociedade brasileira. Ndo ¢ sem sentido porque a
CF/1988 foi um marco histérico na positivagdo desse direito e a legislacdo infraconstitucional
tratou de reafirmar a necessidade de garantia dos direitos fundamentais, inclusive este.

A educagdo ndo tem supremacia sobre nenhum dos demais direitos fundamentais,
contudo, se aloca numa posicao de relevancia porque tanto mais uma na¢ao tem maiores niveis
de educagdo, na mesma intensidade também pode contribuir para o seu desenvolvimento e pode
assegurar outros direitos para quem a tem com qualidade, alcancando, em alguma medida,

independéncia do Estado e das suas politicas publicas.
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Nesse sentido, a educagdo como direito passa a ser uma demanda de todos os brasileiros
e, no diapasdo dos movimentos internacionais sobre inclusdo, a educacdo inclusiva, junto a
universalizacdo da educacdo e persecucao de um padrdo de qualidade passou a ser objeto da
legislagdo e das politicas publicas governamentais.

Ao longo das ultimas décadas apos a promulgacdo da CF/1988, a legislagao a respeito
destas demandas da educagdo avangou e a educacgdo inclusiva passou a ocupar um lugar de
destaque nos debates sobre direitos, uma vez que cada um dos estudantes tem especificidades
proprias no que se refere a aprendizagem e tem dificuldades, limitagdes e ritmos proprios para
apreder. E no mesmo sentido, também tem direito a educacdo que s6 se efetiva quando ha
ingresso na escola e permanéncia nela com sucesso.

Nesse aspecto, a inclusdo de pessoas com necessidades de AEE passou a ser também uma
demanda da educagdo porque também sdo sujeitos deste direito. Nesse sentido, a legislacdo
evoluiu para a sua insercao nas salas de aula regulares e as salas de AEE passaram a ser um
instrumento auxiliar para promover a educagao deste publico.

O atendimento nas salas de AEE tem uma relevancia na condugao da educagdo dos
estudantes dessa demanda, contudo, ndo foi objeto da presente pesquisa e pode ser um indicativo
de que o tema precisa ser discutido em uma pesquisa que possa aprofundar ainda mais o
conhecimento sobre. Por outro lado, a falta de salas de AEE em todas as escolas constituiu um
limitador para a presente pesquisa, uma vez que poder-se-ia ter melhor avaliacdo sobre as
demandas destes servicos para todos os professores, estudantes e escolas.

A existéncia de uma sala desse tipo s6 em uma das escolas pesquisadas demonstra a
incompletude da inclusdo dessa demanda, pois, um profissional habilitado para fazer diagnostico
das dificuldades e limitagdes destes, orientd-los, orientar as familias e professores das salas
regulares ¢ determinante para o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades.

A auséncia da sala de AEE em duas das trés escolas pesquisadas ja se considera um
impasse para a inclusdo dos estudantes que precisam deste servigo, no entanto, a auséncia de
formacdo continuada para os professores na area de inclusdo, a falta de agdes e praticas
educativas de inclusdo no PPP de cada escola e a falta de oferta dos servicos desta sala
configuram-se como as variaveis e entraves que dificultam a sua inclusao.

O desafio das escolas para fazer a inclusdo dos estudantes com necessidades de AEE na
educacdo basica ¢ o de implementar um projeto de gestdo que traga consigo as premissas de
inclusdo com este tipo de recurso, promova a formacao dos professores nesse campo e contrua
um PPP que preveja a¢des e praticas educativas para os estudantes com necessidades, limitagdes

e dificuldade. Isso significa buscar assegurar o direito a educacio destes estudantes a partir do
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desenvolvimento das suas competéncias e habilidades.

Dessa forma, cada escola precisa promover a formagao dos seus docentes e ter pelo menos
um professor com habilitacdo na area de Psicopedagia, Pedagogia ou éarea afim, com lotacdo
especifica para atender as familias, estudantess e professores, fazer diagndstico de dificuldades
e limitagdes, promover orientacao de atividades proprias de cada disciplina para estes, com vistas
a promover a inclusdo educacional destes.

Enfim, a legislacdo sobre inclusdo teve avancos e a formagao inicial cumpre o seu papel
de preparar os licenciandos nesse aspecto. A materializacdo da inclusdo, por meio da formacao
continuada para atender no “chao da escola” ainda ndo ganhou os contornos que se exige e ainda
ndo assegura o direito a educacdo dos estudantes com necessidades de AEE porque garantir a
vaga e uma nota na disciplina ndo significa educar com qualidade.

A escola parece viver o impasse de ndo ter alcangado sequer no seu projeto pedagogico a
adaptacdo as necessidades dos estudantes, pois, esse ¢ um publico que exige estratégias e
métodos adequados as suas dificuldades e limitagdes. O desafio parece ser essa adaptagdo e isso
deve iniciar com formacao continuada dos professores, mas, também com um projeto inclusivo
de gestdo, um PPP inclusivo, que também precisa adotar o AEE quando necessario, porque a
funcdo docente nas salas regulares pode ser potencilizada com os diagnosticos, orientagdes e

trabalho auxiliar do docente que atua neste atendimento.
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RESUMO

Este artigo objetiva descrever e caracterizar brevemente o Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH), trazendo reflexdes sobre suas repercussdes € conexdes na vida
familiar, escolar e social do individuo que o possui. Para isso, toma-se como principal referéncia
teorica Silva (2014) e utiliza uma metodologia pautada na pesquisa bibliografica descritiva de
cunho qualitativo. Como resultado do estudo, destaca-se a importancia do diagnodstico preciso
e a devida condugd@o de um tratamento terapéutico, bem como a adogao de praticas pedagogicas
que estejam de acordo com as necessidades do estudante com TDAH. Tais encaminhamentos
sdo cruciais para o éxito da pessoa com TDAH, pois a ativacao de suas potencialidades promove
a superagio das limitagdes inerentes ao referido transtorno. E fundamental que este processo
seja pautado em principios, como o respeito e a afetividade.

Palavras-chave: TDAH. Inclusdo. Educagao.

ABSTRACT

This article aims to briefly describe and characterize Attention Deficit Hyperactivity Disorder
(ADHD), bringing reflections on its repercussions and connections in the family, school and
social life of the individual who has it. For this, Silva (2014) is taken as the main theoretical
reference and uses a methodology based on descriptive bibliographical research of a qualitative
nature. As a result of the study, the importance of accurate diagnosis and proper conduct of
therapeutic treatment stands out, as well as the adoption of pedagogical practices that are in
accordance with the needs of students with ADHD. Such referrals are crucial for the success of
people with ADHD, as the activation of their potential promotes overcoming the limitations
inherent to the disorder. It is essential that this process is based on principles, such as respect
and affection.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo descrever e caracterizar brevemente o Transtorno
do D¢éficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), refletindo, em linhas gerais, sobre suas
repercussoes e conexdes com alguns dmbitos da vida do sujeito que o possui: familiar, escolar e
social. Para contextualizar o transtorno citado e suas repercussdes na aprendizagem e no
ajustamento do individuo com TDAH, este trabalho utiliza, em seu percurso, uma metodologia
pautada na pesquisa bibliografica descritiva de cunho qualitativo.

A Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), em 2013, ressalta que o Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) é:

Um problema de neurodesenvolvimento associado a fatores prognésticos e de risco
(temperamentais, ambientais, genético-fisiologicos, interacionais), cujos sintomas sdo
verificados antes dos doze anos de idade, o que pressupde um acompanhamento clinico
durante a infancia e adolescéncia e a expansdo do diagnostico em diregdo a vida adulta.
(Barbarine, 2020. p. 2)

O TDAH ¢ definido também pela Associacdo Brasileira do Déficit de Atengcdo (ABDA)
como “um transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e
frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de

”4 O TDAH é considerado um transtorno funcional

desatencdo, inquietude e impulsividade
especifico, como pode ser percebido na caracterizagdo apresentada por Custodio (2013, p. 5-6),
em que afirma que:

Os transtornos funcionais especificos se configuram em um conjunto de sintomas que
provocam uma série de perturbagdes na aprendizagem do aluno. Dentre os distirbios de
aprendizagem mais comuns estdo: dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia - e transtornos
de ateng@o e hiperatividade.

Apesar do uso da palavra “transtorno” remeter a algo negativo, perturbador, patolégico,
Silva (2014) vai além desta perspectiva e apresenta uma concep¢do mais leve, com uma
conotacao relativamente positiva e até vantajosa para aqueles que possuem o TDAH, pois, para
ela,

Longe do conceito de doenga, [...] o TDA ¢ um funcionamento mental acelerado, inquieto,
capaz de produzir, incessantemente, ideias que por vezes se apresentam de modo brilhante ou
se amontoam de maneira atrapalhada, quando ndo encontram um direcionamento correto.
(Silva, 2014. p. 17)°

4 Definigdo disponibilizada pela ABDA no endereco eletronico: https://tdah.org.br/sobre-tdah/o-que-e-tdah/ Acesso
em ago. 2023.
5 A autora usa a sigla TDA para referir-se ao Transtorno de Déficit de Aten¢do e Hiperatividade, por isso assim sera
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Este estudo tem como principal referéncia tedrica Silva (2014), tomando como ponto de
partida a citacdo que se acaba de destacar. Nela, percebe-se que a autora menciona a necessidade
de um “direcionamento correto” para o devido aproveitamento da capacidade criativa do
individuo com TDAH, sob o risco de que ideias brilhantes amontoem-se atrapalhadamente. Dai
a importancia da mediacdo durante o processo de aprendizagem através das intervengdes
pedagogicas, terapéuticas e, muitas vezes, medicamentosas.

Diante do exposto, vale ressaltar os conceitos de aten¢do, impulsividade e hiperatividade
para uma melhor compreensdo do tema abordado. Em relagdo a defini¢do de atencdo, Braga
(2023, p. 28) afirma que: “Quando falamos de atencdo, referimo-nos a um conjunto de
habilidades, como grau de investimento emocional, nivel de prontiddo, concentracio,
orientacdo, selecdo e exploragdo dos estimulos do ambiente, que nos fazem focar em alguma
tarefa ou situacdo”. Portanto, o déficit de aten¢ao pode ser compreendido como uma dificuldade
relacionada a essa habilidade, comprometendo a capacidade de concentragdo e os mecanismos
neurologicos envolvidos no direcionamento e manutenc¢ao do foco.

Sobre o termo impulsividade, o autor ainda assevera que: “¢ uma predisposi¢do para
reagOes rapidas e ndo planejadas a estimulos internos ou externos, sem que o individuo impulsivo
tenha em conta as consequéncias negativas que advém dessas reagdes, para si proprio ou para os
outros” (Braga, 2023, p. 30). Dessa forma, a impulsividade pode ser entendida como uma
dificuldade de autocontrole que favorece respostas precipitadas e ndo planejadas diante de
diferentes situacoes.

Por conseguinte, no que se refere a hiperatividade, pode-se afirmar que ela corresponde
auma condig¢do caracterizada por inquietagdo motora, verbal ou mental, conforme destaca Braga
(2023, p. 31):

E uma condi¢fo na qual a crianga ou o individuo apresenta atividade fisica maior em relagdo
a outros da mesma idade, além de dificuldade em manter a concentra¢ao, impulsividade e

agitacdo interna. A hiperatividade pode ocorrer em diferentes graus de intensidade, com
sintomas variando entre leves e graves.

Assim, a hiperatividade manifesta-se por meio de comportamentos relacionados a
agitacdo excessiva, podendo apresentar diferentes niveis de intensidade e impactar o
funcionamento cotidiano do individuo.

Tal situacdo endossa a necessidade urgente de debrugar-se sobre o tema, para que se

possa contribuir para a reflexdo acerca do transtorno e, assim, possibilitar atitudes sociais e

a grafia nas cita¢des diretas da referida autora, conforme norma da ABNT.
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praticas pedagogicas mais eficientes para atender as necessidades das pessoas com TDAH, ndo
somente em sua vida escolar, mas também familiar e social. Sendo assim, o presente artigo traz
reflexdes relevantes sobre a importancia do diagndstico e aceitacdo da familia, os desafios no

ambiente educacional e na socializagdo de tais individuos.

2 A PROBLEMATICA ACERCA DO DIAGNOSTICO E O CONTEXTO FAMILIAR

Atualmente, ha um crescente numero de casos diagnosticados com o TDAH, o que ¢
motivo de atencdo para toda a sociedade, especialmente para os profissionais das areas da satide
e da educagdo. Tal tendéncia ¢ confirmada por DuPaul; Stoner (2007), quando citados por

Santana (2020. p. 71):

o TDAH ¢ um disturbio neurobioldgico que afeta de 3 a 6% da populagdo infantil € vem, nos
ultimos anos, alcangando percentuais cada vez maiores, sendo considerado o transtorno
comportamental mais comum e a condi¢@o de doenga cronica de maior relevancia.

O crescente numero de diagnosticos de TDAH tem despertado uma reacdo de
desconfianga e, por vezes, até negacionista por parte de alguns setores sociais, inclusive do
campo da saude. Uma matéria assinada por Leonardo Desideri, publicada no jornal “Gazeta do
Povo”, expde que:

A aprovagdo do uso de metilfenidato e a possibilidade de facilitagdo do tratamento de TDAH
via SUS preocupam especialistas, que veem uma tendéncia a patologizagdo de jovens na
idade escolar. Para profissionais das areas de neuropsicologia, psiquiatria, pediatria e
educagdo consultados pela Gazeta do Povo, ha uma banalizagao perigosa dos diagndsticos de
déficit de atengdo, que tem feito proliferar o uso de psicoestimulantes entre criangas e
adolescentes brasileiros.

Percebe-se que a escalada vertiginosa nos casos diagnosticados com TDAH vem
provocando um repudio que tende a uma conduta de agucada descrenga, a ponto de qualificar a
elevacdo dos numeros como “uma banalizagdo perigosa”. Tal perspectiva requer uma profunda
reflexdo acerca de seus desdobramentos.

O TDAH ¢ considerado um transtorno funcional especifico que traz implicagdes
significativas para o desenvolvimento do individuo em vérios aspectos de sua vida. Santana
(2020. p. 59), alerta que “os alunos com TDAH podem apresentar baixo rendimento académico,
dificuldades emocionais e de relacionamento social”. Como j& mencionado, tal transtorno ¢
caracterizado pela impulsividade, pela desatencdo e pela inquietude, segundo a ABDA. Silva

(2014. p. 23) esclarece que “¢ com base nesse trio de sintomas [...] que se desvendara todo o

6 A matéria completa pode ser acessada em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
cidadania/congresso-quer-tdah-tratado-no-sus-em-meio-a-banalizacao-de-diagnostico-em-escolas/.
Acesso em jul. 2024.
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universo TDA, o qual, muitas vezes, oscila entre a plenitude criativa e a exaustao de um cérebro
que ndo para nunca’.

A partir da reflexd@o acerca dos trés sintomas caracteristicos do transtorno, Silva (2014. p.
34-40) arrola cinquenta critérios sugeridos para TDAH na populagdo adulta, muitos dos quais
refere-se também as fases da infancia e da adolescéncia. Ao final da apresentacdo da lista, a
autora afirma que “o TDA varia grandemente em intensidade, nas caracteristicas e na forma
como se manifesta” (Silva, 2014. p. 41).

Essa grande variedade na expressdo do transtorno ¢ um fator dificultador para se
estabelecer parametros e até para que haja um diagndstico preciso. Isso implica em situagdes em
que confundam a familia e a escola quanto ao quadro ou ndo de TDAH, e pode provocar dividas
que levem a possiveis julgamentos e atrasos no encaminhamento da crianca para uma avaliagao
diagnostica e a adocao de condutas inapropriadas ao lidar com comportamentos e situagdes tidas
como inadequadas.

Santana (2020. p. 66) relata em sua pesquisa que “por motivo de desconhecimento ou por
dificuldade de aceitacdo, muitas familias demoram para procurar ajuda”. Tudo isso pode causar
prejuizos ao desenvolvimento psicologico do individuo com TDAH, que ¢ julgado e cobrado
por atitudes impulsivas, inquietas e desatentas, as quais ele ndo possui naturalmente o controle,
por se tratar de um transtorno neurobiologico. Por isso ¢ de fundamental importancia que haja
um diagnoéstico precoce, mesmo com as dificuldades de deteccao do transtorno.

Nao ¢ preciso dizer que para isso ocorrer ¢ extremamente relevante o papel da familia
nesse processo. Porém, como aponta a definigdo do TDAH pela Associacdo Brasileira do Déficit
de Atencao, o transtorno ¢ de causa genética e, por isso, Silva (2014. p. 40) assenta a “Histdria
familiar positiva para TDA” como o quinquagésimo critério para TDAH. Isso implica que, pelo
menos, um dos genitores possui o transtorno, ou seja, necessita lidar com as suas proprias
dificuldades inerentes aqueles trés sintomas basicos em seu comportamento. Para agravar tal
cenario, ha de se levar em consideragdo o fato de que a grande imensa maioria desses genitores
ndo tiveram o devido diagnostico em sua historia e, quando o tiveram, poucos recebiam o
tratamento apropriado, como ¢ sinalizado pelo Ministério da Saude em matéria assinada por Fran

Martins, na qual cita o psiquiatra Luiz Augusto Rode:

ndo ¢ correto afirmar que houve aumento de casos de TDAH ao longo dos anos, mas sim,
aumento de diagnosticos. “As pessoas que tém TDAH estdo sendo mais reconhecidas, mais
acolhidas dentro dos servicos de saude e educacionais. Estamos lidando melhor com rétulos
antigos que esse publico recebia e acabavam ndo encontrando diagndstico e tratamento
adequado” defendeu Rode’.

7

A matéria completa esta disponivel em https://www.gov.br/saude/pt-

br/assuntos/noticias/2022/setembro/entre-5-e-8-da-populacao-mundial-apresenta-transtorno-de-
deficit-de-atencao-com-hiperatividade. Acesso em jan. 2024.
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A partir desse quadro, pode-se inferir que o contexto familiar do individuo com TDAH ¢
permeado por conflitos, incompreensdes, taxacdes depreciativas (tais como: “burro”,
“retardado”, “relapso”, “bagunceiro”, “inquieto”, “preguicoso”, “impulsivo”, “pavio curto”
etc.), dentre outros problemas. Tudo isso remete a uma preocupagdo com a postura de certos
profissionais da satde e da educacdo, apresentada no jornal “Gazeta do Povo” e transparecida
nesta citacao:

Os especialistas fazem a ressalva de que ha casos realmente graves, que merecem atengo
especial, mas criticam a recomendacdo excessiva, nas escolas, de avaliagdes
neuropsicologicas para quem tem dificuldade de concentracdo nas aulas ou comportamento
agitado. A tendéncia, segundo eles, resulta de expectativas equivocadas sobre os jovens, falta
de paciéncia dos proprios pais ¢ educadores ¢ dificuldade de lidar com o processo de
amadurecimento.®

Observa-se no discurso desses especialistas que os “casos realmente graves” sdo os “que
merecem atencdo especial”, o que sugere que casos de TDAH considerados “intermediarios” ou
“menos graves” nao precisam de atengdo especial e podem ser negligenciados. Outro fator
preocupante estd na transferéncia da responsabilidade para pais e educadores que os especialistas
insinuam ao culpabiliza-los pela impaciéncia e por ndo saberem portar-se na conducdo da
educagdo e do desenvolvimento de seus filhos/alunos. Essa postura corrobora para uma maior
ocorréncia de vdrias situagdes assustadoras, tais como: desorienta¢do no processo de constru¢ao
da identidade pessoal; dificuldade na aceitacdo de suas limitagdes e em lidar com elas;
agravamento das tensdes familiares; conflitos internos e existenciais, em especial daqueles pais
que também possuem o transtorno em questdo, e internalizam um sentimento de culpa em sua
consciéncia, ao serem taxados como incapazes de cuidar de seu(s) filho(s).

O que se percebe nessa projecdo ¢ que se tal concepcao, baseada no ceticismo, ganhar
forca, corre-se o risco do retorno daquela realidade outrora vigente, caracterizada por rotulagdes
negativas e nas auséncias do acolhimento e das condugdes terapéuticas adequadas, como foi
rememorado pelo psiquiatra Luiz Augusto Rode, ao ser entrevistado pelo Ministério da Saude,

no trecho reproduzido anteriormente neste artigo.

3 O INDIVIDUO COM TDAH E O AMBIENTE ESCOLAR

Além dos problemas familiares e dos entraves para que haja o diagndstico apropriado, o

8 A matéria completa pode ser acessada em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
cidadania/congresso-quer-tdah-tratado-no-sus-em-meio-a-banalizacao-de-diagnostico-em-escolas/.
Acesso em jul. 2024.
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individuo com TDAH depara-se com outro grande desafio ainda no inicio da vida: enfrentar o
cosmo escolar. Para Custodio (2013, p. 9), “uma das principais dificuldades dos alunos com
TDAH sao os problemas de comportamento no ambiente escolar, manifestadas pela dificuldade
em obedecer as regras impostas pela escola e pela agitagdo na propria sala de aula”. Mesmo para
aqueles que sao diagnosticados precocemente e que vivenciam um contexto familiar equilibrado,
a vivéncia no ambiente escolar requer esfor¢cos mentais € comportamentais muito complexos
para a maturidade emocional de uma crianga.

Para contornar tal cenario, ¢ importante que a pessoa com TDAH possa contar com uma
rede de apoio alicercada em trés facetas: familiar, escolar e satde-terapéutica. E fundamental
que haja uma articulagdo harmoénica na conduta adotada em prol da pessoa com TDAH,
fundamentada no respeito a atuacdo de cada esfera e no didlogo afinado e entre os trés
componentes da rede de apoio. Para que isso ocorra, ¢ extremamente necessario que todos os
envolvidos tenham um olhar sensivel, aberto e equilibrado. Mas, ndo ¢ fécil acertar a afinacdo
de tal concerto, tendo em vista a grande complexidade e variedade de expressao do TDAH, como
j& mencionado.

A forma como ¢ encarada a situagao do discente com TDAH no ambiente escolar e familiar
geralmente apresenta duas tendéncias antagdnicas. Uma delas trata de justificar todos os erros e
problemas da pessoa com TDAH em decorréncia do transtorno, tomando uma atitude permissiva
e passiva, pois a condi¢@o € vista como algo estanque e “sem ter muito o que fazer” em termos
de intervencdo pedagdgica e comportamental. J& a outra consiste em “fazer pouco-caso” do
transtorno, desdenhando do mesmo e enxergando as dificuldades de aprendizagem e
comportamentais da pessoa com TDAH como atos de indoléncia, o que provoca uma postura
repressiva com exigéncias que vao além da condi¢@o neurobiologica do educando.

Ambas maneiras sdo maléficas para a pessoa com TDAH, pois faz-se necessario buscar
uma conduta equilibrada, levando em conta as dificuldades de ordem neurobioldgica e as
potencialidades do educando com TDAH. O empenho de todos os envolvidos no
desenvolvimento cognitivo e comportamental do educando com TDAH ¢ essencial para éxito
de tal empreitada. O respeito as decisdes tomadas pela familia, a constru¢do de uma rotina
organizada, a elaboracdo e a efetiva execucdo do PEI (Plano Educacional Individualizado), a
troca de informagdes através do didlogo entre os profissionais da saude e os da educagdo no que
se refere as intervengdes medicamentosas, pedagogicas e terapéuticas e a observagdo ativa das
respostas apresentadas pelo discente com TDAH sdo fatores fundamentais para que se obtenha
resultados positivos no desenvolvimento escolar e pessoal do educando com o referido

transtorno.
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Assim, o educando com TDAH pode ter garantido o seu direito a educagdo de qualidade,
através de um ensino efetivamente organizado para contemplar as necessidades inerentes a sua
condi¢do neurobioldgica e de acordo com suas limitagdes e potencialidades, como esta
assegurado nos mais diversos dispositivos da legislagdo educacional. Um deles ¢ a Politica

Nacional de Educagdo Especial, que assegura que:

Os educandos com transtornos especificos da aprendizagem que também sdo considerados
transtornos do neurodesenvolvimento, ainda ndo fazem parte do publico-alvo da educagio
especial; entretanto, considerando os principios constitucionais de direito a educagdo
equitativa e inclusiva, devem receber de cada sistema escolar, publico ou privado, um
atendimento especifico de apoio a aprendizagem, segundo as suas singularidades e demandas,
com o apoio de equipes pedagdgicas ou multiprofissionais. (Brasil, 2020. p.59)

Outro instrumento legal que prevé a ampliagdo da adocdo de medidas que favoregam ao
desenvolvimento pleno de pessoas com TDAH ¢ a Lei Federal n.° 14.254/2021, que garante, em

seu artigo terceiro que:

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam
alteragdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na atencdo, que
repercutam na aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico
direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no
ambito da escola na qual estdo matriculados e podem contar com apoio e orientagdo da area
de saude, de assisténcia social e de outras politicas puiblicas existentes no territorio.’

No processo de adaptagdo das atividades pedagogicas, ¢ fundamental entender que o
individuo com TDAH apresenta caracteristicas que apontam para diferentes caminhos para o
aprendizado. Silva (2014, p. 140) afirma que “todos os TDAs possuem, em maior ou menor
intensidade, um impulso criativo em funcdo da sua maneira diferenciada de ver o mundo”. Cabe
ao professor aproveitar a capacidade criativa de seu aluno com TDAH para ativar os talentos do
aluno em que tenha aptiddo. Além da criatividade, Silva (2014. p. 122) aponta que “outros
aspectos desse funcionamento cerebral devem ser destacados: a impulsividade, o hiperfoco e a
hiper-reatividade”. A autora ressalta as enormes potencialidades que cada uma dessas

caracteristicas proporcionam em favor do individuo com TDAH:

A impulsividade ¢ responsavel pela escolha de uma ideia entre as milhares que circulam pelo
cérebro dessas pessoas. Sem o impulso, uma ideia ndo poderia se corporificar em uma agao
criativa. [...] O hiperfoco pode ser definido como a capacidade que um TDA possui de se
hiperconcentrar em determinadas ideias ou a¢des;[...] Movidos por um impulso passional, os
TDAs sdo capazes de permanecer horas e dias hiperconcentrados em uma determinada ideia,
possibilitando, dessa maneira, a realizagdo de um processo criativo até seu ponto final — a
obra criativa: a materializa¢do da ideia inicial. [...] A hiper-reatividade ¢ responséavel pela
capacidade da mente TDA em ndo parar nunca. Trata-se de uma hipersensibilidade que essa
mente possui de se ligar a tudo ao mesmo tempo. (Silva, 2014. p. 122-123)

9 O texto completo da referida lei esta disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_ato2019-
2022/2021/lei/L14254.htm#: -:text=LE1%20N%C2%BA%2014.254%2C%20DE%2030.0u%200utro%20transt
orno%20de%20aprendizagem. Acesso em jan. 2024.
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Como se pode perceber, a capacidade cognitiva da pessoa com TDAH quando ha um
direcionamento adequado ¢ gigantesca. A palavra “intensidade” talvez seja a mais adequada para
resumir essa grande potencialidade. Encontrar esse “impulso passional”, citado por Silva (2014),
pode ser a chave principal para alavancar toda essa energia do processo criativo intrinseco a
pessoa com TDAH. Nessa busca por algo que desperte sua paixao ¢ essencial que haja, por parte
da pessoa com TDAH, autoconhecimento, autoestima e autoconfianga. Isso requer o uso de
estratégicas pedagogicas e terapéuticas para que se tenha €xito o processo de construcdo
identitaria. Caso contrario, o individuo com TDAH corre o risco de “se perder” em meio ao
estado caotico e desorganizado produzido por uma mente altamente acelerada e descontrolada.

Nesse processo, a escola certamente tem um papel fundamental, por ser o local propicio
para o desenvolvimento intelectual e suas mais diversas formas de manifestagdes, por ser um
espago de vivéncias, socializacdo intensa, troca de saberes e experiéncias, ou seja, um
microcosmo social. Isso ndo significa que os outros envolvidos na rede de apoio (familia,
profissionais de saude, de psicologia etc.) tenham seu papel ofuscado e sua participagdo
desprestigiada. Mas, com a devida formagao, sensibilidade e paciéncia, o professor pode ser um
importante agente transformador na vida académica e social do educando com TDAH, ao adotar
praticas pedagdgicas que favorecam seu despertar criativo e identificar elementos que o torne

um apaixonado pela construcdo do saber.

4 A PESSOA COM TDAH E SUA VIVENCIA NA SOCIEDADE

Sabe-se que o ser humano € um ser social, sendo assim, a sua vivéncia na sociedade
contribui para o seu desenvolvimento em varios aspectos, sejam eles cognitivos,
comportamental, social e emocional. Essa vivéncia da-se desde a infancia, pois a socializacdo
da crianga com seus pares ¢ essencial para o seu desenvolvimento socioemocional, pois,
conforme afirmam Sena; Souza (2013, p. 55): “No ambito dos trabalhos e investigagdes
cientificas que focalizam elementos fundamentais para o desenvolvimento infantil com saude
em todos os seus dominios (cognitivo, afetivo, comportamental, social), ¢ destacado o papel das
relagdes sociais sobre a trajetoria infantil.”

Como ja& mencionado neste artigo, a hiperatividade, impulsividade e desatencdo sao
sintomas presentes na pessoa com TDAH. Esses tracos repercutem diretamente no
comportamento social do individuo desde a infancia, trazendo prejuizos no seu processo de
socializacdo, e, consequentemente, refletindo na questao emocional da crianga ou do jovem com
TDAH. Isso ¢ observado por pais de criangas atipicas que apresentam TDAH, como afirmam

Sena; Souza (2013. p. 56): “Alguns pais das criangas com problemas de comportamento
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admitiram observar que seus filhos tinham maior dificuldade de interacdo com pares da mesma

idade, seja porque brigavam facilmente ou porque se isolavam das outras criangas.”

Sobre isso, Barbarini (2020) também ressalta que essas criangas sdo vistas como

“incapazes” de se tornarem atores sociais, a0 mencionar que:

Hart, Grand e Riley (2006) conceitualizaram o TDAH como uma “resisténcia a socializagdo”,
uma classificacdo de criangas tidas como incapazes de se tornar atores sociais efetivos, de
respeitar regras, de prever as consequéncias de seus atos e de desenvolver um raciocinio
moral. (Barbarini, 2020. p. 6)

Dessa forma, pode-se afirmar que além dos desafios escolares, ndo podemos deixar de

lado mais outro desafio que ¢ a vida social do individuo com TDAH. Muitos sofrem no seu

processo de interagdo social, ndo sendo compreendidos em seu comportamento ou agdes. Alguns

sdo rotulados de varias formas.

Como ja vem sendo relatado na literatura, as criangas com TDAH apresentam dificuldades
de interagdo com pares (Goldstein & Goldstein, 2002; Pelham & Bender, 1982; Sena &
Souza, 2010). Sao criangas com temperamento forte, por vezes “mandonas”, esquecem
combinados e tratos com colegas, perdem objetos emprestados e tém dificuldades para
cooperar ¢ persistir nas brincadeiras (Barkley, 2002; Goldstein & Goldstein, 2002; Hoza et
al., 2005; Phelan, 2005). (Sena; Souza, 2013. p. 57)

As regras sociais que ditam o que “é¢ ou ndo bom comportamento” acabam ndo

compreendendo a conduta do perfil TDAH agitado, impulsivo, desatento. Essa dificuldade nao

pode passar despercebido por cuidadores ou profissionais da educacdo, pois os obstaculos

sociais vividos por elas repercutem diretamente no aspecto emocional levando, muitas vezes, ao

isolamento.

Sendo a escola e a familia os primeiros espagos de socializacdo do individuo, a ateng¢ao

de ambos torna-se fundamental para favorecer um ambiente inclusivo dentro do aspecto social

que a escola e a familia representam. Sobre a socializagdo no ambito escolar, Barbarini faz uma

reflexdo pertinente, afirmando que:

Dentre os mecanismos de exclusdo, observados em trabalhos de campo, destacam-se trés
comumente mobilizados no espago escolar: a segregacdo fisica ou simbdlica dentro da sala
de aula (como o posicionamento do aluno indisciplinado ou com dificuldades em carteiras
que marcam, simbolicamente, sua distingdo), o potencial ou real atraso escolar (a repeténcia)
e a classificagdo negativa (o estigma). (Barbarini, 2020, p. 5)

Essa segregacdo e estigma afetam diretamente o processo de socializa¢do da crianca e do

jovem atipico prejudicando no desenvolvimento escolar. Sdo rotuladas de incapazes, antissociais

e inconsequentes:

Trata-se de uma marca simbolica imputada ao individuo que ndo condiz com as expectativas
alheias e que permite identifica-lo e, at¢ mesmo, puni-lo. Assumindo que, no caso das
criancas com TDAH, o que se definem como sintomas do transtorno sdo comportamentos
considerados como inadequados e incomodos, o estigma apresenta-se em forma de
isolamentos, brincadeiras e apelidos pejorativos e agressdes fisicas e simbolicas. (Barbarini,
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2020. p. 9)

Essa rejei¢@o por parte de seus pares pode tornar mais grave alguns comportamentos do
TDAH visto que, na maioria das vezes, o trastorno ndo se apresenta sozinho. H4 a presenca de
algumas comorbidades!® que podem dificultar ainda mais a vida social. Dentre elas, Silva (2014.

p. 167) destaca algumas:
No caso do TDA, a distragdo, os frequentes esquecimentos, a desorganizagdo, a perene
sensacdo de que algo esta errado e a costumeira procrastinacdo de tarefas, por exemplo, sdo
muitos desconfortaveis ao paciente. Essas caracteristicas tipicas podem fazer com que a
pessoa TDA desenvolva transtornos associados, como ansiedade generalizada, depressdo,
panico, fobias, entre outros.

Dentre essas comorbidades, pode-se destacar a depressdo e a fobia oriundas de
inadequagdes sociais. A depressdo proveniente do baixo conceito que tem de si mesma, muitas
vezes resultado de “criticas, repreensdes, castigos, comentarios depreciativos acerca de suas
caracteristicas e tantos outros sinais sociais negativos” (Silva, 2014. p. 170). Assim, ao longo de
sua historia, as marcas e ditos sociais vao reforgando uma imagem negativa que o TDAH
constroi de si mesmo.

J& a fobia social que ¢ o medo de se expor em determinadas situagdes sociais, medo da
critica ou de ser reprovagdo dos outros.

Enfim, criangas e adolescentes TDAs podem receber uma série de sinais sociais negativos
que os levam a desenvolver uma autoimagem debilitada. Alguns até tentam ser os “palhagos”
do grupo, o que os faz mais populares e os ajuda a lidar melhor com a situagdo. No entanto,
outros podem buscar no comportamento de fuga e evitagdo de contatos sociais o meio de ndo
se expor ao escrutinio de outras pessoas. (Silva, 2014. p. 175)

Essa realidade pode ser diferente, pois com o diagndstico precoce, o apoio familiar, o
acompanhamento terapéutico e as adaptacdes escolares, a pessoa com TDAH pode ser vista
como uma pessoa diferente e pode ser respeitada em suas atitudes. Entretanto, faz-se necessario
também mais aceitacdo e atitudes inclusivas por parte da sociedade. Assim sendo, torna-se
imprescindivel que a sociedade entenda melhor o funcionamento das pessoas com TDAH, pois,

como afirma Silva (2014. p. 259):

Mais do que enriquecimento cultural, a informacdo sobre o funcionamento TDA trara
conhecimento que o auxiliara na compreensdo de como o transtorno afeta sua vida e a de
todos os que se encontram a seu redor. Neste aspecto, estender a informagao e o conhecimento
a familiares, amigos, professores, colegas de trabalho e parceiros afetivos so contribuira de
maneira positiva, uma vez que a convivéncia, a partir de entdo, sera muito menos desgastante
e, com certeza, mais compreensiva e produtiva.

Assim, a pessoa com TDAH, quando bem direcionada, podera contribuir enormemente

10 De acordo com Silva (2014. p. 166), “comorbidade” trata-se de “um ou mais transtorno psiquiatrico em
coexisténcia com um transtorno primario (de base)”.
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com a sociedade, participar ativa e positivamente na edificacio de um mundo melhor e mais
criativo, mediante a sua grande capacidade de inovag¢ao, resolucdo e superagdo de problemas e
conflitos por conta de sua fecundidade imaginativa. Até porque, como alerta Silva (2014. p.
288), “os postos de trabalho criados de agora em diante exigirdo que as pessoas pensem, criem,
se inspirem, se emocionem, raciocinem, opinem, discordem, se apaixonem, detestem — enfim,
que tenham um trabalho verdadeiro humano”. Tal cendrio ¢ favoravel para que a pessoa com
TDAH, com o devido acompanhamento ao longo do percurso de sua vida pessoal e escolar,
possa ser bem-sucedida profissionalmente e pessoalmente, devido ao alto grau de intensidade e
engenhosidade que lhes € proprio. Isso a faz ndo apenas ser inserida efetivamente na engrenagem
da sociedade, mas também ser considerada como peca fundamental e indispensavel, elevando
sua autoestima e fortalecendo o sentimento de pertencimento a um todo, a uma comunidade, a

um grupo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as muitas implicagdes que o TDAH pode proporcionar nos mais diversos aspectos
da vida daquele que o possui, este estudo limitou-se a abordar alguns aspectos relacionados a
familia, a escola e a sociedade. Apesar de muitos desdobramentos serem considerados
negativos, a atuacdo harmoniosa e equilibrada de uma rede de apoio, que conte com pessoas
dotadas de empatia e sensibilidade, podera contornar os obstaculos provenientes do transtorno
e favorecer a promocgao de uma qualidade de vida a pessoa com TDAH. Sendo uma tarefa muitas
vezes dificil para quem presta o auxilio, ndo menos ardua ¢ a situacdo de uma crianca e
adolescente que precisa lidar com um mundo externo complexo ao mesmo tempo em que dentro
de si ha uma mente agitada, acelerada, confusa e que tem dificuldade em gerenciar suas
emocodes, ainda sem a maturidade do autoconhecimento de seus limites e suas potencialidades.

Da atuagdo da rede apoio, ha uma grande destaque para a agdo do professor. Como diz
Milene Nurbegovic, num texto publicado pela ABDA, “O Professor ¢ um dos grandes
observadores de nossas criangas, ¢ quem as conhece como poucos, pois consegue manter o olhar
individual, mesmo em meio a uma ‘multidao’(...) enxerga a crianc¢a ¢ o adolescente em sua
rotina, na realidade em que ele esta inserido”.!!

Na atuacdo docente ¢ possivel contribuir para que criangas com TDAH possam

desenvolver suas potencialidades através do olhar sensivel e empatico do educador. A

11 O texto completo esta publicado em: https://tdah.org.br/relacao-professor-escola-aluno-e-familia-a-
educacao-unida-para-o-sucesso/. Acesso em jan. 2024.
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capacidade transformadora do professor na vida das criangas, com o uso da estratégia, das
palavras e do tom de voz adequados aquele individuo, pode ser o diferencial necessario para
contribuir para o desenvolvimento pleno da pessoa com TDAH.

O olhar sensivel do docente leva-o a enxergar as necessidades de seu aluno, credenciando-
lhe, como poucos, para ser agente fomentador do processo de autoconhecimento da pessoa com
TDAH em meio ao turbilhdo de emaranhados de ideias e pensamentos acelerados produzidos
por uma mente inquieta e impulsiva. Em outras palavras, o educador tem a capacidade intrinseca
de colaborar na construcdo identitaria do aluno com TDAH, levando-o a perceber suas
potencialidades e limitagdes, despertando seus impulsos passionais, auxiliando-o na criacao de
mecanismos e execu¢do de estratégias de autorregulacdo emocional, comportamental (sem
negar o protagonismo da atuacao de profissionais da psicologia e da medicina nessa empreitada,
obviamente) e de aprendizagem.

Aliado ao apoio familiar, as vivéncias e as intervencdes terapéuticas, tudo isso contribui
bastante para que o educando com TDAH possa vislumbrar caminhos possiveis a serem
percorridos ao longo da vida. Todo esse trabalho formativo deve ser realizado na perspectiva
do ganha-ganha, por ser vantajosa para todos os envolvidos: professor, aluno com TDAH e seus
colegas, amigos, terapeutas e familiares, proporcionando o sentimento de satisfacdo e
realizacdo, como endossa Maia; Confortin (2015. p. 80) “Conhecer o estudante ndo beneficia,
apenas, o jovem com TDAH, mas também o professor e os demais colegas, pois proporciona
maior dedicacdo e disponibilidade do professor, o que reflete em atividades mais elaboradas e
concretas.”

Infelizmente muitas familias de pessoas com TDAH ndo acreditam nessa possibilidade de
transformagdo, ndo conseguem vislumbrar essa realidade e acaba fechando-se num
negacionismo superprotetor, por ndo aceitar a existéncia de um transtorno na crianga. Ja outras
ficam paralisadas com o diagnostico de TDAH, aceitando todas as limitacdes e inadequagdes
como naturais por conta do transtorno, com uma postura permissiva que ¢ extremamente
maléfica por dificultar a constru¢do de ajustes necessarios ao desenvolvimento as
potencialidades do TDAH. Silva (2014. p. 291) recomenda o autoconhecimento, a
autoaceitacdo, a autoconfianga o entendimento do préprio comportamento como vias de
mudangas de perspectiva que visem redirecionar da pessoa com TDAH através tomada de
atitudes criativa, explorando suas potencialidades.

Portanto, espera-se que as pessoas com TDAH tenham em suas vidas a oportunidade de
terem seus talentos desenvolvidos através de contextos familiar, escolar e social pautados nos

principios da aceitagdo, da empatia, da compreensdo, do altruismo, do equilibrio, do respeito,
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da afetividade e da dilecao.

Este estudo restringiu-se a apontar as principais caracteristicas da pessoa com TDAH,
trazendo uma breve descricdo das situagdes que geralmente sdo vivenciados por ela e
apresentando algumas reflexdes. Projeta-se que a leitura deste artigo desperte o interesse que
leve ao desenvolvimento de outras pesquisas acerca do tema, a fim de aprofundar os estudos e

os debates sobre 0 TDAH em nossa sociedade.
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RESUMO

O argumento exerce destaque no ensino de ciéncias, pois proporciona nao somente o
desenvolvimento do pensamento critico, mas também uma compreensdao mais aprofundada dos
conceitos e processos cientificos. Nesse contexto, tecituras a respeito da argumentagdo para a
promogao da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia na educacao cientifica trazem um debate
sobre um ensino de ciéncias que seja sensivel a diversidade. Assim, o objetivo deste ensaio
teorico foi discutir a importancia da argumentacao na educacgao cientifica em uma perspectiva de
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. Este estudo caracteriza-se como um ensaio teorico
de natureza qualitativa, desenvolvido a partir de uma revisdo conceitual da literatura e da anélise
de produgdes académicas relacionadas a argumentacdo no ensino de ciéncias e a educacao
inclusiva. O texto aborda primeiramente a argumentagdo na educagdo cientifica, apresentando
um breve panorama histérico de sua constitui¢do, bem como sua importancia e seus usos no
contexto educacional. Por conseguinte, discute-se de que forma a argumentagdo pode contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes publico-alvo da educagdo inclusiva,
analisando como essa temadtica tem sido tratada na literatura especializada e em politicas publicas
educacionais. Pode-se concluir que a argumentacdo pode constituir-se como uma pratica
pedagodgica potencialmente inclusiva no ensino de Ciéncias, ao favorecer a participagao ativa dos
estudantes, a construcdo coletiva do conhecimento e a valoriza¢do da diversidade de formas de
expressao e interagcdo no processo de aprendizagem cientifica.

Palavras-chave: Argumentacdo cientifica. Praticas discursivas. Ensino de Ciéncias. Educagdo
inclusiva. Estudantes com deficiéncia.

ABSTRACT

Argumentation plays a prominent role in science education, as it fosters not only the
development of critical thinking but also a deeper understanding of scientific concepts and

! Doutoranda em Ensino — RENOEN, Instituto Federal de Sergipe - IFS, tatissbio@yahoo.com.br
2 Doutora em Educacio - UFMG, Universidade Federal de Sergipe - UFS, adjane@academico.ufs.br

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusido: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{ 149}



we G .
Q _‘ﬁ:? Revista

SR Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

processes. In this context, discussions about argumentation for promoting the inclusion of
people with disabilities in science education bring about a debate on science education that is
sensitive to diversity. Thus, the objective of this theoretical essay was to discuss the importance
of argumentation in science education from the perspective of the inclusion of people with
disabilities. This study is characterized as a qualitative theoretical essay, developed from a
conceptual review of the literature and the analysis of academic productions related to
argumentation in science education and inclusive education. The text first addresses
argumentation in science education, presenting a brief historical overview of its constitution, as
well as its importance and uses in the educational context. Subsequently, it discusses how
argumentation can contribute to the teaching and learning process of students who are the target
audience of inclusive education, analyzing how this theme has been addressed in specialized
literature and in educational public policies. It can be concluded that argumentation can
constitute a potentially inclusive pedagogical practice in science education, by favoring the
active participation of students, the collective construction of knowledge, and the appreciation
of the diversity of forms of expression and interaction in the scientific learning process.

Keywords: Scientific argumentation. Discursive practices. Science teaching. Inclusive
education. Students with disabilities.

1. INTRODUCAO

A historia da educagdo inclusiva ¢ marcada por diferentes concepg¢des acerca da
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia, que vao desde praticas de segregacado institucional até
o atual paradigma da inclusdo escolar, orientado pelo reconhecimento do direito a educacdo e
pelo respeito a diversidade. Ao longo desse percurso historico, observa-se uma mudanga de
paradigma que leva a transi¢do de modelos centrados na exclusdo e na integragdo para uma
perspectiva que busca garantir a participagdo plena de todos os estudantes nos processos
educacionais.

Para além da discussdo destes marcos historicos a respeito do que hoje chamamos de
educagdo inclusiva, torna-se necessario examinar como tal paradigma educacional se articula
com dareas especificas do curriculo escolar, como o ensino de Ciéncias. Embora a literatura na
area de educacdo tenha avancado nas discussdes sobre inclusdo, ainda sdo necessarios mais
estudos que problematizem de que modo praticas pedagdgicas proprias da educagdo cientifica
podem contribuir para a participagdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Essa
discussdo € particularmente relevante se considerarmos que esse publico apresenta um historico
marcado ndo apenas pela segregacao escolar e descaso, mas também por situagdes recorrentes
de invisibilidade nos processos de ensino e aprendizagem.

O ensino de Ciéncias assume papel fundamental na formagdo e desenvolvimento de

individuos capazes de pensar criticamente, de resolver problemas relacionados a fenomenos
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naturais, analisar informagdes, bem como participar criticamente de debates que envolvem
questdes cientificas e sociais. Tal formacdo deve contemplar todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais ou cognitivas, reforcando o
compromisso da educacdo cientifica com principios de equidade e inclusao.

Nesse contexto, entre as diferentes abordagens pedagogicas presentes na area, a
argumentacdo tem exercido destaque no ensino de ciéncias, sendo reconhecida como uma
pratica central para a aprendizagem, pois proporciona o desenvolvimento do pensamento critico
e a compreensdo profunda dos conceitos cientificos. Dessa forma, quando os alunos aprendem
a argumentar de maneira fundamentada e 16gica, ndo estdo apenas praticando habilidades de
comunicagdo, mas também internalizando os principios cientificos de uma maneira
significativa e duradoura. Assim, praticas argumentativas podem contribuir para ampliar as
possibilidades de participacdo dos estudantes nas atividades escolares, constituindo-se como
um recurso pedagogico potencialmente favoravel a inclusao.

Ao abordar a argumentacdo na educacdo cientifica, Moon et al. (2012) afirmam que,
infelizmente, ao se tratar de alunos com deficiéncia, hd uma escassez de pesquisas que
examinam sua capacidade de construir argumentos cientificos, pois eles sdo frequentemente
negligenciados por pesquisadores da area de educagdo cientifica e também sdo grupos sub-
representados no ensino de ciéncias e matematica (Moon et al., 2012. Traducdo nossa).

Diante dessas consideracdes, torna-se pertinente questionar: como a argumentagao na
educacdo cientifica se conecta com o ensino voltado a inclusdo das pessoas com deficiéncias,
com vistas a uma educagdo cientifica democratica e emancipadora? Tendo em vista tal
questionamento, o objetivo deste ensaio tedrico € discutir a importancia da argumentag¢do na
educacdo cientifica em uma perspectiva de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico de abordagem
qualitativa, fundamentado em uma revisdo conceitual da literatura sobre argumentagdo no
ensino de Ciéncias e educagdo inclusiva, bem como na andlise de produ¢des académicas e
documentos normativos relacionados a essas tematicas. A partir desse didlogo teorico, busca-
se refletir sobre possiveis aproximagdes entre praticas argumentativas e principios da educagao
inclusiva no contexto da educacao cientifica.

Este ensaio estd estruturado em duas segdes principais. A primeira aborda a
argumentacdo na educagdo cientifica, apresentando um breve panorama histérico de
constituicdo dessa pratica discursiva, o qual € seguido por uma discussdo sobre sua importancia
e seus usos em contextos educacionais. A segunda se¢do aborda as possiveis contribui¢des da

argumentacdo para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
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discutindo como essa relagao tem sido tratada na literatura.

2. ARGUMENTACAO NA EDUCACAO CIENTIFICA

O desenvolvimento da educacdo cientifica ao longo da historia reflete a evolucdo do
pensamento humano e das sociedades em relagdo ao mundo natural e a crescente investigagao
em ensino de ciéncias.

O periodo de “Guerra Fria”, nos anos 1960, foi decisivo para o ensino de ciéncias.
Segundo Krasilchik (2000), para vencer a batalha espacial, os Estados Unidos fizeram
investimentos em recursos humanos e financeiros sem paralelo na histéria da educagao;
visavam a formacdo de jovens para seguirem carreiras cientificas, refletindo ndo so6 a politica
governamental, mas também uma concepg¢ao de escola.

Essa tendéncia de formacao cientifica da década de 1960 afetou tanto o Brasil, quanto
outros paises com que nos relacionamos e que tiveram a influéncia norte americana no campo
do ensino de ciéncias e matematica (Krasilchik, 1992). Nessa época, nasceu a ideia do ensino
que exaltava a Ciéncia e o cientista justamente pela urgéncia em garantir uma comunidade
cientifica com potencial para descobertas inovadoras e revoluciondrias.

Ao tratar sobre a mudanga que a visdo da ciéncia sofreu ao longo do tempo, Kuhn (1993)
afirma que a visdo positivista da ciéncia prevalecia, apresentando-se como um corpo
acumulativo de conhecimento factual. Todavia, “ao longo de apenas algumas décadas, tornou-
se amplamente aceita a visdo de que ¢ impossivel estudar a evolu¢do do conhecimento
independente dos processos cognitivos dos conhecimentos humanos.” (Khun, 1993, p.319.
Traducdo nossa). Segundo esta autora, “A ciéncia ndo precisa mais ser tratada como um
acumulo de afirmagdes, desencarnadas do pensamento humano que lhe deu origem” (Khun,
1993, p.320. Traducao nossa).

Entre as décadas de 1960 e 1980, mudangas na sociedade e meio ambiente determinaram
transformagdes no ensino de ciéncias. Segundo Krasilchik (2000), as implicagdes sociais da
Ciéncia incorporaram-se as propostas curriculares da época. “A admissdo das conexdes entre a
ciéncia e a sociedade implicou que o ensino ndo se limite aos aspectos internos a investigagao
cientifica, mas a correlagdo destes com aspectos politicos, econdmicos e culturais” (Krasilchik,
2000, p. 89).

Por volta da década de 1970 originou-se o movimento chamado de Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade (CTS), que procurou abandonar posturas arcaicas que afastavam o ensino de
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ciéncias dos problemas sociais, identificando-se muito com a ideia de educagdo cientifica. Esta
tendéncia derivou de um conjunto de reflexdes sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna (Teixeira, 2003).

Nesse contexto de transformacdo das concepgdes sobre ciéncia e ensino, a educagdo
cientifica passa a valorizar ndo apenas a transmissao de conteudos, mas também os processos
de construcao, validacao e comunicagao do conhecimento cientifico.

No sentido de desenvolver uma educacdo cientifica adequada aos jovens, Driver,
Newton e Osborne (2000, p.289. Tradugdo nossa) defendem que “é¢ necessario reconceitualizar
as praticas de ensino das ciéncias, de modo a retratar o conhecimento cientifico como
socialmente construido”. Nessa direcdo, Millar e Osborne (1998, apud Drive, Newton e
Osborne, 2000. Traducdo nossa) consideram que: (...) o que € requerido ¢ a reconsideragdo do
papel da educagdo em ciéncias, comumente vista como uma instru¢do introdutéria em ciéncias,
enfatizando praticas e habilidades metodologicas bésicas, para uma que vé sua fungdo como
uma educagdo sobre ciéncia, a qual tenta empoderar pessoas jovens e desenvolver seu
letramento cientifico.

Entretanto, a ciéncia nas escolas ¢ habitualmente retratada a partir de uma “perspectiva
positivista” (Driver; Newton e Osborne, 2000). No contexto do ensino de ciéncias, a visdo
positivista influencia a maneira como os contetidos sao estruturados, apresentados e ensinados
aos estudantes, colocando énfase na memorizagdo, com destaque em atividades/experimentos
de redescoberta do conhecimento.

Segundo Driver, Newton e Osborne (2000), essa perspectiva nega o papel dos relatos
historicos e sociais da ciéncia, apresentando-a como uma sucessdo linear de descobertas bem
sucedidas, limitando-se simplesmente a ilustragdes do “uso” que o conhecimento cientifico
pode ter. A ciéncia apresenta-se como uma disciplina em que existem “respostas certas”, claras,
e onde os dados conduzem de forma incontroversa a conclusdes consensuais.

Essa compreensdo restrita da ciéncia pode limitar o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais participativas e reflexivas, nas quais os estudantes tenham oportunidade de
discutir ideias, justificar posicionamentos e avaliar evidéncias. Nesse sentido, praticas
argumentativas tém sido apontadas como estratégias relevantes para aproximar o ensino de
Ciéncias das formas reais de produ¢do do conhecimento cientifico.

Tendo em vista essa mudancga de foco da educagdo em ciéncias, os autores supracitados
discutem sobre o papel central do argumento na educagdo cientifica, ja que a argumentacao ¢
uma pratica fundamental na legitima¢do dos conhecimentos na ciéncia real. Assim, a pratica na

sala de aula deve proporcionar o desenvolvimento da capacidade dos jovens para construir
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argumentos, visto tal habilidade ser essencial para melhorar a compreensdo sobre ciéncia e a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos (Driver; Newton e Osborne, 2000).

Khun (1993), ao opor-se ao ensino de ciéncias como acumula¢do linear de
conhecimento, propde a ciéncia como argumento. Segundo a autora, mais comumente um
argumento pode ser considerado, em seu sentido social, como um didlogo entre duas (ou mais)
pessoas que mantém posi¢des opostas. Tanto no contexto do raciocinio cientifico, quanto no
contexto argumentativo em si, o que as criangas ou adultos precisam ser capazes de fazer ¢
distanciar-se de suas proprias crengas a um grau suficiente para poder avalia-las, como objetos
de cogni¢ao (Khun, 1993). Dessa forma, o argumento pode ser usado para apresentar pontos de
vistas aos outros e persuadi-los discursivamente (Driver; Newton e Osborne, 2000).

Toulmin (2006) apresentou um modelo de argumento constituido de componentes
essenciais de um argumento persuasivo, descrevendo seus elementos e representando as
relagdes funcionais entre eles. Seu modelo ainda ¢ influente e, nos Gltimos anos, tem sido cada
vez mais utilizado por educadores cientificos (e educadores de outras areas) para fornecer um
modelo para a descricio dos argumentos dos alunos (Driver; Newton e Osborne, 2000;
Guimaraes e Massoni, 2020; De Aratijo Januario e Massoni, 2021; Oliveira, Cruz e Silva, 2021;
Costa, Silva e Attie, 2024).

O modelo de Toulmin (2006) ajuda a identificar as partes essenciais de um argumento,
avaliar sua forca e clareza, além de proporcionar uma estrutura organizada para a construg¢ao de
argumentos mais eficazes e convincentes. De acordo com este filosofo, os principais
componentes de um argumento sdo: os Dados (fatos envolvidos na argumentagdo, que servem
como ponto de partida para uma alegacdo); Garantia de inferéncia (razdes para justificar as
conexdes entre os dados e a alegacdo); Apoio (pressupostos tedricos, comumente acordados,
que dao suporte a Garantia); Qualificadores (condi¢cdes que expressam o nivel de certeza de
uma alega¢do); Alegacdo (conclusdo cujos méritos devem ser estabelecidos); e Refutacdes
(condigdes em que a alegagdo ndo serd verdadeira).

Embora o modelo de argumento de Toulmin seja considerado uma ferramenta valiosa
para analisar e construir argumentos persuasivos, ele também tem recebido criticas, as quais
apontam suas limitagdes. Segundo Driver, Newton e Osborne (2000, p.294. Tradugdo nossa), a
analise de Toulmin ¢ “(...) limitada porque, embora possa ser usada para avaliar a estrutura dos
argumentos, ndo conduz a julgamentos sobre a sua correcdo”. O modelo também pode ser visto
como rigido em termos de seus componentes fixos (dado, reivindicacdo, garantia, etc.), o que
pode ndo refletir completamente a variedade de estratégias argumentativas. Existem, por
exemplo, argumentos complexos em que se envolvem multiplas camadas de raciocinio e
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diferentes formas de suporte. Jiménez-Aleyxandre et al. (1997) identificaram aspectos dos
argumentos nao representados pelo modelo de Toulmin, como operagdes epistémicas (relagdes
causais, procedimentos explicativos, analogias, previsdes) envolvidas no processo inferencial,
e a influéncia da cultura escolar na produg@o dos argumentos.

Outros autores propdem modelos argumentativos, cada um com suas abordagens
especificas, para analisar e construir argumentos de maneira eficaz. Por exemplo, Gongalves-
Segundo (2020) propde o modelo de argumentagdo epistémica, fazendo uma releitura do Padrao
de Argumento de Toulmin. Este autor considera que o modelo proposto por Toulmin, além de
ser util para andlise da faceta justificativa da argumentacdo, pode ser explorado de modo a
constituir-se em um instrumento valido para a andlise do dissenso e do dialogismo,
caracteristicos da faceta comunicativa, voltada para o processo de conquista da adesdo.

Outro proeminente tedrico da argumentacdo, Douglas Walton (2015), propds um
sistema de esquemas para analisar argumentos, incluindo a teoria dos argumentos defeituosos,
argumentacao baseada em didlogo e estratégias para a avaliacdo critica de argumentos.

Rigotti e Greco-Morasso (2010) também tém contribuido para o desenvolvimento
tedrico e pratico da argumentacdo. Os autores desenvolveram o modelo de tdpicos de
argumento, o denominado AMT (do inglés Argumentum Model of Topics), que ¢ uma
abordagem tedrica que visa analisar a estrutura e a fun¢do argumentativa dos textos. Este
modelo foca na maneira como os argumentos sao construidos e organizados dentro de um texto,
considerando diversos elementos que influenciam a eficicia argumentativa (Rigotti; Greco-
Morasso, 2010).

E importante destacar que tanto a proposta de Walton, quanto a de Rigotti e Greco-
Morasso buscam aprofundar no entendimento sobre o processo inferencial que possibilita
compreender “o raciocinio” pelo qual as ideias sdo desenvolvidas até chegar a uma conclusao.
Nessa perspectiva, Walton trabalhou com os denominados esquemas e Rigotti e Greco-Morasso
com os denominados tdpicos. Nesse ponto, esses dois modelos se assemelham. Toulmin coloca
em seu modelo um elemento chamado de Garantia de Inferéncia (warrant), mas ele ndo investe
em mais detalhes sobre esse processo inferencial.

Em todo caso, a teoria da argumenta¢do pode fornecer uma base tedrica para o
desenvolvimento de ferramentas para analisar e melhorar o discurso argumentativo como um
todo, seja na fala ou na escrita. Dessa maneira, para o alcance do objetivo educativo ¢
importante que existam formas de analisar e avaliar argumentos produzidos (Driver; Newton e
Osborne, 2000).

Segundo Driver, Newton e Osborne (2000, p.301. Traducdo nossa) “Compreender o
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argumento, tal como ¢ usado na ciéncia, ¢, portanto, central para qualquer educagdo sobre
ciéncia”. Nessa linha de pensamento, o uso do argumento como estratégia didatica e como
habilidade a ser desenvolvida pelos alunos no letramento cientifico proporciona o
desenvolvimento do pensamento critico, estando associado a um ambiente em que os alunos
sdo encorajados a discutir e debater ideias cientificas, o que os ajuda a considerar diferentes
perspectivas e a desenvolver habilidades de comunicacdo eficazes. Dessa forma, ao confrontar
diferentes opinides e argumentos, eles podem integrar novas informagdes e resolver
discrepancias, chegando a uma compreensao mais robusta dos conceitos cientificos. Fica entdo
evidente a preparacdo para a cidadania, com alunos mais capazes de avaliar criticamente
informagdes, distinguir entre fatos e opinides, e tomar decisdes informadas.

A partir dessas diferentes perspectivas tedricas, observa-se que a argumentacao pode ser
compreendida como uma pratica complexa que envolve processos cognitivos, sociais €
discursivos. No contexto educacional, tais processos podem contribuir para promover
ambientes de aprendizagem mais dialdgicos, nos quais os estudantes participem ativamente da
construgdo ¢ avaliacdo de conhecimentos cientificos.

Considerando-se a centralidade da argumentagdo na educacgdo cientifica, torna-se
pertinente refletir sobre suas possiveis contribui¢des para contextos educacionais marcados pela
diversidade. Nesse sentido, a se¢do seguinte busca discutir como praticas argumentativas
podem dialogar com os principios da educagdo inclusiva, especialmente no que se refere a
participagdo de estudantes com deficiéncia nos processos de ensino e aprendizagem em

Ciéncias.

3. ENTRELAC~ANDO ASPECTOS DA ARGUMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS
E EDUCACAO INCLUSIVA

Assim como o ensino de ciéncias, a educagdo inclusiva vem se modificando e ganhando
formas e contornos a partir das mudangas de paradigmas da sociedade. Ambos estio em
processo gradativo de modificacdo, em estado dinamico de adaptagdo e transformacdo das
realidades.

Quando se fala da educagdo de pessoas com deficiéncias, somente na década de 1960,
com a atuacdo de diversos movimentos sociais pelos direitos humanos, comecou a surgir a
proposta de integracao escolar como alternativa de educagao para pessoas com deficiéncias e/ou
necessidades educacionais especiais (NEE).

Anteriormente a Lei n® 4.024, de 1961, que fixava as diretrizes e bases da educacgdo
nacional, esse publico ndo tinha acesso as escolas regulares. Sua promulgacdo foi um dos
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marcos na escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, pois possibilitou a integracao escolar,
trazendo em seu Art. 88 que “A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”.

Faz-se importante acrescentar que a integragao escolar, apesar de ser um fator decisivo
e um grande avango para a época, considera que “O aluno deve adaptar-se a escola, e ndo ha
necessariamente uma perspectiva de que a escola mudara para acomodar uma diversidade cada
vez maior de alunos” (Mittler, 2003, p.34). Assim, a integra¢do escolar infelizmente acabou
muitas vezes contribuindo mais para a segregacao desse publico, do que para sua integragao, ja
que o sistema escolar nada fez para recebé-lo.

A Lei n° 5692, de 1971, que fixava diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus,
busca superar lacunas na Lei n® 4.024, de 1961, trazendo em seu Art. 9° que “Os alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao”.

Um avango significativo na promog¢do da Educacdo inclusiva ocorreu na década de
1990, com o advento da proposta de inclusdo escolar. Nesta, propde-se “uma reforma radical
nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades de sala de aula” diferente do modelo de integracao (Mittler, 2003, p.34). Nesse
contexto, a escola deve buscar meios de atender a diversidade, em vez de esperar/exigir que os
alunos se adaptem a ela.

Certamente, a Declaragdo de Salamanca (1994) representa um apoio decisivo a
Educacdo inclusiva. Como afirmado nesta declaracdo: “todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas”
(Unesco, 1994, p. 5). O conceito de inclusdo se distancia da ideia de homogeneidade no ensino,
pois nessa perspectiva persistem “[...] as ideias de nivel e uniformidade, obrigando que os
alunos se adaptassem as exigéncias do sistema. Propondo um ensino igual para todos, porque
todos sdo iguais, a escola marginalizava e segregava liminarmente aqueles que aparecessem
diferente” (Rodrigues, 2006, p. 14). Nesse sentido, a inclusdo escolar vem em busca da
igualdade entre todos os alunos, ndo no sentido de tornar todos iguais, mas, de garantir que
tenham igualdade de oportunidades na escola e na sociedade como um todo (Silva, Landim,
2021).

Entretanto, para o verdadeiro estabelecimento dessa nova perspectiva sdo necessarias
“mudangas no ambito dos sistemas de ensino, das unidades escolares, da pratica de cada

profissional da educag¢do em suas diferentes dimensdes e respeitando suas particularidades”
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(Prieto, 2006, p.42).

Em 1996, com a publica¢do da Lei no 9.394/1996, a educacdo inclusiva ¢ ratificada,
sendo abordada como um principio fundamental para garantir o acesso de todos a educacao de
qualidade, independentemente de suas condi¢des pessoais, sociais ou fisicas. Assim, a educacgao
especial passou a ser uma modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, perpassando todos os niveis de escolarizagao.

Outro avango para a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia foi a Resolucao n. 2
(2015) do CNE (artigo 13, paragrafo 2°), que define que os cursos de licenciatura deverdo
garantir nos curriculos contetidos relacionados a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a
educagdo especial.

Desse modo, acontece, nos cursos de licenciatura, a obrigatoriedade curricular de
inclusdo de conhecimentos a respeito da educacdo especial, incorporando a disciplina de
LIBRAS nas grades curriculares e abrangendo os conteudos gerais para comunicacao visual,
baseada em regras gramaticais da Lingua de Sinais e do Segmento das Pessoas Surdas (Glat,
Pletsch, Fontes, 2007). Infelizmente, diversos autores afirmam que as licenciaturas ndo estao
preparadas para formar professores com orientagdo inclusiva (Bueno, 2002; Glat; Nogueira,
2003; Glat; Ferreira, 2003; Glat; Pletsch, 2004; Almeida; Bittar, 2005; Senna, 2008; Camargo;
Nardi, 2008; Silva; Reis, 2011; Silva, Landim e Souza, 2014).

Diante desse contexto, pode-se inferir que, embora o avango das politicas publicas tenha
ampliado o reconhecimento do direito a educacdo inclusiva, ainda persistem desafios estruturais
na formacao inicial de professores. Entre eles, pode-se destacar a presenga ainda incipiente de
componentes curriculares voltados a educagdo inclusiva, a fragmentacdo entre os
conhecimentos pedagogicos e os conhecimentos especificos das areas disciplinares, a pouca
articulagdo entre a formacao docente e as demandas concretas da escola inclusiva, e até mesmo
a escassa formacao dos professores formadores.

Nesse sentido, o problema nio se restringe somente a existéncia de dispositivos legais,
mas envolve também a necessidade de fortalecer politicas de formagao docente que promovam
a compreensao da diversidade como dimensao constitutiva do processo educativo.

O direito a educacdo inclusiva assegura o direito fundamental de acessar e participar
plenamente da educagdo, que implica em garantir o acesso a uma educacdo cientifica de
qualidade. A promoc¢do da literacia cientifica € essencial para capacitar os individuos a
compreenderem, participarem e tomarem decisdes informadas sobre questdes cientificas que
afetam suas vidas e 0 mundo ao seu redor. Nesse contexto, a partir de tais consideracdes, cabe-
nos questionar: De que forma a argumentacdo cientifica pode ser instrumento de verdadeira
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inclusdo no ensino de ciéncias na perspectiva da pluralidade?

A educagdo cientifica que pretenda ajudar os jovens a envolverem-se com as
reivindicagdes produzidas pela ciéncia em formacdo, deve dar acesso a estas formas de
argumento através da promogao de atividades apropriadas na sala de aula e das suas praticas
discursivas associadas (Driver; Newton ¢ Osborne, 2000).

Nesse sentido, o ensino que considere a diversidade deve ponderar que alunos
diferentes, que aprendem de formas diferentes, com histdrias de vidas Unicas, estdo inseridos
num mesmo contexto de educacional. Assim, deve-se predizer que os procedimentos de ensino
devem também ser voltados para a variedade de alunos.

Sem distingdo dos discentes e suas realidades, Jiménez-Aleyxandre e Agraso, (2006)
vem esclarecer que o raciocinio argumentativo ¢ relevante para o ensino de ciéncias, pois para
construir modelos, explicagdes do mundo fisico e natural e operar com eles, os estudantes
precisam aprender os conceitos implicados, desenvolver a capacidade de escolher entre distintas
opcdes ou explicagdes e razoar os critérios que permitem avalia-las (Jiménez-Aleyxandre e
Agraso, 2006 p. 16).

Temas controversos sao também abarcados no uso do argumento na literacia cientifica
e os alunos publico-alvo de educagdo inclusiva ndo devem ficar alheios a eles. Driver, Newton
e Osborne (2000), afirmam que os alunos podem ter oportunidades de explorar os seus proprios
argumentos para diferentes posicdes e, assim, desenvolver a confianca e as habilidades de
argumentacao necessarias para tomar decisdes de vida e contribuir como cidadios para uma
sociedade democratica.

Em um estudo com argumentagdo para alunos surdos, por exemplo, Pereira (2017)
suscita que ¢ emergente a necessidade de construir contextos discursivos de argumentagao
desde as séries iniciais para estudantes surdos, tendo em vista que tal estimulo ndo ¢ vivenciado
nos contextos familiares e ¢ a escola que pode contribuir com essa lacuna no desenvolvimento
dessas criangas. Assim, a escola deve estimular um espago de autonomia linguistica que,
consequentemente, seja desencadeador de contextos discursivos argumentativos (Pereira,
2017).

Pereira (2017) observou em sua pesquisa que, em todo o momento da discussdo sobre o
tema radioatividade implementado pela professora, existiam movimentos de negociagdo, de
posicionamentos contrarios e a favor, de movimentos de neutralidade e, também, de contextos
de argumentacdo dos mais variados niveis de complexidade em lingua de sinais. O autor
concluiu que houve de fato a constru¢do do conhecimento cientifico pelos estudantes surdos a

partir do contetido radioatividade via argumentacgao
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Ao investigar como os estudantes surdos formulam argumentos em sala de aula, Sousa
(2009), identificou movimentos argumentativos em LIBRAS por meio das condutas dialdgicas
de seus falantes, os quais apresentavam pontos de vistas divergentes, posicionavam-se de forma
critica e reflexiva durante os movimentos de condutas opositivas, justificavam-se e contra-
argumentavam.

Tal fato é condizente com os achados de Driver, Newton e Osborne (2000). Os autores
consideraram que os estudos sobre argumentacao fornecem evidéncias de que as habilidades
envolvidas nesta pratica podem ser melhoradas e que a pratica por si s6, ja leva a uma melhor
argumentacdo, embora esta precise ser bastante substancial para que possa ser aperfeicoada.

Em se tratando da especificidade do discente surdo, Pereira (2017) ratifica a necessidade
de estar exposto em um ambiente linguistico favoravel, desenvolvendo sua lingua e se
reconhecendo enquanto sujeito, com sua identidade especifica. Assim, nesses espacos de
instru¢cdo, os diferentes contextos discursivos poderiam servir de base para uma melhor
apropriacao dos diferentes tipos de conhecimentos que permeiam a vida dessas pessoas.

A esse respeito, Sousa (2009) defende que a crianca surda, filha de pais ouvintes,
normalmente comega a construir seus argumentos e identifica aqueles produzidos por seus
semelhantes no contato com outros surdos no ambiente escolar. Assim, o movimento
argumentativo depende mais do tempo de uso da LIBRAS que necessariamente da idade. Este
autor sinalizou também a escassez de material bibliogréafico relacionado a argumentagdo em
LIBRAS, ressaltando a necessidade de pesquisas nessa area.

Sobre a construg¢do da argumentagdo em alunos surdos, Sousa (2009) pode concluir que
essa construcdo se da também pelo uso sistematizado de linguagem ndo verbal, com énfase em
expressoes faciais e corporais. Por esse motivo faz-se necessario pesquisas sobre dimensdes da
argumentacao que ultrapassem a linguagem verbal, levando em conta a proxémica e cinésica.

Os resultados desses estudos indicam que praticas argumentativas podem favorecer
processos de construcdo coletiva do conhecimento, mesmo em contextos linguisticos e
comunicativos diferentes do verbal. Nesse sentido, a argumentagdo pode constituir-se como
uma pratica pedagogica potencialmente inclusiva, ao permitir que diferentes formas de
expressdo, como as visuais e gestuais, além da verbal, sejam mobilizadas no processo de
aprendizagem cientifica.

Em pequisa realizada com grupos de estudantes com e sem deficiéncias, Romine et. al.
(2024), testaram o uso de textos STEM multimodais para argumentacao cientifica. Estes autores
concluiram que os alunos com deficiéncia apresentaram ganhos em sua habilidade de alegagao-

evidéncia-raciocinio — CER - em um ritmo semelhante ao dos alunos sem deficiéncia,
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confirmando que a instru¢do pode ser considerada igualmente eficaz para alunos com
deficiéncia e para alunos sem deficiéncia (Romine et. al., 2024).

Em relagdo ao estudo citado acima, € possivel inferir que, ao proporcionar oportunidades
estruturadas de leitura, escrita e debate em torno de questdes cientificas, essas estratégias
ampliam a participagdo dos estudantes nos processos argumentativos e contribuem para o
desenvolvimento de habilidades como elaboragdao de reivindicagdes, uso de evidéncias e
constru¢do de raciocinio cientifico. Tais resultados sugerem que abordagens didaticas que
articulam multimodalidade e argumentacdo podem constituir caminhos promissores para
reduzir desigualdades de aprendizagem e fortalecer praticas inclusivas no ensino de Ciéncias
(Romine et. al., 2024).

Vale ressaltar que, apesar dos avangos nas politicas educacionais voltadas a educagdo
inclusiva, ainda sdo escassos estudos que investiguem de forma aprofundada a articulacio entre
praticas argumentativas e a participacdo de estudantes com deficiéncia no ensino de Ciéncias.
Essa lacuna indica a necessidade de refletir sobre como estratégias pedagdgicas baseadas na
argumentacao podem favorecer processos de aprendizagem mais participativos e acessiveis.

Para Sasseron (2015), o caminho da investiga¢do e da argumentag@o pode nos ajudar no
processo de entender a ciéncia em sala e aula, mediando para o rompimento com uma cultura
escolar hegemonica, de praticas descontextualizadas do campo do conhecimento da disciplina.

Ao favorecer a participagdo ativa dos estudantes na construg¢do, na justificativa e na
avaliacdo de ideias, a argumentacao amplia as possibilidades de expressdo e interagdo em sala
de aula, reconhecendo diferentes formas de linguagem, experiéncias ¢ modos de aprender.
Assim, refletir sobre o papel da argumentac¢ao no contexto da educacdo inclusiva torna-se um
passo importante para o fortalecimento de uma educacao cientifica sensivel a diversidade e com

a participagao de todos os estudantes, indistintamente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste ensaio teve como objetivo discutir a importancia da
argumentacdo na educacdo cientifica em uma perspectiva inclusiva. Para tanto, foram
articuladas discussdes tedricas sobre a argumentacdo no ensino de Ciéncias e sobre os
fundamentos da educagdo inclusiva, buscando compreender de que maneira praticas
argumentativas podem contribuir para o ensino e aprendizagem mais participativos e sensiveis
a diversidade.

A partir da revisdo e do didlogo com a literatura da area, evidenciou-se que a

argumentacao atualmente ocupa papel muito importante na educagao cientifica, pois possibilita
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aos estudantes melhor compreensdo de conceitos e processos da ciéncia e produgdo de
conhecimentos cientificos. Nesse sentido, praticas pedagogicas baseadas na argumentacao
podem também favorecer ambientes de aprendizagem mais dialdgicos, nos quais diferentes
perspectivas, experiéncias e formas de expressdo sejam consideradas no processo educativo.

No contexto da educagdo inclusiva, tais caracteristicas revelam-se particularmente
relevantes, uma vez que a argumentacdo pode ampliar as possibilidades de participagdo de
estudantes com deficiéncia, reconhecendo diferentes formas de linguagem e interagdo. Assim,
praticas argumentativas podem contribuir para tornar o ensino de Ciéncias mais acessivel e
participativo ao promover espagos de didlogo, de significados e de construcdo coletiva de
explicacdes.

Este trabalho buscou aproximar a argumentac¢do na educacgdo cientifica e a educagdo
inclusiva, dois campos de investiga¢do frequentemente tratados de forma isolada, indicando
que a articulagdo entre essas perspectivas pode oferecer caminhos possiveis ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Entretanto, ¢ importante destacar que este estudo apresenta limitacdes relacionadas a
auséncia de dados empiricos que permitam observar de forma direta a implementacdo de
praticas argumentativas em contextos inclusivos de ensino de Ciéncias. Nesse sentido, futuras
investigacdes podem aprofundar essa discussdo por meio de estudos empiricos que analisem
como tais praticas se desenvolvem em diferentes contextos escolares e com distintos publicos.

Por fim, espera-se que as reflexdes apresentadas possam contribuir para ampliar o
debate e incentivar novas pesquisas que explorem as relagdes entre argumentagdo, ensino de
Ciéncias e inclusdo escolar, buscando promover uma educacdo cientifica mais democratica e

participativa.
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RESUMO

O estudo discute a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino de Ciéncias em didlogo com
a interculturalidade, considerando as diferentes experiéncias, formas de participagdo e relagdes
culturais presentes no contexto escolar. A questdo que orienta a discussdo ¢é: a inclusdo da
pessoa com deficiéncia nas salas de aula de Ciéncias passa por um processo intercultural? O
objetivo ¢ dialogar sobre esse processo de inclusdo, analisando suas aproximagdes com a
perspectiva intercultural. O estudo foi desenvolvido por meio de revisdo de literatura,
fundamentada em discussdes sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia, interculturalidade,
multiculturalismo critico e ensino de Ciéncias. A andlise articula problematicas historicas,
politicas e pedagdgicas da educacdo inclusiva as tensdes entre universalismo e
multiculturalismo, as contribuicdes da interculturalidade e as discussdes sobre comunicagao,
planejamento e mediagdo pedagogica. Os referenciais analisados indicam que a inclusdo nao se
restringe ao acesso ou a adaptacdo de recursos, mas envolve o reconhecimento das diferencas,
das experiéncias e das formas de participagdo dos estudantes. Conclui-se que a perspectiva
intercultural pode contribuir para praticas pedagogicas mais inclusivas, ao favorecer o dialogo,
a equidade e o enfrentamento de preconceitos, estigmas e barreiras no ensino de Ciéncias.
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This study discusses the inclusion of persons with disabilities in Science education in dialogue
with interculturality, considering the different experiences, forms of participation, and cultural
relations present in the school context. It is guided by the question: does the inclusion of persons
with disabilities in Science classrooms involve an intercultural process? The aim is to discuss
this inclusion process by analyzing its connections with an intercultural perspective. The study
was conducted through a literature review grounded in discussions on the inclusion of persons
with disabilities, interculturality, critical multiculturalism, and Science education. The analysis
connects historical, political, and pedagogical issues in inclusive education with tensions
between universalism and multiculturalism, contributions from interculturality, and discussions
on communication, planning, and pedagogical mediation. The literature indicates that inclusion
is not limited to access or the adaptation of resources; it also involves recognizing students’
differences, experiences, and forms of participation. It is concluded that an intercultural
perspective can contribute to more inclusive pedagogical practices by fostering dialogue,
equity, and the confrontation of prejudice, stigma, and barriers in Science education.

Keywords: Inclusion. Interculturality. Science Education.

1. INTRODUCAO

Para iniciar as discussoes sobre ensino de Ciéncias, interculturalidade e inclusdo de
pessoas com deficiéncia, ¢ essencial considerar as particularidades que permeiam o contexto
escolar. A compreensdo dessas relagdes requer o didlogo com perspectivas teodricas que
possibilitem analisar criticamente as questdes interculturais presentes na escola.

Nesse contexto, a escola, definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996) como espago fundamental para a promog¢do da educagdo, enfrenta desafios
significativos para assegurar condi¢des equitativas de participagdo. Embora deva constituir um
espaco de garantia de direitos e de ampliacdo de oportunidades, ainda podem ser observadas
praticas e condigdes que produzem processos de exclusdo, particularmente em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Esses desafios também afetam as salas de aula de Ciéncias,
especialmente quando permanecem concep¢des e praticas orientadas por padrdes
homogeneizadores que pouco reconhecem a diversidade presente no espago escolar.

No cenario nacional, dados do Censo Escolar da Educa¢do Basica indicam que a
Educagdo Especial registrou 2.458.159 matriculas em 2025, o que representa um crescimento
de 82% em relagdo a 2021. A ampliacdo das matriculas evidencia a presenga cada vez mais
expressiva dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nos diferentes niveis e
modalidades da educagdo bésica e refor¢a a necessidade de compreender as condicdes

pedagogicas e institucionais que favorecem sua participagdo nos processos educativos (Brasil,

2026).
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Nessa perspectiva, discutir a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas salas de aula de
Ciéncias em didlogo com a interculturalidade implica considerar questdes relacionadas ao
acesso, a permanéncia, a participacdo e as diferentes formas de inser¢do dos estudantes nas
experiéncias escolares. A interculturalidade possibilita ampliar essa discussdo ao reconhecer
que o espaco escolar é constituido por diferentes experiéncias, modos de comunicacao,
conhecimentos e formas de compreender e interagir com o mundo. Diante desse contexto, o
artigo parte da seguinte questdo norteadora: a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas salas de
aula de Ciéncias passa por um processo intercultural? A partir dessa indagacdo, o objetivo ¢é
dialogar sobre o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino de Ciéncias,

analisando suas aproximagdes com a perspectiva intercultural.

2. DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento deste artigo organiza-se a partir de uma revisdo de literatura sobre
inclusdo da pessoa com deficiéncia, interculturalidade, multiculturalismo critico e ensino de
Ciéncias. Inicialmente, sdo discutidas problematicas historicas, politicas e pedagogicas
relacionadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto educacional brasileiro. Em
seguida, sdo apresentadas aproximagdes entre universalismo, multiculturalismo e ensino de
Ciéncias, considerando as tensdes que envolvem a valorizacdo da diversidade cultural no
curriculo escolar. Na sequéncia, aprofunda-se a discussdo sobre multiculturalismo critico e
interculturalidade, destacando suas contribui¢cdes para praticas pedagdgicas inclusivas. Ainda
sdo discutidas contribui¢des de Camargo (2012) para a compreensdo da inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual em aulas de Fisica, com énfase na comunicagdo, no planejamento

empatico e na mediagdo pedagogica.

2.1 Procedimentos Metodologicos

Este estudo caracteriza-se como uma revisdo de literatura, de natureza tedrica,
desenvolvida a partir das obras e dos documentos que fundamentam a discussao apresentada ao
longo do artigo. A revisdo articula produgdes sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia,
interculturalidade, multiculturalismo critico e ensino de Ciéncias, com o proposito de analisar
aproximagdes entre esses campos. O percurso analitico foi organizado em quatro eixos: o
contexto brasileiro de luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia; as relacdes entre

universalismo, multiculturalismo e ensino de Ciéncias; as contribui¢des do multiculturalismo
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critico e da interculturalidade; e as discussdes sobre comunicacdo, planejamento empatico e
inclusdo a partir de Camargo (2012). Por se tratar de uma revisdo teorica sustentada pelo
material mobilizado no proprio texto, ndo sdo atribuidos ao estudo bases de dados, descritores,
recorte temporal, corpus delimitado ou critérios de selecdo ndo informados pelas fontes

disponiveis.

2.2 O contexto brasileiro de luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia

O pressuposto de que todos os estudantes precisam aprender, independentemente de sua
especificidade, reforca a perspectiva da educacdo inclusiva, que se expande a cada dia. No
entanto, ¢ notdrio que uma grande parte dos professores ndo teve formagdo inicial que
evidenciasse essa demanda, justificando a inseguranca quando recebem um aluno com
deficiéncia. No contexto brasileiro, desde a década de 90, foram instigadas politicas e
legislacdes que orientam discussodes acerca do direito dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial a matricula nas classes do ensino comum (Cruz, 2018). Essa obrigatoriedade exigiu
dos sistemas de ensino o atendimento as novas demandas.

As politicas educacionais orientam que as escolas comuns possibilitem o acesso, a
participagdo e a aprendizagem de individuos que possuem deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotagdo/altas habilidades, para que sejam incluidos plenamente nos
contextos escolares (Brasil, 2008). No entanto, ¢ fundamental observar que esta inclusdo ¢
complexa, pois, como disserta a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), incluir ndo se restringe a garantir a matricula na
escola, mas gerar espacos de permanéncia e aprendizagem do estudante de acordo com suas
potencialidades.

Kassar (2016) evidencia que ha dificuldades para a implementacdo de agdes
pedagogicas nas escolas brasileiras, ressaltando alguns pontos: discriminacdo sofrida pelos
alunos com deficiéncia, por exemplo, na lista de chamada, na proposi¢dao de atividades
escolares, no cumprimento das tarefas planejadas para turma em sua totalidade e na tabulagao
do desempenho ao fim do ano letivo. Ferreira ¢ Toman (2020) discutem que, mesmo com a
abertura de acesso aos estudantes na escola comum, muitas ainda sdo as dificuldades na
realizagdo de uma proposta pedagogica que vislumbre a participacdo ativa dos estudantes.

Rigo (2021) orienta a compreensdo do que seja deficiéncia e diferenga, entendendo que
a diferenca ndo ¢ a deficiéncia. Existe a diferenga porque € exposto um outro modo de vida,
com possibilidades de aprendizagem diversas, e a escola muitas vezes ndo sabe lidar com toda

essa diversidade, gerando conflitos e exclusdo. O autor ainda salienta que incluir os estudantes
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com deficiéncia ¢ ir além das modificacdes arquitetonicas, de equipamentos e materiais ou
recursos didaticos. E urgente pensar no curriculo que é trabalhado, bem como nas praticas
pedagogicas, rompendo com os padrdoes homogeneizadores de forma que o espaco escolar seja
acolhedor e sensivel as diferengas.

Para Magalhdes e Cardoso (2010), a perspectiva homogeneizadora do ensino ¢
problematizada através da perspectiva inclusiva de atendimento educacional as pessoas
indistintamente. Nessa mesma direcdo, Magalhaes (2002) expde a necessidade de a escola estar
atenta ao atendimento das diversidades, de forma que cumpra a funcdo de favorecer a
aprendizagem das pessoas para a liberdade e autonomia. Bauman (1998) reforca tal
posicionamento, reafirmando que a diferenca possibilita ndo enxergarmos o estudante com
deficiéncia como aquele que precisa ser corrigido, mas enxerga-lo como quem tem condigdes
de aprender, se desenvolver, podendo apresentar gestos, vivéncias e formas de participacao
distintas.

De acordo com Rigo (2021), as diferencas enfrentadas na escola s3o marcas identitarias
de género, raga, sexualidade, dentre outras que definem o que pode ou ndo pode ser “normal”
ou “anormal”. Essa constatacdo exige a revisao dos modos como a escola define normalidade,
diferenga e participagdo. Nessa direcdo, Skliar (1999) ressalta que os valores e as normas
atribuidos as deficiéncias integram um discurso historicamente construido, no qual a deficiéncia
ndo deve ser compreendida como objeto natural, fato dado ou fatalidade. Para ele, a diferenca
e a deficiéncia ndo estdo apenas no corpo, mas nas formas sociais, culturais e institucionais de

controle e regulagdo produzidas em relagao ao outro.

2.3 Universalismo e multiculturalismo no ensino de ciéncias: aproximacdes com a inclusido
da pessoa com deficiéncia

A segregacdo no espago escolar gera exclusdo e violagdo de direitos, portanto, a inclusdo
pressupde o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, pautadas no planejamento de
acdes, que favoregam os diversos ritmos de aprendizagem. Nessa dire¢ao, € necessario respeitar
as diferengas, conhecendo as necessidades de aprendizagem dos estudantes, para posteriores
intervengdes. O conhecimento de quem € o sujeito deve ser integrado ao carater da diversidade
humana, e ndo para rotuld-lo como um ser incapaz.

Ao longo da histéria, muitas sdo as marcas da exclusdo dos que estdo as margens dos
padrdes fisicos e/ou intelectuais impostos nos diversos contextos sociais. Sao acumuladas
situagdes de impedimento que inviabilizam a plena participagdo em vivéncias socioculturais

construidas pela humanidade. Enxergar tais sujeitos a partir da ideia de corpos e mentes
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andmalos € colocé-los em situacdo de desvantagem em comparagdo com um corpo socialmente
aceito, produtivo e autobnomo.

Atualmente, compreender a deficiéncia ¢ estabelecer relagcdes sobre a dimensdo
historico-cultural dos conceitos, das concepgdes atuais, da cientificidade implementada para
identifica-la ¢ da nogdo de como as pessoas com deficiéncia se reconhecem em suas
experiéncias de vida. Desse modo, ¢ fundamental refletir sobre a constru¢do das culturas dentro
do espago escolar, pois a pessoa com deficiéncia participa de experiéncias, modos de
comunicacdo, formas de aprendizagem e trajetdrias socioculturais que devem se relacionar com
outras culturas presentes no ambiente escolar.

Partimos entdo das observacdes de Rosa et al. (2020), que destacam a importancia de
promover uma educag¢ao critica voltada a grupos que buscam ascensao social, visando superar
a subalternidade. Essa acdo possibilita, nos espagos escolares, a discussao de temas
anteriormente invisiveis, trabalhando para uma formacao do estudante de maneira plural. Isso
inclui a discussdo das ciéncias a partir de multiplas perspectivas, como as de povos africanos e
de povos origindrios, entre outras. Nessa discussdo podemos incluir a luta pela inclusdo da
pessoa com deficiéncia na constru¢do de um curriculo transversal e plural, focado na
diversidade e livre de padrdes ocidentalmente impostos.

Rosa et al. (2020) também apontam que, a0 ampliarmos o conceito de ciéncia, os campos
politicos, econdmicos e sociais precisam apoiar a educagdo cientifica através do didlogo
intercultural, afastando-se do curriculo eurocéntrico e problematizando os saberes construidos
na escola. A problematizagdo dos saberes evidencia a relevancia do multiculturalismo na
educagao cientifica.

Para Stanley e Brickhouse (2001), os educadores devem atuar como mediadores
culturais, reconhecendo e valorizando as diferentes perspectivas culturais trazidas pelos
estudantes em sala de aula, para promover um curriculo plural e diversificado. Um exemplo
pratico ¢ realizar estudos de caso interculturais para ilustrar como as influéncias culturais se
manifestam no desenvolvimento da ciéncia, ampliando a compreensao dos estudantes. Tais
estudos podem revelar como diferentes sociedades interpretam e aplicam conceitos da biologia
molecular de maneiras distintas, além das cosmologias de povos indigenas que apresentam
visdes proprias sobre a natureza € o0 universo.

Nessa dire¢do, Stanley e Brickhouse (2001) expdem a compreensdo da natureza dos
debates para a proposicdo de discussdes entre as visdes multiculturalistas e universalistas da
ciéncia, enriquecendo o entendimento da natureza do conhecimento cientifico, com vistas a

uma educagado cientifica que promova um curriculo plural. Aikenhead (1996) argumenta que a
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aprendizagem de Ciéncias pode envolver o transito entre as subculturas do cotidiano dos
estudantes e a subcultura da ciéncia escolar. O autor defende que o curriculo e o ensino
reconhecam explicitamente essas fronteiras culturais, de modo a tornar o conhecimento
cientifico acessivel a diferentes estudantes. No ambito deste artigo, essa perspectiva contribui
para pensar praticas que considerem as experiéncias e as formas de participacdo das pessoas
com deficiéncia; essa aproximacao constitui uma interpreta¢ao das autoras, € ndo uma discussao
especifica de Aikenhead sobre deficiéncia.

Em contraponto as perspectivas multiculturalistas, o universalismo sustenta que a
ciéncia possui critérios epistemologicos proprios e que suas explicacdes ndo se reduzem as
condi¢des culturais em que sdo produzidas. Garrison (1997) discute a existéncia de uma
realidade independente das interpretacdes individuais. Matthews (1994) e Gross e Levitt
(1994), embora reconhecam que a atividade cientifica ocorre em contextos historicos e
culturais, questionam posi¢des que tratam o conhecimento cientifico apenas como construgdo
social. Conforme sistematizam Rosa et al. (2020), a controvérsia ndo corresponde a negagao da
diversidade dos estudantes, mas aos critérios empregados para distinguir o conhecimento
cientifico de outras formas de conhecimento no curriculo de Ciéncias.

Siegel (1997) argumenta que ¢ essencial respeitar a diversidade de crencas e ideias para
reduzir as tensdes entre o universalismo e o multiculturalismo. Por outro lado, Hodson (1993),
Ogawa (1995) e Snively e Corsiglia (2001) sdo multiculturalistas que veem o universalismo
como um fator de exclusdo, baseado em principios filoséficos, morais e politicos equivocados.
Eles defendem a inclusdo de uma diversidade de conhecimentos no curriculo de ciéncias como
forma de respeitar as crengas dos alunos que nao estdo familiarizados com a estrutura conceitual
da ciéncia ocidental moderna.

Cobern e Loving (2001) acentuam que a ciéncia ¢ desvalorizada e perde legitimidade ao
promover a inclusdo de outras formas de conhecimento, afirmando que nem todo saber empirico
descritivo da natureza ou percep¢ao racional da realidade pode ser classificado como ciéncia.
Eles lamentam: “[...] a diversidade esta perdida. O significado esta perdido. A comunicagio
estd perdida” (Cobern; Loving, 2001, p. 61). A citacdo enfatiza os ideais cientificistas que,
segundo El-Hani e Mortimer (2007), veem a ci€éncia com uma superioridade e hegemonia que
impde suas ideias de maneira que outros saberes sejam vistos como inferiores, gerando ainda
mais tensdo nos debates que envolvem universalismo e multiculturalismo. A postura
cientificista, ao excluir outras formas de pensamento, transforma em caricatura o que poderia
ser uma forma fascinante de conhecimento.

Candau (2008b) discute o multiculturalismo ao abordar as questdes de discriminagdo e
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exclusdo enfrentadas por negros, quilombolas, indigenas e comunidades tradicionais, que lutam
para ser visiveis e respeitados, participando efetivamente da sociedade. Nesse contexto, hd uma
diversidade de culturas que constroem diferentes formas de conhecimento. Seguindo essa linha,
Cunha, Pagan e Wartha (2022) enfatizam os embates e as tensdes gerados pelas variadas formas
de existéncia no mundo e apontam os embates e tensdes em torno da liberdade como principio
fundamental.

Tal liberdade ¢ a base para uma inclusdo efetiva, de modo que o estudante tenha
condicdes de acesso e permanéncia na escola, com a garantia de que seus direitos
constitucionais sejam protegidos por leis, independentemente de sua deficiéncia. Portanto,
inclusdo e diversidade cultural devem ser articuladas nas salas de aula de ciéncias,
aproximando-se das ideias do multiculturalismo e desvendando a complexidade do processo de
garantia de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem na escola com equidade e

respeito as diferengas.

2.4 Multiculturalismo critico, interculturalidade e ensino de ciéncias

Relacionar o multiculturalismo critico, a interculturalidade e o ensino de ciéncias €
expor marcas de desigualdade, racismo, discriminacdo e eurocentrismo que, para Canen,
Arbache e Franco (2001), também implica questionar as ideias homogeneizadoras para a
valorizagdo da pluralidade cultural e o fomento de processos reflexivos do ponto de vista
educacional e curricular.

Rosa (2019) ressalta que, no contexto escolar, o professor ndo deve esperar que ocorram
momentos de conflitos culturais em suas salas de aula para discutir preconceitos, mas, antes
disso, conhecer a historicidade do fato visando a emancipagdo e a transformagao, abordando
sistematicamente no contetido de Ciéncias a diversidade cultural, e ndo apenas em situagdes
esporadicas. E envolver os contetidos de ciéncias com debates sociais, econdmicos e
epistemologicos, com discussdes multiculturalistas criticas. Antes de aprofundar essa
discussdo, € necessario discutir pontos do interculturalismo e do multiculturalismo.

Canclini (2012) compreende o mundo multicultural como a justaposicao de etnias ou
grupos em uma cidade ou nagdo. Essa compreensdo permite observar que a diversidade cultural
pode ser reconhecida em um mesmo espago social, ainda que as relacdes entre os diferentes
grupos nem sempre ocorram de forma integrada. Desse modo, o multiculturalismo refere-se a
coexisténcia de distintas culturas, com énfase no reconhecimento das diferencas e no respeito
as identidades coletivas. No contexto educacional, essa discussdo ganha relevancia ao se

aproximar do multiculturalismo critico, que busca valorizar a diversidade cultural e promover
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praticas pedagdgicas orientadas pelo respeito, pela inclusdo e pelo enfrentamento de
desigualdades. Assim, mais do que admitir a presenca de diferentes grupos étnicos, culturais e
de género na escola, trata-se de reconhecer suas experiéncias e criar condi¢des para que sejam
consideradas no curriculo e nas praticas educativas.

Por outro lado, o interculturalismo vai além do reconhecimento e valorizagdo das
culturas distintas, incentivando a intera¢do e o didlogo entre elas. Esse conceito abrange um
conjunto de propostas que promovem a convivéncia democratica entre diferentes culturas. Para
Fleuri (2003), a ideia ¢ integrar essas culturas mantendo suas particularidades intactas,
estimulando o potencial criativo e dindmico que emerge das interagdes entre diversos agentes
e seus contextos. No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia, a interculturalidade
implica criar um ambiente educacional onde as especificidades culturais e as necessidades dos
alunos com deficiéncia sdo ndo apenas reconhecidas, mas também integradas, promovendo um
aprendizado colaborativo e inclusivo.

Para Banks (1999), a perspectiva multicultural critica nas praticas educativas
caracteriza-se pela valorizagdo do potencial dos estudantes pelos professores, pelo uso de
técnicas de ensino cooperativas e pela valorizagdo de suas culturas por meio de uma linguagem
propria, de modo a instiga-los a superar seus limites. Também se deve propor um curriculo que
incorpore as vivéncias de diversos grupos étnicos, culturais e de género. Isso envolve materiais
didaticos inclusivos, protocolos de avaliacdo que considerem a diversidade social, étnica e
cultural e um ambiente escolar favoravel a participagdo. Para Rosa (2019), os professores
precisam valorizar as culturas dos estudantes, acreditando na potencialidade de todos com
praticas livres de preconceitos e discriminagdes.

Canen e Oliveira (2002) apresentam trés categorias centrais nas praticas pedagogicas
multiculturais: critica cultural, hibridizagdo discursiva e ancoragem social dos discursos. A
critica cultural fomenta que grupos minoritarios analisem suas identidades étnicas, questionem
sua posi¢do subalternizada, reivindiquem principios de liberdade, pratica social e democracia
ativista, valorizando os conhecimentos oriundos de diferentes culturas. A hibridizag¢ao
discursiva expde a ideia de combinagdo de diferentes discursos: por exemplo, podemos inferir
os do ensino de ciéncias e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o que pode avangar para a
diminui¢do de metaforas preconceituosas. A ancoragem social dos discursos relaciona
discursos historicos, politicos, sociologicos, culturais e outros. Como exemplo, as autoras
expdem a relacdo do discurso biologico sobre a pele com um discurso social e multicultural,
desafiando preconceitos raciais.

Rosa (2019) observa que as categorias mencionadas por Canen e Oliveira (2002)
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oferecem vieses promissores para o fomento de um ensino sob a perspectiva multicultural
critica. Nessa direcdo, enfatiza-se o didlogo e a valorizacdo das culturas, com vistas a uma
democracia ativista. Tal ensino, por meio da ancoragem social dos discursos, contribuira para
a formacao cidada, transmitindo conceitos e abordando temas de cunho politico e social. Quanto
a hibridizagdo discursiva, expdem-se as diferentes formas de expressar a cultura, ao relacionar
o discurso bioldgico sobre a pele com um discurso social e multicultural.

Candau e Koff (2006) e Candau (2008a) aproximam a educag¢ao critica e emancipatoria
do multiculturalismo critico, compreendendo essa perspectiva como uma via para promover o
respeito as diferengas e a efetivacdo dos direitos humanos. Para as autoras, esse processo exige
a desconstrucdo de preconceitos e discriminagdes, bem como o questionamento do carater
monocultural e etnocéntrico ainda presente nos curriculos escolares, muitas vezes sustentado
por conteudos tratados como verdades absolutas. Nesse sentido, a valorizacao de diferentes
culturas passa pelo dialogo, pelas praticas pedagdgicas e pelas politicas educacionais, sem
perder de vista as tensdes que envolvem igualdade e diferenca no espaco escolar.

Rosa (2019) aponta que a perspectiva multicultural critica ndo deve se limitar a situagdes
ou atividades pontuais. Como toda pratica educacional, ¢ uma abordagem ideologica e politica
que deve permear todo o curriculo escolar. A autora enfatiza que uma educagdo com essa
abordagem pode preparar futuras geracdes ndo apenas para rejeitar praticas eurocéntricas e
intolerancia em relagdo ao outro, mas também para participar ativamente na construcdo de

democracias plurais.

2.5 Comunicacio, planejamento empatico e inclusio: aproximacdes a partir de Camargo
(2012)

Nesta se¢do, sdo discutidas contribui¢cdes de Camargo (2012), presentes na obra Saberes
docentes para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual em aulas de Fisica, na qual o autor
descreve situagdes enfrentadas por licenciandos ao ministrarem aulas para estudantes cegos.
Essa abordagem converge com questdes relacionadas ao ensino de ciéncias na perspectiva da
educagdo inclusiva, especialmente quando se considera a necessidade de planejamento,
comunicagdo acessivel e mediagdo pedagogica.

Camargo (2012) ressalta as dificuldades enfrentadas pelos licenciandos ao planejar
atividades inclusivas nas aulas de Fisica. Os licenciandos manifestaram dificuldades
decorrentes do desconhecimento das necessidades de aprendizagem de pessoas com deficiéncia
visual, da centralidade atribuida a visualiza¢do dos fendmenos cientificos e da permanéncia de

métodos tradicionais de ensino-aprendizagem. O autor enfatiza que, ao abordar fendmenos
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cientificos, a comunicag¢do precisa ser cuidadosamente planejada, pois a dependéncia exclusiva
de recursos visuais pode restringir a participacao de estudantes cegos. Mitos, como a crenga de
que o tato e a audi¢do substituem automaticamente a visdo ou a ideia de que o estudante cego
vive em um mundo totalmente escuro, revelam estigmas ainda presentes no contexto
educacional.

O argumento sobre a limita¢do para o planejamento inclusivo € relevante, mas também
indica a necessidade de buscar alternativas para a participacdo de todos os estudantes,
considerando suas especificidades, trajetérias e formas de aprendizagem. Nesse sentido,
planejar aulas com empatia implica reconhecer que a inclusao ndo se limita a adaptacao pontual
de materiais, mas envolve a construgdo de estratégias comunicacionais, didaticas e relacionais.
Para Camargo (2012), a comunicagdo constitui uma estratégia fundamental, pois o contato entre
professor e estudante gera processos comunicativos que produzem significados € podem
ampliar a participacdo nas situagdes de ensino e aprendizagem.

Camargo (2012) ainda salienta que a comunicacdo em sala de aula possui grande
potencial inclusivo ao motivar a participacdo efetiva dos estudantes. Uma comunicacao
adequada pode favorecer a inclusdo, enquanto uma comunica¢do inadequada pode restringir o
acesso dos estudantes as situagdes de ensino e aprendizagem. Para o autor, o tema da inclusdo
mobiliza os ambientes sociais a se adaptarem a diversidade. Portanto, a comunicagdo constitui
ferramenta essencial para a aproximacgao entre o professor de ciéncias e as experiéncias dos
estudantes, pois, quanto mais o professor conhece seus modos de participagdo, mais pode
planejar intervencdes pedagogicas inclusivas, interculturais e sensiveis as diferengas.

Diante das contribui¢des apresentadas, podemos inferir que o ensino de ciéncias na
perspectiva inclusiva e intercultural ¢ aquele que reconhece as diversas experiéncias presentes
no espaco escolar. O estudante com deficiéncia participa de trajetorias, formas de comunicacao
e modos de aprendizagem que precisam ser considerados no planejamento pedagdgico. Para
tanto, ha possibilidades de aproximagdo entre professores e estudantes, favorecendo praticas

pedagdgicas mais significativas, participativas e respeitosas para todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas de aula de ciéncias esta relacionada a
um processo intercultural, pois envolve reconhecer e valorizar diferentes experiéncias, formas
de participagdo e modos de aprendizagem presentes no ambiente escolar. Esse processo vai
além da adaptacdo de materiais pedagogicos ou do cumprimento de requisitos legais, pois exige

uma educacdo que considere multiplas formas de conhecimento, comunicagcdo e expressao
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cultural. O ensino de ciéncias orientado por uma perspectiva intercultural permite que
professores atuem como mediadores culturais, favorecendo o didlogo entre diferentes formas
de compreender e interagir com o mundo, de modo a construir um curriculo mais inclusivo e
plural.

A abordagem intercultural na inclusdo de pessoas com deficiéncia implica desenvolver
praticas pedagdgicas empdaticas e comunicativas, considerando as experiéncias e os contextos
dos estudantes. Isso favorece a participagdo ativa de todos, promovendo um ambiente de
aprendizagem colaborativo e respeitoso. Compreende-se, assim, que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia nas salas de aula de ciéncias constitui um processo intercultural, essencial para
garantir uma educag¢do equitativa e de qualidade.

Entendemos que as diferengas presentes na sala de aula de ciéncias requerem dos
professores uma abordagem que respeite o carater intercultural da sociedade. A perspectiva do
ensino de ciéncias guiado pela razdo do coracdo, como discutido por Teixeira, Oliveira e
Queiroz (2019), destaca a importancia de ser sensivel as situagdes emergentes para transformar
o ambiente escolar com base em valores humanos. Esses valores incluem a valorizacdo das
vozes historicamente marginalizadas, entre elas as de estudantes com deficiéncia, promovendo
uma aula de Biologia humana, plural e dialogica.

Conectar razao e coragdo, didlogo e tolerancia, contribui para promover uma escola sem
mordaca, na qual a justi¢a seja compreendida por meio de uma razao que incorpora estima,
admiracao e compaixdo. Teixeira, Oliveira e Queiroz (2019) defendem que a aula de Biologia
deve inspirar professores a construir visdes de mundo baseadas na ética da razdo cordial,
desenvolvendo praticas politicas humanizadas. Dorvillé e Teixeira (2019) destacam a
importancia de educar por meio das emocdes para promover a empatia e possibilitar a
consideracdo de diferentes pontos de vista.

Compreender o ser humano empaticamente possibilita que o colega de classe seja
percebido em sua dignidade e diferenca favorecendo processos de ensino e aprendizagem
construidos a partir de experiéncias diversas. Portanto, enfatizar discussdes sobre
interculturalidade nas aulas de ciéncias da visibilidade as questdes de inclusdo de estudantes
com deficiéncia, articulando empatia, comunicagdo, conteudos cientificos e praticas
pedagogicas cordiais.

Cabe ressaltar, ainda, que este estudo apresenta limitagdes, principalmente no que diz
respeito a andlise pratica das estratégias pedagdgicas aplicadas ao ensino de ciéncias para
estudantes com deficiéncia. Para aprofundar essa questdo, seria necessario realizar pesquisas

empiricas que investiguem o impacto dessas praticas na aprendizagem e no desenvolvimento
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desses estudantes, além de ampliar o debate sobre a formagdo continuada dos professores e o
suporte institucional oferecido as escolas. Portanto, futuras pesquisas sdo essenciais para
contribuir com o avancgo das politicas e praticas educacionais inclusivas, no sentido de assegurar
que todos os estudantes possam usufruir de uma educacdo que favorega o desenvolvimento de

suas potencialidades.
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RESUMO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia por meio do uso de tecnologias ¢ um topico relevante no
contexto da sociedade contemporanea. Na historia da humanidade, nunca tivemos tantos meios de
informagdo e comunica¢do quanto hoje. Ressalta-se a importancia de transformar essas possibilidades
em estratégias para o contexto educacional inclusivo. Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho ¢
compreender como as tecnologias podem potencializar o processo de ensino-aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual nos ensinos Fundamental e Médio. Metodologicamente, adotamos uma
abordagem qualitativa de pesquisa, por meio de um levantamento bibliografico na Biblioteca Digital
de Teses ¢ Dissertagdes (BDTD), realizando a analise dos dados com base no referencial teorico do
proprio trabalho. Os resultados evidenciam a importdncia do uso de tecnologias no ambito
educacional sob a perspectiva inclusiva. Tais recursos podem incluir, por exemplo, softwares
desenvolvidos para auxiliar pessoas com deficiéncia em suas atividades didrias, como leitores de tela,
comunicagdo alternativa ¢ aumentativa e sistemas de reconhecimento de voz, entre outros. Conclui-
se que a utilizagdo de tecnologias voltadas para uma educac¢ao inclusiva possibilita diferentes formas
de potencializar o desempenho dos estudantes, tornando esses recursos importantes aliados no
processo educacional.
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ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities through the use of technologies is a relevant topic in
contemporary society. In human history, we have never had so many means of information and
communication as we do today. Therefore, it is important to transform these possibilities into
strategies for an inclusive educational context. From this perspective, the objective of this study is to
understand how technologies can enhance the teaching-learning process of students with visual
impairments in Elementary and High School education. Methodologically, a qualitative research
approach was adopted through a bibliographic survey conducted in the Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations (BDTD), with data analysis based on the theoretical framework of the study
itself. The results highlight the importance of using technologies in education from an inclusive
perspective. Such resources may include, for example, software designed to assist people with
disabilities in their daily activities, such as screen readers, alternative and augmentative
communication tools, and voice recognition systems, among others. It is concluded that the use of
technologies aimed at inclusive education enables different ways of enhancing students’ performance,
making these resources important allies in the educational process.

Keywords: Visual impairment. Inclusive education. Assistive technologies. Educational
accessibility.

1. INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no ambiente educacional constitui um dos
principais desafios para a efetivacdo de uma educacgdo equitativa e de qualidade. Nos ultimos
anos, os debates em torno da acessibilidade e da equidade educacional intensificaram a discussao
sobre a importancia das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagdo (TDIC) e das
Tecnologias Assistivas (TA) como estratégias fundamentais no processo de ensino-aprendizagem
de estudantes com deficiéncia.

As TDIC englobam recursos tecnologicas amplamente utilizadas no contexto educacional,
como computadores, tablets, acesso a internet, plataformas digitais e redes sociais. Ja as TA
referem-se a um conjunto de recursos e servigos voltados & promocdo da funcionalidade,
autonomia e inclusdo de pessoas com deficiéncia. No caso especifico da deficiéncia visual,
destacam-se leitores de tela, softwares de reconhecimento de voz, impressoras Braille e
dispositivos de ampliagdo, que viabilizam o acesso a conteudo educacionais em formatos
alternativos como audio, texto digital e Braille eletronico. Para Souza (2024) a integrag¢do de

tecnologias assistivas no ambiente escolar tem se mostrado fundamental para a inclusdo de
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estudantes com deficiéncia visual.

De acordo com a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2019, 3,4% da populagdo
brasileira com dois anos ou mais de idade declarou ter muita dificuldade ou incapacidade total
para enxergar, o que corresponde a aproximadamente 6,978 milhdes de pessoas. Além disso, a
prevaléncia foi maior entre as mulheres (4,0%) em comparagdo aos homens (2,7%). Esses dados
evidenciam a relevancia de se desenvolver politicas publicas e estratégias pedagogicas que
assegurem o direito a educagdo inclusiva com qualidade.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que o planejamento didatico-pedagdgico
contemple a diversidade presente nas salas de aula, garantindo o atendimento qualitativo as
demandas dos estudantes com deficiéncia visual. As tecnologias, nesse cenario, desempenham
um papel essencial ao proporcionar um novo dinamismo as praticas educacionais inclusivas,
promovendo maior acessibilidade e participagdo efetiva desses estudantes no processo de
construgdo do conhecimento (Frazao et al., 2020).

Assim, o objetivo do presente estudo ¢ compreender como as tecnologias podem
potencializar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual nos
Ensinos Fundamental ¢ Médio. Busca-se, ainda, refletir sobre as contribui¢cdes didatico-
pedagogicas dessas tecnologias para a inclusdo escolar de discentes com deficiéncia visual,
considerando suas potencialidades e desafios.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo revisdo
de literatura. Foram utilizados como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), a partir dos descritores “Deficiéncia Visual”, “Inclusdo Escolar” e
“Tecnologia Assistiva”. Além disso, o estudo fundamenta-se em autores que discutem

criticamente a tematica da inclusdo educacional e do uso de tecnologias voltadas a esse publico.

2. A TECNOLOGIA NAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS

A relevancia da tecnologia na sociedade contemporanea nunca foi tdo expressiva. Isso se
justifica pela sua essencialidade na conexdo entre as pessoas e no fornecimento de meios de
acesso a educacgdo, ao comércio, a0 emprego € ao entretenimento, entre outros aspectos da vida
social. Em fung¢do dessa realidade, a tecnologia tem sido caracterizada como um recurso capaz
de superar barreiras - sejam elas sociais, fisicas ou educacionais. Nessa direcdo, Vasconcelos
(2020) observa que os meios tecnoldgicos sdo extensdes inerentes ao ser humano, fato que se
evidenciou, de forma contundente, durante o periodo de disseminagdo da Covid-19.

No campo educacional, Barreto (2014) destaca que, sobretudo nas ultimas duas décadas,
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as tecnologias da informagao avangaram de modo substancial nas escolas. A incorporagdo desses
recursos ao ambiente escolar promoveu a inser¢do de novas praticas no processo de ensino-
aprendizagem, como a utilizacdo de equipamentos eletronicos que passaram a servir de suporte
as aulas, a exemplo da exibi¢ao de videos didaticos por meio de reprodutores de midia.

Considerando que a educagdo ¢ um processo continuo e que se estende ao longo da vida,
o acesso a ela deve ocorrer independentemente do tempo ou do local. Nessa perspectiva,
Veraszto, Baido e Souza (2019) argumentam que a tecnologia pode viabilizar o acesso a
aprendizagem, especialmente para aqueles que, por diferentes motivos, ndo conseguem
frequentar presencialmente a escola. Para esses estudantes, os recursos tecnologicos representam
a possibilidade de acesso aos contetidos didaticos, favorecendo a continuidade do processo
educativo.

Considerando que a educagdo ¢ um processo continuo e que se estende ao longo da vida,
o acesso a ela deve ocorrer independentemente do tempo ou do local. Nessa perspectiva,
Veraszto, Baido e Souza (2019) argumentam que a tecnologia pode viabilizar o acesso a
aprendizagem, especialmente para aqueles que, por diferentes motivos, ndo conseguem
frequentar presencialmente a escola. Para esses estudantes, os recursos tecnologicos representam
a possibilidade de acesso aos contetidos didaticos, favorecendo a continuidade do processo
educativo.

De forma complementar, Kenski (2012, p. 24) define tecnologia como um conjunto de
“conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgdo e a
utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade”. Assim, desde objetos
simples, como uma caneta, até os mais complexos, como um computador, exigem planejamento,
pesquisa e criacdo — elementos que compdem o universo das tecnologias.

Com base nesse entendimento, ¢ possivel afirmar que as transformacgdes provocadas pelas
tecnologias contemporaneas impactaram significativamente a forma como a educagdo passou a
ser desenvolvida, ou poderia ser, caso se considere que muitos recursos ainda estdo ausentes em
grande parte das escolas, sobretudo na rede publica. A escassez de infraestrutura e a dificuldade
de acesso a esses meios ainda constituem obstaculos a implementa¢do plena de praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias.

Paralelamente, observa-se também que a relag@o entre tecnologia e escola provoca efeitos
no curriculo escolar. De acordo com Confessor (2011), essa relagdo contribui para sua ampliagao
e flexibilizagdo, uma vez que os alunos podem complementar os conhecimentos adquiridos em
sala de aula por meio da navegag@o autdnoma na internet. O acesso imediato a uma ampla gama
de informagdes favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas, tanto para o estudante,
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quanto para o professor, que podera explorar novos caminhos de avaliag@o e ensino.

Essa multiplicidade de informacdes, somada a presenca constante da tecnologia no
ambiente domiciliar do aluno, permite que o principio da aprendizagem ao longo da vida se
concretize. O estudante, nesse contexto, passa a ter autonomia para organizar seu proprio processo
de aprendizagem, ajustando-o ao seu ritmo e as suas necessidades especificas.

Além da escola, outros espacos sociais tornaram-se igualmente educativos. Para Gadotti
(2005, p. 16), “o lar, o ambiente de trabalho e a propria sociedade civil também se constituem
como espagos de formacao, possibilitando que individuos busquem, no ciberespago, meios de
aprender a distancia, acessar conteudos em rede e atender as suas demandas de conhecimento™.

Contudo, ¢ fundamental reconhecer que, embora a tecnologia esteja amplamente presente
no cotidiano, muitos estudantes ainda enfrentam dificuldades para utilizad-la como apoio ao
aprendizado fora da escola. Nesse cendrio, o ambiente escolar torna-se o ponto de partida
essencial para que esses alunos tenham acesso a recursos tecnoldgicos que possibilitem o acesso
a informacao e o desenvolvimento de habilidades educacionais.

Outro aspecto a ser considerado refere-se a necessidade de integragdo das tecnologias da
informagdo ao planejamento pedagogico. Segundo Barreto (2014), ndo se pode dissociar o
aprendizado da autonomia do estudante, especialmente no que tange a realizagdo de pesquisas.
Por essa razdo, ¢ imprescindivel estimular o uso de recursos tecnoldgicos como instrumentos de
investigacdo e constru¢ao do conhecimento.

Como destacam Lima e Vasconcelos (2021), a educacdo estd imersa em uma realidade
tecnoldgica ubiqua. Assim, os recursos tecnologicos devem ser compreendidos como meios de
suporte, capazes de viabilizar abordagens didaticas inovadoras, integradas aos contetidos
curriculares, adaptadas a natureza dos dispositivos utilizados.

Entretanto, Sommer e Bujes (2006) alertam para a distdncia entre a presenga da tecnologia
na sociedade e sua efetiva utilizacdo no campo educacional. Isso se deve, em grande medida, a
falta de equipamentos adequados e a caréncia de formacao dos profissionais da educagao para
utiliza-los de forma significativa nos diferentes niveis de ensino.

Desafios persistem, como a falta de formacao adequada dos professores e a escassez de
recursos tecnologicos em algumas instituicdes. A auséncia de adaptagdes curriculares pode
resultar na exclusdo de estudantes com deficiéncia visual, evidenciando a necessidade de
estratégias pedagdgicas inclusivas e acessiveis (Cruvinel, 2023)

Por fim, como ressalta novamente Confessor (2011), a educagdo, por ser um dos pilares
mais influentes da sociedade, tende a refletir os rumos e a imagem do pais. A tecnologia, nesse
contexto, representa ndo apenas uma perspectiva de desenvolvimento escolar, mas também um
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sinal do compromisso com o futuro da educagdo, ampliando as possibilidades de pesquisa,

aprendizado e desenvolvimento de competéncias para os estudantes.

2.1 Contribuicao da tecnologia para a inclusido de pessoas com deficiéncia visual na escola

A tecnologia ¢ frequentemente associada ao seu carater libertador, pois possibilita a
superacao de barreiras fisicas, sociais e educacionais — sendo estas tltimas, especialmente no caso
das pessoas com deficiéncia, entraves consideraveis a plena participagdo na sociedade. No
ambiente escolar, de acordo com Joly (2002), as maiores dificuldades estdo relacionadas a
aprendizagem, sobretudo quando o ensino permanece atrelado a métodos tradicionais, o que pode
limitar o uso de recursos pedagdgicos mais dindmicos e inclusivos.

Nesse cenario, o computador e a internet, quando utilizados por professores com
formagdo, constituem recursos potentes de ensino. Como afirma Schwartz (1999, p. 32), “ter
acesso a internet ndo ¢ mais uma questdo de aumentar a capacidade de raciocinio. Passou a ser
vital. E como saber ler e escrever nos anos 50”. Tal afirmacdo ressalta a importancia da
apropriagdo das tecnologias como competéncia basica no mundo contemporaneo.

A integragdo dos estudantes com deficiéncia visual a rede regular de ensino exige que eles
acompanhem o mesmo curriculo dos demais alunos. No entanto, quando o processo de ensino-
aprendizagem se apoia exclusivamente em recursos como lousa e livros impressos, sem
adaptacdes, 0 acesso ao conhecimento torna-se limitado. Nesse contexto, os recursos tecnoldgicos
emergem como meios essenciais para garantir equidade no percurso educacional desses alunos.

Um dos avangos mais significativos nesse campo ¢ o desenvolvimento de softwares
leitores de tela. Esses programas convertem informagdes textuais em mensagens auditivas,
possibilitando que os estudantes com deficiéncia visual tenham acesso a livros, materiais
didaticos e conteudos digitais. Aplicativos que transformam imagens em descrigdes sonoras
também contribuem para a compreensao de graficos e outros elementos visuais, ampliando o
alcance da aprendizagem.

Santos (2016) argumenta que, ao possibilitarem o desenvolvimento das mesmas
habilidades que os alunos sem deficiéncia, tais recursos atenuam os efeitos da limita¢ao visual.
Ainda assim, ¢ essencial compreender que as tecnologias atuam como recursos facilitadores, e
ndo substituem a mediacdo pedagdgica nem a intencionalidade educativa do professor.

A esse respeito, Sommer e Bujes (2006) destacam que as Tecnologias da Informacao e
Comunicac¢ao (TIC) sdo aliadas na promogao da igualdade de condi¢des para a aprendizagem. O
uso de softwares de leitura, por exemplo, ¢ apontado pelos autores como um caminho eficaz para

garantir que o conteido escolar esteja acessivel aos estudantes com deficiéncia visual.

Dossié: Interseccoes entre Educacgio, Diversidade e Inclusido: A Urgéncia de “Transver o Mundo''.
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 1, n. 21, set. 2026

{187}



'ﬁv’fb G &) Revista
A0

SR Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Outro aspecto importante ¢ a produ¢do de materiais em formatos acessiveis, como textos
em braille ou digitalizados. Com os avangos na tecnologia de impressao em braille, tornou-se
mais viavel a confec¢do de materiais adaptados, promovendo maior autonomia dos estudantes.
Paralelamente, os textos digitais acessiveis, com possibilidade de personaliza¢ao de fonte, cor e
tamanho, contribuem para uma experiéncia de leitura mais confortavel e individualizada.

A produgdo de materiais acessiveis, como textos em braille e digitais, também
desempenha um papel crucial na eliminacdo de barreiras educacionais. A evolugdo das
tecnologias de impressdo em braille facilitou a disponibilizacdo de materiais educativos
adaptados, promovendo a independéncia dos alunos com deficiéncia visual (Narciso ef al., 2025).

Diante disso, cabe a escola ndo apenas fornecer os equipamentos necessarios, mas também
assegurar que os estudantes aprendam a utilizd-los de maneira eficaz. A simples presenca dos
recursos ndo garante a inclusdo; ¢ fundamental oferecer formacao tanto aos educandos quanto
aos professores, para que o uso das tecnologias seja significativo e apropriado aos contextos
especificos de aprendizagem.

Confessor (2011) enfatiza que o uso das tecnologias deve permitir que o desenvolvimento
do estudante ocorra de forma personalizada. Para isso, o professor exerce papel crucial ao mediar
o uso desses recursos, organizando o planejamento didatico de modo a atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia.

Entre as possibilidades de uso no cotidiano escolar, Barreto (2014) menciona a utilizagao
de programas de reconhecimento de voz, que permitem aos alunos com limitacdes motoras a
transcri¢do automatica da fala do professor. Dessa maneira, esses estudantes podem acompanhar
e registrar as aulas sem que suas limitagdes fisicas interfiram diretamente no processo de
aprendizagem.

J4a Veraszto, Baido e Souza (2019) abordam o uso de aplicativos leitores de tela como
facilitadores da pesquisa e do estudo independente, o que fortalece a autonomia dos estudantes.
Com o dominio dessas ferramentas, os alunos tornam-se menos dependentes da mediacdo direta
do professor para acessar informagdes e realizar tarefas escolares.

Além disso, Barreto (2014) aponta que, para os alunos com dificuldades na fala, sistemas
de comunica¢do alternativa, como softwares que reagem a comandos por imagens ou toque e
sintetizam voz, representam avangos importantes. Embora ainda em processo de aprimoramento,
esses sistemas ampliam as possibilidades de expressao dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, Confessor (2011) destaca que ha um niimero crescente de programas com
interfaces intuitivas, voltadas para alunos com dificuldades de movimentacdo. Esses recursos
permitem desde a producdo de textos por comando de voz até a participagdo em atividades
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remotas, o que revela a amplitude de estratégias tecnoldgicas aplicaveis ao contexto escolar
inclusivo.

Assim, € possivel afirmar que as tecnologias, quando articuladas ao projeto pedagogico
da escola e mediadas por praticas docentes qualificadas, tém o potencial de promover ndo apenas
0 acesso ao curriculo, mas também a valorizacao da diversidade e da autonomia dos estudantes
com deficiéncia visual. Mais do que recursos, elas tornam-se aliadas na constru¢do de uma

educagdo inclusiva e equitativa.

3. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, foi utilizada uma abordagem qualitativa, a partir de dados de um
levantamento bibliografico, com finalidade de analisar o fenomeno investigado de diferentes
maneiras. Busca-se compreender como as tecnologias podem potencializar o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual nos Ensinos Fundamental e Médio.
Além disso, busca-se compreender quais as vantagens desses recursos utilizados de maneira
didatica-pedagogica na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual.

Acerca da pesquisa bibliografica, Lakatos e Marconi (2003, p. 183) enfatizam sua
importancia para o procedimento metodolégico: “[...] colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas”. Nessa perspectiva, esse processo ndo se limita a mera recapitulagdo de informagdes,
visto que sua finalidade reside em viabilizar a concepg¢ao de novas ideias, a formagao de conceitos
inéditos e a adogdo de perspectivas construtivas acerca de um tema especifico.

A coleta de dados foi efetuada na plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), uma base de dados especializada destinada a abrigar os trabalhos provenientes do
escopo da pds-graduacdo stricto sensu, isto ¢, dissertagdes e teses. Devido a sua capacidade de
incorporar as mais recentes pesquisas realizadas nesse nivel de ensino, oriundas de distintos
programas de pos-graduagdo em todo o territério nacional, essa base de dados assume uma
significativa relevancia no contexto desta pesquisa, proporcionando ao investigador uma visao
abrangente do estado atual do seu campo de interesse.

Para a andlise dos dados derivados do levantamento bibliografico, optamos por empregar
a inferéncia consoante ao arcabougo tedrico proprio da investigacdo. Essa sele¢cdo metodologica
repousa na nossa percep¢ao da relevancia subjacente a conexdo dos dados empiricos com o
embasamento tedrico, a fim de aprimorar a compreensao dos resultados obtidos.
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Para a realizacdo do levantamento bibliografico, os passos utilizados foram os os que
descreveremos a seguir. Na etapa inicial, utilizamos a funcionalidade “busca avangada”
disponivel no repositorio eletronico. Fizemos uso dos filtros de busca com base nos critérios dos
resumos em lingua portuguesa. Para orientar o processo de busca, empregamos descritores
especificos. No campo da pesquisa, empregamos os descritores: “deficiéncia visual” AND
“inclusdo escolar” AND “tecnologia assistiva”.

Na 2% etapa, procedeu-se a busca por meio do pardmetro “idioma”, estabelecendo como
critério a designacao “portugués”. Tal abordagem foi adotada considerando que serao trabalhados
na pesquisa os Ensinos Fundamental e Médio da educagdo brasileira, sendo assim, o idioma
portugués como sua lingua oficial. No campo “tipo de documento”, foram criteriosamente
assinaladas as alternativas “tese” e “dissertacdo”. Essa selecdo se justifica em virtude da natureza
académica das produgdes pertinentes ao escopo da pesquisa.

Na 3? etapa, procedeu-se a defini¢ao do intervalo temporal no campo “ano de defesa”, que
englobou o periodo de 2017 a 2022. Essa sele¢do fundamenta-se na imperatividade de contemplar
as produgdes cientificas dos tltimos cinco anos. Tal abordagem se justifica pelo intuito de abarcar
pesquisas contemporaneas que reflitam o estado atual da produgdo cientifica relacionada a
tematica em foco. Dessa maneira, busca-se discernir a evolugao dessa produgdo e identificar vias
inexploradas, a fim de fomentar abordagens inovadoras e evitar a redundancia de informacdes ja
contempladas por outras investigagdes.

Apos a execucdo das etapas delineadas, foi possivel identificar um total de treze obras
publicadas no periodo compreendido, conforme a imagem 1. Mediante a aplicagdo de critérios de
inclusdo-notadamente, adotou-se a delimitacdo para abordar de maneira especifica como as
tecnologias potencializam o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual nos Ensinos Fundamental e Médio. Para isso, empregaram-se também critérios
de exclusdo, englobando aspectos como a nao vinculacdo a area de educacao e a focalizagdo de
Ensinos Infantil e Superior. Restaram, ao término desse processo, 5 trabalhos cientificos, que,
entdo, se configuraram como objetivos de analise para esta investigacao.

Imagem 1. Pesquisa na plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (2017-

2022)
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25  https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&bool0%5B%5D=AND&ookfor0%5B%5D="deficiéncia+visual '+ AND+“inclusdo+escolar"+AND+"tecnologia+... ¥ E

Termos de busca: " (Todos os campos:“deficiéncia visual” AND “inclusao escolar” AND “tecnologia assistiva”)"

Edit. usca avancada | Iniciar uma nova busca avangada | Iniciar uma nova Bu asica

Filtros Aplicados: Tipo de documento: ou ou Ano da publicacio: PAGWEIrPH x|

Resultados da busca: (Todos os campos:“deficiéncia visual” AND “inclusdo escolar” AND “tecnologia assistiva")

Buscas alternativas:
assistiva” » assistida” (Expandir a busca), assistive” (Expandir a busca), assisting” (Expandir a busca)

Mostrando 1 - 13 resultados de 13, tempo de busca: 0,67s Ordenar: Relevancia v

Refinar a Busca

1 Assuntos: “...Pessoa com deficiéncia visual ...
Instituicdo de defesa v . ~ . Sy A s
s A inclusédo educacional de alunos com deficiéncia visual: contribuicdes das

tecnologias assistivas para o processo de escolarizagédo

Bases coletadas v

Programa de Pés-Graduagao v
(' Dissertagdo )

Autor v

Fonte: Elaboragao propria, 2022.

3.1 Resultados e discussoes

Entre os trabalhos submetidos a analise documental e bibliografica, cinco investigagcdes
de pods-graduagdo stricto sensu foram selecionadas para compor o nucleo desta revisdo. Esse
conjunto justifica-se pelo fato de as pesquisas convergirem na articulagdo de tecnologias
contemporaneas e praticas pedagogicas aplicadas aos Ensinos Fundamental e Médio. Mais do
que catalogar recursos, o critério de escolha pautou-se em como esses dispositivos atuam como
vetores de acessibilidade, mitigando o hiato cognitivo imposto por metodologias tradicionais no
campo da educagdo.

O primeiro estudo selecionado intitula-se Tecnologia assistiva e inclusdo: a construcdo da
consciéncia espacial-cidada de deficientes visuais, de autoria de David de Abreu Alves (2017),
desenvolvido no Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Trata-se de uma dissertagdo que promove um adensamento tedrico aliado a uma pesquisa
de campo qualitativa sobre a formacdo da consciéncia espacial e cidada de discentes cegos ou
com baixa visdo por intermédio de TA. O /ocus da investigagdo foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Senador Argemiro de Figueiredo, em Campina Grande, na regido do
Agreste paraibano.

A metodoldgica desse estudo envolveu dois grupos amostrais voluntarios: o corpo
profissional (composto pelo gestor, docentes de Geografia e coordenadoras do Atendimento
Educacional Especializado - AEE) e o corpo discente, constituido por estudantes com deficiéncia
visual, na faixa etaria de 13 a 18 anos, matriculados em turmas do ensino regular. Ao
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problematizar o papel da TA, Alves (2017, p. 26) pondera que ela resguarda um “potencial
inclusivo por propiciar meios para a pessoa com deficiéncia desenvolver suas habilidades,
atividades diarias, inserirem-se no meio social e constituirem-se como cidadaos de direito”. Sob
esse prisma, o instrumental tecnologico atua como substrato para a autonomia, oferecendo aos
docentes alternativas metodologicas que qualificam o processo de ensino-aprendizagem,
corroborando a tese de Bersch (2008) de que a TA estende as competéncias funcionais e a
independéncia do sujeito.

A utilizacdo de recursos de acessibilidade no processo de ensino e aprendizagem pode
favorecer significativamente o desenvolvimento educacional de estudantes com deficiéncia
visual, ao ampliar as possibilidades de comunicagdo, participa¢do e acesso ao conhecimento.
Nesse contexto, diferentes TA podem ser incorporadas as praticas pedagdgicas, como teclados
adaptados, teclados virtuais com sistema de varredura, mouses especiais, acionadores, softwares
de reconhecimento e sintese de voz, monitores adaptados, leitores de texto por reconhecimento
optico de caracteres (OCR), além de impressoras e linhas braile (Escrivano e Pedro, 2024).

Em paralelo, a ampliagdo desse debate para o campo da educacao cientifica e matematica
ganha sustentacao nos achados de Simone Uler Lavorato (2018), em tese de doutorado defendida
na Universidade de Brasilia (UnB), intitulada Método Dialdgico, Descritivo e Acessivel — DDA
uma estratégia pedagogica para adaptacdo de material didatico para o ensino de Ciéncias na
perspectiva da escola inclusiva. Enquanto Alves (2017) mapeia o uso de aparatos consagrados
(como o sorobd, regletes, leitores de tela e sintetizadores de voz), Lavorato (2018) propde uma
inovacao de ordem metodologica ao estruturar o Método DDA. Essa proposta conceitua a propria
dindmica de tradug@o de conteudos puramente visuais da Quimica e da Biologia em estimulos
tateis e auditivos como uma modalidade de tecnologia assistiva de baixo custo. A autora valida o
constructo de que a mediacao verbal qualificada e o Desenho Universal eliminam a dependéncia
de orcamentos vultosos, convertendo a Sala de Recursos Multifuncionais em um polo genuino de
processamento e democratizagdo do conhecimento cientifico.

A despeito do otimismo tedrico que envolve essas interfaces tecnologicas, os dados
empiricos de Alves (2017) e Lavorato (2018) tocam em uma ferida estrutural comum: a
precariedade fisica e recursal das instituigdes publicas. Constata-se que a negligéncia
arquitetonica e a escassez de insumos pedagogicos adaptados geram barreiras fisicas severas.
Instala¢des inseguras, pisos ou rampas tateis deteriorados e o confinamento de recursos de AEE
em cubiculos inadequados sabotam a eficacia das TA, transformando o espaco que deveria
acolher em um ambiente de confinamento e exclusdo pratica.

Essa vulnerabilidade do espago fisico ganha contornos de isolamento curricular na
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dissertacdo de Deyvison Santana Coutinho (2021), intitulada Educacdo Matematica e Inclusdo
Escolar: Um olhar sobre as perspectivas e necessidades do aluno com deficiéncia intelectual,
realizada no PROFMAT da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Coutinho
(2021) expande o horizonte da TA ao demonstrar que, para além da deficiéncia sensorial, a
flexibilizagdo metodologica ¢ urgente para o atendimento de alunos com Deficiéncia Intelectual
(DD) incluidos no Ensino Fundamental. O pesquisador utilizou materiais tateis manipulaveis,
como o Material Dourado e réplicas de cédulas monetérias, para estruturar um nivelamento
matematico paralelo ao curriculo regular. O resultado intertextual mais contundente de sua
pesquisa indica que a transi¢do da abstragdo para o campo concreto ndo apenas sanou defasagens
em operacdes aritméticas basicas, mas permitiu a estudante com DI formular métodos proprios e
eficazes para a resolucdo de expressdes algébricas complexas, confrontando as métricas
estigmatizantes dos testes clinicos de Quociente de Inteligéncia (QI).

Se na Matematica e na Geografia o desafio reside na espacialidade e na modelagem
numérica, o ensino de Fisica na escola regular de Ensino Médio depara-se com o engessamento
de formulas e abstragdes que barram a permanéncia de minorias linguisticas ou cognitivas. Esse
cenario ¢ discutido por Ana Carolina Lucena Dias (2018) em sua dissertagdo Conhecendo as
deficiéncias para ensinar fisica: uma proposta baseada na CAA, também vinculada 8 UFRRJ. A
pesquisadora introduz a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no ensino de conceitos
de eletricidade (como corrente elétrica e campo elétrico) para turmas regulares que integravam
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e discentes com severo comprometimento de
fala. Através do desenvolvimento de pranchas de comunica¢do compostas por sistemas pictdricos
e simbdlicos (PCS/PECS), Dias (2018) reposiciona o papel do professor como interlocutor e
demonstra que o material inclusivo perde sua razao de ser se for segregado. Em consonancia com
a logica do Desenho Universal, as pranchas de Fisica foram utilizadas por toda a turma, gerando
ganhos de aprendizagem tanto para alunos neurotipicos quanto para aqueles com necessidades
especificas.

A dissertacdo intitulada Tecnologia Assistiva no ensino de Matematica para um aluno
cego do Ensino Fundamental: desafios e possibilidades, desenvolvida por Ligiane Gomes
Marinho Salvino (2017), no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacgdo
Matematica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). A pesquisa teve como objetivo
investigar as contribui¢des das Tecnologias Assistivas para o ensino de Matematica de estudantes
com deficiéncia visual, considerando os desafios enfrentados no contexto da educag¢ao inclusiva.
Metodologicamente, o estudo adotou abordagem qualitativa, estruturada como estudo de caso,
envolvendo observagdes pedagdgicas, acompanhamento das praticas docentes e elaboragdo de
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recursos adaptados para mediagcdo da aprendizagem matematica.

Os resultados evidenciam que as TA desempenham papel relevante na amplia¢do das
possibilidades de aprendizagem e participacio do estudante com deficiéncia visual,
especialmente quando articuladas a estratégias pedagogicas inclusivas. A pesquisa destaca que
recursos tateis, materiais adaptados e instrumentos acessiveis favoreceram a compreensdo de
conteudos matematicos, contribuindo para maior autonomia e interagdo do aluno no ambiente
escolar. Contudo, a autora também identificou desafios relacionados a auséncia de formagao
especifica para os professores, a limitagdo de materiais acessiveis e as dificuldades estruturais das
instituicdes escolares. Dessa forma, o estudo reforca que a efetivagdo da educagdo inclusiva ndo
depende apenas da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, mas da constru¢do de praticas
pedagogicas criticas, acessiveis e comprometidas com as singularidades dos estudantes.

Dessa forma, a analise integrada desses estudos revela que as resisténcias a consolidacdo
de uma escola inclusiva transcendem as deficiéncias fisicas e recursais, ramificando-se por vieses
culturais arraigados. Como sintetiza Alves (2017, p. 30-31), tais entraves “passam por varios
caminhos, que partem do despreparo profissional e infima participacdo familiar até os problemas
estruturais e recursais que as escolas enfrentam”. Essa resisténcia manifesta-se no temor docente
frente a complexidade da heterogeneidade em sala de aula, alimentando o preconceito normativo
de que os alunos com deficiéncia intelectual, visual ou autismo atrasariam o ritmo do coletivo.

No cenario contemporaneo das TA, observa-se também o avango de dispositivos baseados
em inteligéncia artificial voltados a promogao da acessibilidade e da autonomia de pessoas com
deficiéncia visual. Nesse contexto, Azzino et al. (2023) apresentam o “5G Edge Vision”, um
dispositivo vestivel desenvolvido para auxiliar individuos com cegueira e baixa visdo em
atividades cotidianas, como deslocamento, reconhecimento de ambientes e interpretagdo de
informagdes visuais. A proposta evidencia como os avangos tecnologicos podem ampliar as
possibilidades de inclusdo social e educacional, ao favorecer maior independéncia e acesso a
informacdo. No ambito educacional, recursos dessa natureza podem contribuir para a participagao
mais ativa dos estudantes nas atividades escolares, desde que seu uso esteja articulado a praticas
pedagogicas inclusivas e as necessidades especificas de cada sujeito.

Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios assegurados pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n® 8.069/1990, que reconhece a educagio
como um direito fundamental de todas as criancas e adolescentes. Em seu artigo 55, o documento
estabelece a obrigatoriedade da matricula dos estudantes na rede regular de ensino, refor¢ando o
compromisso legal com a inclusdo educacional e o acesso igualitario a escolarizacdo (Brasil,
1990). Desse modo, a incorporagdo de TA e de recursos acessiveis no ambiente escolar ndo deve
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ser compreendida apenas como inovagdo pedagogica, mas também como condi¢do necessaria
para garantir a permanéncia, a participacdo e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
visual no processo educativo.

A Educacgdo Especial impulsiona uma abordagem teorico-pratica inovadora no contexto
da instrucgdo direcionada a estudantes com necessidades especiais. Através dessa nova pedagogia,
o professor que atua na area da educacao especial adquire a capacidade de estabelecer interagdes
enriquecedoras e fomentar a constru¢cdo do conhecimento por parte dos alunos.

Para Silva (2014), as tecnologias na educa¢do auxiliam no desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia, visto que esses dispositivos podem facilitar e proporcionar um ensino-
aprendizagem na perspectiva de sua realidade. Incumbe ao educador a responsabilidade de
efetuar uma andlise aprofundada das necessidades individuais do aluno e, a partir dessa avaliagdo,
discernir e empregar os recursos mais pertinentes para instruir a sua correta utilizagao.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a efetivacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas depende ndo apenas da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, mas também da
preparacdo dos profissionais responsaveis por sua mediacdo no ambiente escolar. A formagao
docente assume, portanto, papel central na construgdo de estratégias que possibilitem o uso critico
e significativo das TA, contribuindo para a promocdo da acessibilidade, da autonomia e da
participagdo dos estudantes com deficiéncia visual nos processos de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a qualificagdo profissional precisa contemplar conhecimentos tedricos,
pedagogicos e metodologicos que auxiliem o professor na compreensdo das necessidades
educacionais dos alunos e na escolha adequada dos recursos acessiveis.

Conforme destaca Reis (2021), a formagdo docente exerce papel fundamental na
preparacdo do professor para atuar diante das diferentes demandas presentes no contexto
educacional inclusivo. No ambito das TA, esse processo formativo possibilita ao educador
compreender as especificidades dos estudantes, identificar necessidades de acessibilidade e
utilizar, de maneira adequada e intencional, recursos capazes de favorecer a aprendizagem e a
participagdo dos alunos com deficiéncia. Assim, mais do que conhecer tecnicamente as
ferramentas, torna-se necessario desenvolver uma postura critica e reflexiva que permita ao
docente selecionar e integrar esses recursos as praticas pedagogicas de forma significativa e
contextualizada.

Os cinco trabalhos pesquisados e acima mencionados abordaram Tecnologias Assistivas
para a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia visual. Além disso, entre os objetivos dos
trabalhos, destacam-se os usos de tais recursos na educacdo para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, visando a realidade dos alunos. Também constaram a importdncia de os
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professores usarem tais recursos para desenvolver aulas dindmicas e inclusivas. Vale ressaltar
ainda que as Tecnologias Assistivas, segundo tais autores, t€ém pontos fortes e fragilidades em
seu processo de execugao.

Em sintese, os recursos de TA atuam como catalisadores do processo de ensino-
aprendizagem, desde que sua aplicacdo seja rigorosamente contextualizada a singularidade e as
demandas individuais do educando. Sob essa perspectiva, o docente consolida-se como o ator
central dessa dindmica, mediando a interface tecnoldgica e a transposi¢ao didatica com o

proposito de assegurar uma formagao cientifica equitativa e de exceléncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste trabalho permitiu compreender que as Tecnologias Assistivas
desempenham um papel significativo na acessibilidade e na constru¢do de uma educagdo mais
inclusiva para estudantes com deficiéncia visual. Esses recursos ampliam possibilidades
pedagogicas, favorecendo a mediagdo entre contetidos escolares e as necessidades especificas
desses alunos, ao passo que contribuem para a autonomia e participa¢do ativa no processo de
aprendizagem.

Apesar de avangos, especialmente no ambito das politicas publicas e da atuacdo de
profissionais comprometidos com a inclusdo, ainda persistem desafios historicos no cendrio
educacional brasileiro. A escola, em muitos contextos, revela fragilidades na consolidacao de
praticas efetivamente inclusivas, especialmente pela manutengdo de metodologias tradicionais e
pela resisténcia a incorporacdo de tecnologias no cotidiano escolar. Muitas vezes, o ensino
permanece pautado em modelos homogeneizadores, distantes da realidade de estudantes com
deficiéncia.

A pesquisa bibliografica realizada na BDTD evidenciou a existéncia de esforgos
significativos para promover a inclusdo por meio da tecnologia. No entanto, também revelou
lacunas importantes, como a necessidade de formagao inicial e continuada dos docentes sobre o
uso pedagogico das TA, a auséncia de infraestrutura adequada e a urgéncia de articulacdo entre
escola, Estado e sociedade civil na constru¢ao de uma educag¢ao inclusiva.

Nesse sentido, torna-se essencial reconhecer que as tecnologias, por si s6, ndo garantem a
inclusdo, mas podem funcionar como importantes mediadoras no processo educativo quando
utilizadas de forma critica, reflexiva e articulada as necessidades dos estudantes. Refletir sobre a
realidade brasileira, marcada por desigualdades sociais e educacionais, ¢ passo fundamental para

a superacao de barreiras e para o fortalecimento de politicas e praticas inclusivas.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para fomentar o interesse de educadores,
pesquisadores e demais profissionais da area da educacdo para aprofundar investigacdes e agdes
voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual, considerando o potencial transformador

das tecnologias no contexto escolar.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da utilizagcdo da Tecnologia Assistiva e das
praticas pedagogicas inclusivas no processo de escolarizagdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo bibliografica, com base
em documentos oficiais, legislagdes e autores relevantes na area da educagao inclusiva e do TEA.
Os resultados apontam que a compreensdo dos niveis de suporte ¢ essencial para que as praticas
pedagogicas sejam ajustadas as necessidades especificas de cada aluno, contribuindo para sua
participagdo ativa no ambiente escolar. Identificou-se que a simples presenca fisica do estudante
com autismo em sala de aula ndo caracteriza inclusdo efetiva, sendo necessario diferenciar
inclusdo, integracdo e segregagdo. A tecnologia assistiva surge como interface fundamental para
ampliar a autonomia e a comunicacao desses estudantes, podendo incluir desde recursos simples
até dispositivos mais sofisticados. A pesquisa evidenciou que a falta de formagado adequada dos
profissionais da educagdo ainda representa um dos maiores obsticulos a implementacdo de
praticas inclusivas. Conclui-se que a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva
depende da articulacdo entre praticas pedagdgicas sensiveis a diversidade, uso intencional da
tecnologia assistiva e investimento na formagao continuada dos docentes, visando a equidade e
a qualidade da educagdo para todos.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the importance of the use of Assistive Technology and inclusive
pedagogical practices in the schooling process of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD). The research was conducted through a literature review based on official documents,
legislation, and relevant authors in the fields of inclusive education and ASD. The results
indicate that understanding levels of support is essential for pedagogical practices to be adjusted
to the specific needs of each student, contributing to their active participation in the school
environment. It was identified that the mere physical presence of a student with autism in the
classroom does not constitute effective inclusion, making it necessary to differentiate inclusion,
integration, and segregation. Assistive technology emerges as a fundamental interface for
enhancing autonomy and communication for these students, ranging from simple tools to more
sophisticated devices. The study revealed that the lack of adequate professional training for
educators remains one of the main obstacles to implementing inclusive practices. It is concluded
that building a truly inclusive school depends on the articulation between pedagogical practices
that are sensitive to diversity, the intentional use of assistive technology, and investment in the
continuous professional development of teachers, aiming at equity and quality education for all.

Keywords: Inclusive education. teacher training. school inclusion. assistive technology. Autism
Spectrum Disorder.

1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento
caracterizada por alteracdes na comunicagdo e na interagdo social e por padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme descrito pelo Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2014). A designacgdo
“espectro” refere-se a ampla variedade de manifestagdes clinicas e niveis de suporte necessarios,
que variam significativamente entre os individuos com TEA, classificados em trés niveis de
suporte, que vao se intensificando a depender do patamar em que a pessoa se encontra. Essa
heterogeneidade evidencia a necessidade de abordagens educacionais e terapéuticas
personalizadas para favorecer o desenvolvimento pleno e a inclusdo social de pessoas com essa
condigao.

No contexto educacional, a inclusdo de estudantes com TEA representa um desafio que
vai além da simples presenca fisica nas salas regulares. Embora garantida por dispositivos
legais, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), a
efetiva inclusdo exige a construgdo de praticas pedagogicas que considerem as singularidades
de cada aluno e promovam sua participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, ainda ¢ recorrente a confusdo entre inclusdo e integracdo, levando a praticas que

limitam a participacdo dos alunos autistas, o que pode prejudicar seu desenvolvimento
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académico e social (Mantoan, 2015).

Diante desse cenario, o presente estudo busca compreender os desafios enfrentados pela
inclusdo escolar de alunos com TEA, especialmente no que tange a implementacao de praticas
pedagogicas adequadas e ao uso de recursos como a Tecnologia Assistiva (TA), que podem
contribuir para a autonomia e a participacdo desses estudantes. As questdes centrais que
orientam esta pesquisa sdo: quais sdo os principais desafios para a inclusdo escolar de alunos
com Transtorno do Espectro Autista, e como as praticas pedagdgicas e a tecnologia assistiva
podem favorecer esse processo?

Dessa forma, apresenta, como objetivo central, analisar a importancia da utilizacdo da
Tecnologia Assistiva e das praticas pedagogicas inclusivas no processo de escolarizagdo de
alunos com TEA. Como objetivos especificos, busca-se: compreender de que modo as
caracteristicas e os niveis de suporte do TEA influenciam o processo de inclusdo escolar;
entender quais sdo os principais desafios enfrentados nesse contexto; investigar como a
Tecnologia Assistiva contribui para a inclusdo de alunos com TEA no contexto escolar,
considerando aspectos conceituais, legais, pedagdgicos e praticos; e explicar a importancia da
formacdo continuada para uma pratica pedagdgica inclusiva. Justifica-se a relevancia deste
estudo pela crescente demanda por uma educacdo inclusiva que va além da simples presenca
fisica dos alunos nas salas regulares, promovendo um ambiente escolar que respeite as
diferencas e garanta equidade no processo de aprendizagem. A inclusdo efetiva requer a
compreensdo aprofundada das especificidades dos estudantes com TEA e o desenvolvimento
de praticas pedagogicas adequadas, capazes de favorecer sua autonomia e participagdo ativa.

Além disso, este trabalho ¢ fundamentado em experiéncia profissional direta com pessoas
autistas, o que proporciona uma visao pratica e sensivel das necessidades e desafios enfrentados
por esse publico. A especializagdo em psicopedagogia, area intimamente ligada a intervenc¢ao
educacional e ao apoio a estudantes com dificuldades de aprendizagem, reforca o compromisso
com a promog¢ao de uma educacdo que acolha as singularidades de cada aluno.

Essa vivéncia profissional e académica possibilita uma analise critica e fundamentada,
capaz de contribuir para a reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas.

A importancia do estudo também reside na necessidade urgente de preparar os
profissionais da educacdo para lidar com a diversidade presente nas escolas, especialmente no
que se refere ao TEA. A falta de preparo docente ¢ um dos principais obstaculos para a inclusao
real, o que pode resultar em prejuizos ao desenvolvimento académico e social dos alunos. Dessa
forma, este texto busca contribuir para o fortalecimento da formacdo continuada, a utilizacao

adequada da Tecnologia Assistiva e a constru¢ao de um ambiente educacional verdadeiramente

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusido: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{202}




’Q“““ Revista
SER” Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

inclusivo, no qual todos os estudantes possam desenvolver suas potencialidades de maneira
plena e equitativa.

Para alcangar os objetivos propostos, este artigo estd estruturado em cinco segdes
principais, além desta se¢do de introducdo e das secdes de metodologia e referéncias. As
subdivisdes deste texto se articulam de forma complementar a construgao de uma analise critica
sobre a inclusdo de alunos com TEA e o papel da Tecnologia Assistiva nesse processo.

Na terceira se¢do, sdo apresentadas as caracteristicas fundamentais do TEA, com base no
DSM-5, incluindo a classificacdo dos niveis de suporte necessarios € suas implicagdes no
ambiente escolar. A compreensdo dessas especificidades ¢ essencial para a constru¢do de
praticas pedagogicas alinhadas as reais necessidades dos estudantes com autismo. Ainda nessa
parte, discute-se como a presenca de barreiras atitudinais, estruturais e metodoldgicas pode
comprometer a efetividade das politicas de inclusdo, transformando a presenga fisica em mera
integracdo e ndo em inclusdo genuina.

Na quarta se¢do, o foco recai sobre a tecnologia assistiva, explorando-se sua defini¢do,
abrangéncia e tipologia, com énfase nos recursos que tém se mostrado eficazes na promogao da
autonomia, comunicagao e participagdo de estudantes com TEA no contexto educacional. Sdo
discutidos os avancos conquistados com a legislacdo vigente, como a Lei Brasileira de Inclusio
da Pessoa com Deficiéncia (LBI), e os desafios enfrentados pelas instituigdes escolares na
adocdo e utilizagdo adequada desses recursos, dificuldades muitas vezes ampliadas pela
auséncia de formagao técnica e de apoio institucional.

A quinta se¢do aborda a pratica pedagdgica inclusiva e a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo como elementos indispensaveis para o sucesso das politicas de
inclusdo. Analisa-se a importancia de uma abordagem reflexiva, critica e permanente na
formacao docente, capaz de instrumentalizar o professor para lidar com a diversidade presente
nas salas de aula, superando praticas excludentes e favorecendo o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas inovadoras e sensiveis as singularidades de cada aluno.

Na sexta secdo, antes das consideragdes finais, sdo discutidos os principais achados do
estudo a luz do referencial tedrico, destacando-se as contradigdes entre o discurso inclusivo
presente nas legislagdes e diretrizes oficiais e as dificuldades reais enfrentadas no cotidiano
escolar. Essa discussdo visa evidenciar as lacunas existentes, os avangos alcangados ¢ os
aspectos que ainda demandam investimento e aprofundamento, tanto em termos de politicas
publicas quanto de praticas pedagogicas efetivas.

Por fim, nas consideracdes finais, a sétima se¢do, sdo retomados os principais pontos

discutidos ao longo do texto, destacando-se a necessidade de fortalecer a articulagdo entre teoria
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e pratica, e entre legislacdo e realidade escolar, com vistas a constru¢do de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo, democratico e equitativo. Também sdo apresentadas
sugestdes para futuras pesquisas e agdes que possam ampliar o conhecimento e a eficacia das

estratégias inclusivas voltadas a estudantes com TEA.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 TEA: caracteristicas, niveis de suporte e desafios a inclusao

De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), o TEA ¢ uma condi¢ao do neurodesenvolvimento
caracterizada por alteracdes na comunicagdo € na interagdo social e por padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Ele ¢ chamado de “espectro” porque
envolve uma ampla variedade de caracteristicas e niveis de suporte, que variam muito de pessoa
para pessoa (APA, 2014). O TEA manifesta-se de maneira bastante diversa, o que justifica o
uso do termo “espectro”, abrangendo diferentes perfis e niveis de funcionamento. Essa
variedade evidencia que cada individuo possui caracteristicas e necessidades unicas, exigindo
abordagens educacionais e terapéuticas personalizadas para promover seu desenvolvimento
pleno e a efetiva inclusdo social.

De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), cada pessoa com TEA ¢ tinica e necessita de um
suporte diferenciado. O manual classifica trés niveis de suporte, que variam conforme as
necessidades especificas de cada individuo. O Nivel I corresponde aqueles que necessitam de
apoio leve e conseguem manter certa independéncia. O Nivel 2 refere-se a pessoas que
demandam suporte mais frequente devido a dificuldades mais evidentes na comunicacio e na
adaptacdo. O Nivel 3 abrange individuos que requerem suporte substancial, com
comprometimentos significativos na autonomia e na interagao social. Compreender esses niveis
de suporte ¢ essencial para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas que atendam as reais
necessidades dos estudantes com TEA. No contexto da educacdo regular, essa diferenciagdo
possibilita que os profissionais da educagdo compreendam melhor as particularidades de cada
aluno e, a partir disso, desenvolvam estratégias pedagogicas que realmente favorecam a
participagdo efetiva desses estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Essa participacdo ativa da crianga com TEA torna o processo educacional
verdadeiramente inclusivo, uma vez que ela deixa de ser apenas espectadora e passa a construir
o proprio conhecimento junto aos demais colegas. Nesse sentido, a educacdo inclusiva deve

reconhecer e valorizar a diversidade, promovendo um ambiente escolar que favoreca a
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aprendizagem de todos e contribua para a reducao das desigualdades sociais, conforme propdem
os principios da Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994). Valorizar as diferencas ¢ essencial
para que a inclusdo escolar ocorra de forma efetiva, pois ndo se pode falar em inclusao
verdadeira quando apenas uma parte dos alunos ¢ considerada no processo educativo.

A educagao inclusiva ¢ amplamente defendida por estudiosos da area e também garantida
por dispositivos legais. No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, com o objetivo de assegurar a igualdade de
condi¢cdes no exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, promovendo a inclusdo
social e o pleno exercicio da cidadania. Essa legislagdo contempla, entre outros aspectos, o
direito a educacdo inclusiva, a acessibilidade em diferentes contextos — como o digital e o
arquitetonico —, a capacidade civil, aos direitos reprodutivos, e a protecdo contra qualquer
forma de violéncia ou discriminag¢do (Brasil, 2015).

A inclusdo tem sido amplamente discutida na atualidade, porém ainda precisa avangar
para além da elaboragdo de leis. E fundamental que existam profissionais que realmente
compreendam como atuar de forma inclusiva, com praticas pedagogicas alinhadas a realidade e
as necessidades especificas de cada aluno. As subjetividades de cada estudante devem ser
respeitadas, pois ¢ por meio delas que o docente consegue compreender suas particularidades e
desenvolver estratégias adequadas ao processo de ensino-aprendizagem.

Sob essa perspectiva, Cunha (2019, p. 102) destaca que “necessario ¢ olhar o homem
como um ser integral, na sua estrutura bioldgica, afetiva e social. Com efeito, ndo podemos
educar sem atentarmos para o aluno na sua individualidade, no seu papel social na conquista da
sua autonomia.” No contexto educacional, essa reflexdo esta diretamente relacionada a
necessidade de acolher todos os alunos, proporcionando um ambiente verdadeiramente
inclusivo, com praticas pedagogicas que atendam as necessidades de cada um e favoregam o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Caso um aluno com autismo ingresse em uma escola que ndo esteja preparada para
oferecer um processo de ensino-aprendizagem inclusivo, que respeite suas particularidades, ele
podera enfrentar sérias dificuldades, podendo até apresentar sinais de regressio em seu
desenvolvimento. Esse cenario evidencia a importdncia de compreender que inclusdo ¢ um
conceito distinto de integragdo e completamente diferente de segregagdo. No entanto, ainda ¢
comum que alguns profissionais confundam esses conceitos. Como destaca Mantoan (2015, p.
25), muitos “[...] ndo conseguem distinguir a inclusdo total da insercao parcial de alunos com
ou sem deficiéncia nas escolas comuns”. Essa confusdo refor¢a praticas equivocadas, nas quais

a simples presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula ¢ erroneamente considerada
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como inclusao.

Nessa perspectiva, ¢ indispensavel compreender que a insercdo do aluno no ambiente
escolar ndo garante, por si s6, uma educacdo inclusiva. O fato de o estudante estar presente na
sala de aula ndo significa que esteja, de fato, incluido no processo de ensino-aprendizagem.
Mantoan (2015, p. 27) esclarece que a integracdo ¢ “[...] uma concepg¢do de inserc¢do parcial,
porque o sistema prevé servicos sociais segregados”. Ou seja, a integracdo ainda mantém
estruturas paralelas e ndo promove, necessariamente, a participagdo plena.

J& a segregacdo, segundo Marisco (2020), refere-se ao ato de separar, isolar ou
marginalizar. No contexto socioespacial, envolve a separagdo intencional de grupos sociais com
fins discriminatérios. No campo educacional, isso se manifesta quando estudantes com
determinadas caracteristicas sdo afastados do convivio pleno com os demais, por meio de
praticas que, embora formalmente inclusivas, mantém barreiras simbdlicas ou estruturais a sua
participagdo efetiva.

A partir desse contexto, pode-se compreender como exemplo de segregacdo a pratica de
separar alunos de uma mesma turma em dois grupos distintos, sendo um formado por aqueles
considerados com melhor desempenho e outro por estudantes que, por diferentes motivos, nao
acompanham o processo de ensino-aprendizagem no mesmo ritmo. Ao optar por essa divisdo,
a escola promove a segregacao, ao invés de adotar estratégias inclusivas que respeitem o ritmo
e as necessidades de cada aluno dentro do mesmo espago educacional.

Dessa forma, a inclusdo se contrapde tanto a integracdo quanto a segregacao, ao defender
a permanéncia de todos os alunos na sala de aula regular, com respeito as suas especificidades
e com condigdes reais para o desenvolvimento pleno de suas habilidades.

No entanto, a falta de compreensdo sobre o que realmente significa inclusdo tem se
revelado um dos principais desafios enfrentados por alunos com autismo. Em muitos casos,
esses estudantes sdo apenas integrados as salas de aula comuns, sem que lhes sejam garantidas
as condigdes minimas necessarias para que possam desenvolver plenamente suas
potencialidades. Portanto, ¢ evidente que inclusdo, integracdo e segregacdo sdo conceitos
distintos. Assim, torna-se fundamental que os profissionais da educa¢do compreendam essas
diferengas. Essa compreensdo ¢ essencial para que consigam, em suas praticas pedagogicas,
promover de fato a inclusdo de todos os estudantes. Com esse entendimento, os docentes estarao
mais preparados para desenvolver acdes pedagdgicas inclusivas, respeitando as particularidades

e necessidades de cada aluno.

2.2 Tecnologia assistiva no processo de inclusio escolar de alunos com TEA
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A valorizagdo da inclusdo tem ganhado destaque na contemporaneidade, e a Tecnologia
Assistiva surge como uma importante aliada nesse processo, oferecendo recursos que auxiliam
o aluno com autismo a ter acesso a um ensino-aprendizagem verdadeiramente inclusivo.

De acordo com a defini¢do aprovada por unanimidade pelo Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), a Tecnologia Assistiva ¢ compreendida como uma area de conhecimento de natureza
interdisciplinar, que abrange produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
voltados a promoc¢dao da funcionalidade de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida. O objetivo principal é favorecer sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social (Brasil, 2007).

Essa concepgdo ¢ refor¢ada pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,

que define a Tecnologia Assistiva como:

[...] produtos, equipamentos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015).

Esses recursos classificados como Tecnologia Assistiva desempenham um papel
fundamental na promocao da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, como ¢ o caso do
autismo. Ao possibilitar maior autonomia e participa¢do ativa no ambiente educacional, esses
recursos tornam o processo de ensino-aprendizagem mais acessivel e eficaz, respeitando as
particularidades de cada estudante. No contexto da educacdo inclusiva, ¢ essencial que escolas
estejam preparadas para incorporar essas tecnologias, garantindo que todos os alunos tenham
condi¢des reais de aprender e se desenvolver de forma equitativa.

Segundo Galvao Filho (2022), a LBI constitui-se como um ponto decisivo para o
fortalecimento e o desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil. O autor destaca que isso
pode ser observado pela importancia atribuida & TA na promocdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, além de ressaltar a recorréncia com que o tema aparece ao longo do texto legal —
sendo mencionado 31 vezes. Como mencionado anteriormente, a Tecnologia Assistiva contribui
significativamente para a promocao da inclusdo de estudantes com autismo. Nesse sentido, no
contexto da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de

2008, a educagdo inclusiva ¢ compreendida como:

Um paradigma educacional baseado na concepgdo de direitos humanos que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis e que avanga em relacdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da
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exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Nesse contexto, as diretrizes estabelecidas pelo Decreto n°® 12.686/2025 (Brasil, 2025),
reforgam os principios que sustentam a importdncia da Tecnologia Assistiva no processo de
inclusdo. O artigo 3° do decreto destaca, entre outros pontos, a garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis (inciso I), a oferta de Tecnologias Assistivas e adaptacdes razodveis
conforme as necessidades individuais (inciso V) e a ado¢@o de medidas de apoio individualizadas
que favoregam o desenvolvimento académico e social dos estudantes (inciso VI). Tais diretrizes
dialogam diretamente com a concepcao de educagao inclusiva apresentada pela Politica Nacional
de 2008, ao reconhecer que a inclusdo exige ndo apenas a presenga fisica do aluno, mas sua
participagdo efetiva no processo de aprendizagem. Dessa forma, o uso da TA deixa de ser um
recurso opcional e passa a constituir-se como um componente essencial para garantir o direito a
educagdo, respeitando a singularidade de cada estudante, especialmente aqueles com autismo.

Com base nessa concepcao, entende-se que a educacao inclusiva parte do principio de que
todo individuo, independentemente de suas diferengas, tem o direito a uma educagdo de
qualidade, que respeite sua subjetividade e favoreca o desenvolvimento de suas potencialidades.
Trata-se de reconhecer o estudante como sujeito ativo no seu proprio processo de aprendizagem.

No que se refere ao conceito de inclusdo, Karagiannis, Stainback e Stainback (1999)
destacam que o ensino inclusivo envolve a inser¢do de todos os estudantes em ambientes
educacionais acolhedores e que atendam as suas necessidades, independentemente de suas
habilidades, deficiéncias, origem cultural ou condi¢cdo socioecondmica. O foco principal dessa
abordagem ¢ oferecer um atendimento educacional adequado e equitativo a todos.

Nessa perspectiva, uma escola inclusiva ¢ caracterizada pela capacidade de se reorganizar
para acolher todos os alunos, sem distin¢gdo. Isso significa oferecer respostas pedagogicas
compativeis com as necessidades de cada estudante, mesmo que, para isso, seja necessario
recorrer a recursos e servigos especializados (Glat, 2007).

Essa proposta rompe com o modelo tradicional de ensino, que muitas vezes padroniza os
alunos e desconsidera suas singularidades. Em uma escola verdadeiramente inclusiva, a
diversidade ¢ vista como um elemento enriquecedor do processo educativo, € ndo como um
obstaculo. Nesse contexto, o papel dos educadores ¢ fundamental, pois exige uma postura
flexivel, empatica e aberta a formagdo continua, para que possam adotar praticas pedagdgicas
diferenciadas e sensiveis as particularidades de cada aluno. Assim, a inclusdo ndo se limita a
presenga fisica do estudante na sala de aula, pois implica em sua real participacao e aprendizado,
respeitando seu ritmo, estilo e forma de expressao.

E importante destacar, porém, que essa ruptura com o modelo tradicional de ensino nem
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sempre ¢ bem recebida por todos. Algumas pessoas demonstram resisténcia, muitas vezes
alegando falta de preparo para lidar com as exigéncias de uma educag¢ao inclusiva. Um dos pontos
frequentemente mencionados ¢ a dificuldade no uso da Tecnologia Assistiva, especialmente
quando associada a recursos tecnoldgicos de alta complexidade. No entanto, ¢ fundamental
esclarecer que a TA ndo se limita a tecnologias de alta definicdo. Existem diversas solucdes
assistivas simples e acessiveis que podem ser igualmente eficazes no processo de inclusdo e no
apoio as necessidades educacionais dos alunos.

Reis e Vasconcelos (2024) destacam as contribui¢des da Tecnologia Assistiva como
recurso fundamental para promover a independéncia, a autonomia e a participacdo das pessoas
com deficiéncia (PcD), especialmente aquelas com alto grau de comprometimento. A utilizagao
da TA possibilita que esses alunos realizem atividades e se comuniquem com os demais, o que
anteriormente era praticamente invidvel. Complementando essa ideia, Reis (2021) afirma que,
em certas situacdes, a TA ¢ indispensavel para assegurar uma educacao inclusiva que respeite as
particularidades de cada pessoa com deficiéncia. Dessa forma, a tecnologia assistiva ¢é
reconhecida como um importante instrumento no ambiente escolar e no processo de inclusao.

Para garantir uma inclusdo efetiva, nem sempre ¢ necessario utilizar tecnologias de alta
complexidade. A TA pode se manifestar por meio de recursos simples, como, por exemplo, uma
bengala usada por uma pessoa com deficiéncia fisica. Conforme destaca Galvao Filho (2009, p.
207), “qualquer pedago de pau utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo,
caracteriza o uso de um recurso de Tecnologia Assistiva”. Dando seguimento a esse pensamento,

Manzini (2005, p. 82) corrobora tal ideia ao nos fazer entender que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avos para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia.

Dessa forma, a Tecnologia Assistiva pode ser compreendida de diferentes maneiras, ndo
se restringindo a equipamentos de alta complexidade. At¢é mesmo uma interface simples como,
por exemplo, a ficha de recursos visuais, que pode ser trabalhada para auxiliar o aluno autista a
desenvolver suas potencialidades e atenda as suas necessidades especificas, ¢ considerada uma
forma de TA. Conforme destaca Bersch (2017), o objetivo central das Tecnologias Assistivas €
promover a autonomia maxima, a qualidade de vida e a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia, ampliando suas capacidades de comunicacdo, mobilidade e controle do ambiente,
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além de contribuir para o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao aprendizado e ao
trabalho.

De acordo com Galvao Filho et al. (2009), as TA englobam uma variedade de elementos,
incluindo produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos. Essa
diversidade reflete a abrangéncia das TA, que ndo se limitam apenas a dispositivos fisicos,
envolvendo também abordagens e procedimentos que visam facilitar a autonomia, a participagao
e a inclusdo das pessoas com deficiéncia em diferentes contextos.

Para Reis (2021), as Tecnologias Assistivas sdo recursos que tém como funcao principal
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Galvao Filho (2012) afirma que
esses recursos sao importantes aliados para a participagdo do aluno com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, sempre em articulagdo com os objetivos educacionais.

Essa perspectiva refor¢a a importancia de integrar a Tecnologia Assistiva ao planejamento
pedagodgico de forma intencional e contextualizada, garantindo que essas interfaces realmente
contribuam para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia. Mais do que
simplesmente disponibilizar possibilidades, ¢ necessario que a escola compreenda as reais
necessidades de cada aluno e promova adaptagdes que favoregam sua participagdo ativa nas
atividades. Assim, a TA deixa de ser um elemento acessorio e passa a atuar como um recurso

pedagogico essencial para a construcdo de uma educacio verdadeiramente inclusiva.

2.3 Pratica pedagogica inclusiva e formacao continuada

Diante do crescente numero de alunos autistas nas escolas, torna-se indispensavel que o
processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma inclusiva. Para isso, ¢ necessario utilizar
diferentes estratégias e recursos, sendo a TA um importante suporte para que as especificidades
desses alunos sejam respeitadas, tornando o processo educacional o mais equitativo possivel.
No entanto, a implementacdo desses recursos ainda enfrenta alguns obstaculos, entre eles, a
falta de formacao por parte dos profissionais da educagdo, que, em muitos casos, ndo se sentem
preparados para utilizar adequadamente tais ferramentas.

Nesse contexto, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(Brasil, 2001) ressaltam que a formagao docente ¢ um dos pilares do processo inclusivo. Essa
formagdo deve oferecer subsidios tedricos e praticos que permitam aos professores desenvolver
estratégias pedagogicas adequadas as diferentes formas de aprendizagem, reconhecendo e
acolhendo a diversidade de necessidades existentes no ambiente escolar.

Sendo assim, investir na formag¢ao inicial e continuada dos profissionais da educacdo ¢
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indispensavel, pois, somente por meio desse preparo, eles se sentirdo aptos a utilizar
adequadamente os recursos disponiveis, promovendo um processo de ensino-aprendizagem
verdadeiramente inclusivo. Com uma formagdo adequada, serd possivel aplicar praticas
pedagobgicas inclusivas de forma eficaz e construir um ambiente escolar acolhedor, no qual
todos os alunos possam participar ativamente das atividades, desenvolver suas habilidades e
alcancar suas potencialidades.

O docente precisa manter-se em constante formacao, especialmente quando a formacao
inicial ndo contempla todas as demandas exigidas em sua atuacdo profissional. A formagao
docente ¢ um processo continuo, uma vez que novas situagdes e desafios surgem ao longo da
pratica pedagogica, exigindo atualizagdo e aprimoramento constantes. Martins (2024) destaca
que a formacao continuada de professores tem como finalidade principal estimular os docentes
a refletirem sobre sua propria pratica. A partir dessa reflexdo, os profissionais podem
transformar suas experiéncias em recursos valiosos para o desenvolvimento de outros colegas,
promovendo trocas significativas entre pares. Esse processo colaborativo contribui para a
constru¢ao, o fortalecimento e a reafirmacao da identidade profissional docente em um ambiente
de crescimento mutuo.

Imbernon (2016) afirma que a educagdo deve buscar caminhos que promovam a
democratiza¢cdo do acesso a escolarizagcdo e a melhoria da qualidade do ensino, destacando o
papel essencial dos professores e da comunidade nesse processo. Nessa perspectiva, a formagao
continuada torna-se um meio pelo qual os profissionais da educagdo podem buscar alternativas
para suprir lacunas em suas praticas, tornando-se, assim, mais preparados para implementar
acoes pedagogicas verdadeiramente inclusivas.

Portanto, o processo formativo dos professores ndo deve se restringir a mera atualizacao
de contetidos, pois precisa incentivar uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica. Essa
reflexdo permite que os docentes reconhecam as particularidades de cada aluno e desenvolvam
estratégias que atendam as suas necessidades especificas. A consolidagdo de uma educagdo
inclusiva, nesse sentido, exige um compromisso efetivo com o desenvolvimento profissional
docente, por meio de espacos que promovam o didlogo, a colaboracdo entre pares e a
aprendizagem continua. Assim, a formacao continuada deixa de ser uma obrigacdo formal e
passa a representar um elemento fundamental para transformar a escola em um ambiente

verdadeiramente acessivel, acolhedor e equitativo para todos os estudantes.

3. METODOLOGIA
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Este estudo configura-se como uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa
caracterizada pela andlise, interpretacdo e sistematizagdo de producdes cientificas ja publicadas,
com o objetivo de fundamentar teoricamente as discussdes acerca do transtorno do espectro
autista, seus niveis de suporte, os desafios da inclusdo escolar, o papel da tecnologia assistiva e
a formagao continuada dos profissionais da educacao.

A pesquisa bibliografica ¢ um método consolidado nas ciéncias sociais € humanas para a
constru¢do do referencial tedrico, conforme apontam Gil (2008) e Lakatos e Marconi (2010).
Essa abordagem permite o levantamento e a analise critica das informagdes disponiveis em
documentos, artigos cientificos, livros, legislagcdes e manuais técnicos relacionados ao tema,
sendo fundamental para uma compreensdo aprofundada das especificidades e complexidades
que envolvem o processo de inclusdo escolar de alunos com TEA. Nessa mesma linha, Silva e
Menezes (2005) ressaltam que esse tipo de pesquisa também possibilita a identificagdo dos
principais enfoques ja abordados pela literatura, além de revelar diferentes perspectivas e
contribuicdes tedricas relacionadas ao objeto de estudo, enriquecendo, assim, a fundamentacao
da pesquisa.

A coleta dos dados foi realizada mediante a sele¢do criteriosa de fontes académicas e
institucionais, acessadas por meio de bases de dados eletronicas reconhecidas, tais como
SciELO e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), além de livros. Foram
priorizados documentos que abordassem o TEA conforme o Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (APA, 2014), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
além de estudos que discutissem praticas pedagogicas inclusivas e o uso de tecnologias
assistivas no contexto educacional (Brasil, 2015; Galvao Filho, 2009; Mantoan, 2015).

Os critérios para a inclusdo das fontes foram: atualidade, relevancia para o tema, rigor
metodoldgico e pertinéncia ao escopo da pesquisa. Foram excluidos materiais de carater
opinativo sem fundamentagdo tedrica consistente e publicacdes desatualizadas que pudessem
comprometer a validade dos resultados. Para a analise dos dados coletados, adotou-se a técnica
de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), que possibilita a categorizacao e
a interpretacdo sistematica das informagdes obtidas, permitindo identificar as principais
tematicas relacionadas ao TEA, aos niveis de suporte necessarios, as estratégias pedagogicas
inclusivas, a tecnologia assistiva e a formagdo docente. Essa andlise critica contribuiu
significativamente para evidenciar as lacunas existentes na literatura, bem como os avangos e
desafios enfrentados na efetivagdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Além disso,
permitiu identificar possiveis caminhos para a melhoria das praticas pedagogicas, considerando

a diversidade de necessidades dos alunos com TEA.
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Dessa forma, a metodologia empregada fundamenta-se em uma revisdo integrativa da
literatura, que permite ndo apenas o mapeamento do conhecimento produzido sobre o tema,
como também a articulagdo entre teoria e pratica. Esse tipo de revisdo € essencial para a
construcdo de um panorama abrangente, rigoroso e atualizado, capaz de subsidiar reflexdes e
intervengdes educativas voltadas a promocao de uma inclusdo escolar efetiva, equitativa e
respeitosa das singularidades de cada estudante. De acordo com Sousa et al. (2017), essa
abordagem ¢ denominada “integrativa” justamente por fornecer informagdes amplas sobre um
determinado problema, constituindo um corpo de conhecimento metodologicamente rigoroso e

abrangente, o que reforca sua relevancia para estudos na area educacional.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise tedrica realizada ao longo desta pesquisa possibilitou a identificagdo de
importantes elementos que contribuem para a compreensao do TEA e dos desafios relacionados
a inclusdo no contexto escolar. Os resultados indicam que, embora o marco legal e as politicas
publicas brasileiras apontem para uma educacdo inclusiva e equitativa, ainda ha um
descompasso entre os principios defendidos pela legislacdo e a realidade vivenciada nas
instituicdes de ensino.

Um dos principais achados refere-se a importancia da compreensdo dos niveis de suporte
descritos no DSM-5 (APA, 2014) para a constru¢do de praticas pedagogicas adequadas. A
seguir, apresenta-se um quadro-sintese com os trés niveis de suporte e suas implicagdes

educacionais.

Quadro 1 - Niveis de suporte no TEA e implica¢des para a pratica pedagdgica

Nivel de suporte | Caracteristicas principais Implicacdes educacionais
Nivel 1 Necessita de apoio leve; comunicagdo verbal | Adaptacdes leves; mediacdes
razoavelmente preservada. pontuais.
Nivel 2 Necessita de apoio substancial; dificuldades | Planejamento  de  atividades
visiveis de socializagao. adaptadas; estratégias de
comunicag¢do alternativa.
Nivel 3 Necessita de apoio muito substancial; limitagdes | Apoio continuo; uso extensivo de
significativas na comunicag@o e no comportamento. | tecnologias assistivas; trabalho
conjunto com os profissionais de
apoio.

Fonte: elaborado pelos autores com base na pesquisa bibliografica (APA, 2014).

A identificagdo e a compreensdo desses niveis revelam a necessidade de praticas
pedagogicas personalizadas que levem em consideragdo as especificidades de cada estudante
com TEA. Isso refor¢a que a inclusdo ndo se limita a presenca fisica na escola, uma vez que

estd diretamente ligada a participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem, como
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defendido por Mantoan (2015).

Outro resultado relevante aponta para as diferengas conceituais entre inclusdo, integracao
e segrega¢do, ainda mal compreendidas por muitos profissionais da educag@o. A confusdo entre
esses conceitos compromete a efetivagdo de praticas inclusivas, tornando comum a simples
integracao do aluno, sem garantir sua real participacdo nas atividades escolares.

A pesquisa também evidenciou o papel central da TA como interface facilitadora da
inclusdo escolar. A seguir, apresentam-se os principais tipos de recursos assistivos mencionados
na literatura para o contexto educacional: recursos visuais (rotinas, pictogramas), softwares de
comunica¢do aumentativa, aparelhos de amplificagdo sonora, materiais adaptados (teclados,
mobilidrio) e apps de organizacao e rotina.

Tais interfaces, conforme apontado na pesquisa, ndo precisam ser de alta complexidade
tecnoldgica para serem eficazes. Muitos desses recursos sao de facil acesso e de baixo custo,
sendo possivel integra-los ao cotidiano escolar desde que haja formagao adequada dos docentes
para seu uso pedagogico.

Um dado critico levantado na pesquisa ¢ a falta de preparo dos profissionais da educagao
para lidar com a diversidade na sala de aula, especialmente no que se refere ao uso de recursos
assistivos e a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas. A formagao continuada foi destacada

como elemento central na superagdo desse desafio, pois permite que o professor:

o Reflita sobre sua pratica;

o Compartilhe experiéncias com seus pares;

. Desenvolva estratégias personalizadas para os alunos com TEA;
. Aprimore o uso de recursos como a TA.

Dessa forma, conforme apontado por autores como Martins (2024) e Imbernon (2016), a
formacao docente ndo deve ser pontual, mas continua, critica e colaborativa. A consolidagdo de
uma escola inclusiva depende, portanto, da articulagdo entre politica publica, formagdo de
professores, compreensdo do TEA e aplicacao de tecnologias acessiveis.

A seguir, apresenta-se um quadro-resumo que relaciona os principais desafios e possiveis

solugdes para a inclusdo de alunos com TEA:

Quadro 2 - Desafios ¢ estratégias para a inclusio escolar de estudantes com TEA

Desafio identificado

Estratégia sugerida

Desconhecimento sobre o TEA

Formacao docente continuada

Falta de recursos pedagbgicos acessiveis

Uso intencional da tecnologia assistiva

Confusdo entre inclusdo, integracdo e segregacio

Sensibilizacdo e capacita¢do da equipe escolar

Praticas pedagdgicas padronizadas

Adocdo de metodologias diversificadas
centradas no aluno

€
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| Pouca participago das familias | Fortalecimento do didlogo entre escola e familia |

Fonte: elaboragdo propria, com base na pesquisa bibliografica (Brasil, 2001; Imbernon, 2016; Martins, 2024).

Os dados analisados confirmam que a inclusdo de alunos com TEA exige mudangas estruturais

e atitudinais, e ndo apenas acdes pontuais. A efetivagdo de uma educacdo inclusiva ¢ um processo

coletivo, continuo e interdisciplinar, que depende de investimento, conhecimento e, sobretudo, de

compromisso ético com o direito de todos a educacdo de qualidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar a importancia da utilizacao da
Tecnologia Assistiva e das praticas pedagogicas inclusivas no processo de escolarizagdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista. A partir da revisdo tedrica e da andlise das
contribui¢des dos principais autores no Brasil, foi possivel constatar que o objetivo proposto foi
plenamente atendido, uma vez que se evidenciaram a complexidade do espectro autista e a
necessidade de praticas pedagogicas alinhadas as especificidades de cada estudante.

Ficou evidente que a inclusdo escolar de alunos com TEA vai muito além da simples
presenca fisica deles na sala de aula regular. Requer, sobretudo, uma mudanca de paradigma
educacional, de modo que se reconhega e se valorize a diversidade, promovendo-se praticas
pedagbgicas que respeitem as subjetividades dos alunos e favoregam sua participacao ativa no
processo de ensino-aprendizagem. A distin¢do entre inclusdo, integragdo e segregacao, muitas
vezes negligenciada no cotidiano escolar, precisa ser compreendida com clareza para que se
evitem praticas excludentes disfarcadas de inclusao.

Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva surge como uma aliada fundamental na construg¢ao
de um ambiente educacional acessivel e equitativo. Os recursos de TA, longe de se limitarem a
tecnologias de alta complexidade, incluem solu¢des simples que podem ser facilmente
integradas as rotinas escolares, desde que os profissionais estejam preparados para utilizé-las de
forma intencional e pedagdgica. A LBI reforga esse entendimento ao reconhecer a importancia
da TA para a promocao da autonomia e da participacdo plena das pessoas com deficiéncia,
incluindo aquelas com TEA.

Contudo, a efetivagdo da inclusdo escolar ainda enfrenta entraves significativos, entre os
quais se destaca a caréncia de formagdo adequada dos profissionais da educag¢do. A formacao
inicial muitas vezes ndo contempla os desafios da educagdo inclusiva, tornando imprescindivel
a implementac¢do de politicas de formag¢ao continuada que estimulem a reflexao critica, a troca

de experiéncias e a construcao de praticas pedagogicas mais humanizadas, como defendido por
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Imbernéon (2016) e Martins (2024). A formagdo continuada, nesse sentido, ndo deve ser
encarada como um processo pontual, mas sim como uma trajetéria permanente de
aprimoramento € compromisso com a equidade educacional.

Dessa forma, reafirma-se que a consolidagdo de uma escola verdadeiramente inclusiva
depende de multiplos fatores, entre os quais se destacam: a compreensdo do conceito de inclusdo
em sua plenitude, o respeito as diferencas, a utiliza¢do intencional da Tecnologia Assistiva e,
principalmente, o investimento na formagdo docente. Esses elementos, quando articulados de
forma ética e comprometida, possibilitam a constru¢do de praticas pedagdgicas mais justas,
acessiveis e eficazes para todos os estudantes.

Como sugestdo para estudos futuros, propoe-se a realizagcdo de pesquisas empiricas que
analisem a eficicia de diferentes recursos de Tecnologia Assistiva no cotidiano escolar, bem
como investigacdes voltadas a avaliacdo das politicas publicas de formacdo docente na
perspectiva da educag@o inclusiva. Além disso, seria pertinente ampliar o didlogo com as
familias dos alunos com TEA, a fim de compreender suas percepg¢des, desafios e contribui¢des
no processo de inclusdo educacional. Tais abordagens poderdo contribuir para o aprimoramento
das praticas pedagdgicas e para a consolidagdo de uma educagdo que, de fato, acolha todas as

pessoas.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo formativo de professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental a partir de uma proposta de pesquisa-formag¢ao voltada a insercdo da
programacdo por meio do Scratch Jr como recurso pedagdgico. Adota-se abordagem
qualitativa, com delineamento narrativo, fundamentada em encontros formativos presenciais e
on-line realizados com trés docentes participantes. A produ¢do de dados ocorreu por meio de
gravagdes nos encontros presenciais da pesquisa-formacao, aplicacdo de formularios e diario
de campo. Para andlise do material empirico tratamos a luz da Analise Textual Discursiva. Os
resultados apontam que h4 uma necessidade da formagao para professores na area tecnoldgica,
e que a pesquisa-formag¢do com as professoras em conexdao com a pratica das tecnologias
educacionais em um contexto de ensino e aprendizagem, proporciona a experiéncia, reflexao,
autonomia e o desenvolvimento do pensamento critico docente e discente. Apontamos que
formacao do aplicativo Scratch Jr como ferramenta de ensino e aprendizagem deve ser aplicada
para melhorias de metodologias ativas, de forma favoravel para o crescimento educacional
tecnologico.

Palavras-chave: Tecnologia educacional. Scratch Jr. Formagao de professores.
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This research aims to analyze the formative process of teachers in the early years of elementary
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school based on a research-training proposal focused on the inclusion of programming through
Scratch Jr. as a pedagogical resource. A qualitative approach with a narrative design is adopted,
based on face-to-face and online training sessions held with three participating teachers. Data
production occurred through recordings of the face-to-face research-training sessions,
application of questionnaires, and field notes. The empirical material was analyzed using
Discursive Textual Analysis. The results indicate a need for teacher training in the technological
area, and that research-training with teachers, in connection with the practice of educational
technologies in a teaching and learning context, provides experience, reflection, autonomy, and
the development of critical thinking for both teachers and students. We suggest that training on
the Scratch Jr. application as a teaching and learning tool should be applied to improve active
methodologies, favoring technological educational growth.

Keywords: Educational technology. Scratch Jr. Teacher training.

1. INTRODUCAO

A cultura digital tem promovido transformagdes profundas nas formas de comunicagao,
producdo de conhecimento e interagdo social. Criangas e jovens crescem imersos em ambientes
tecnologicamente mediados, o que impde a escola o desafio de integrar as tecnologias digitais de
maneira critica, ética e pedagogicamente intencional ao processo de ensino e aprendizagem. No
contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicita, na Competéncia Geral
n® 5, a necessidade de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa e responsavel (Brasil, 2018), reconhecendo a
centralidade da cultura digital na formacdo dos estudantes.

Entretanto, a integragdo das tecnologias digitais na educag¢do basica ndo se limita a
incorporagdo de dispositivos ou plataformas no cotidiano escolar. Trata-se de promover o
desenvolvimento de competéncias cognitivas alinhadas as demandas da sociedade
contemporanea, entre as quais se destaca o pensamento computacional. De acordo com Wing
(2006), o pensamento computacional corresponde a capacidade de formular problemas e
estruturar solugcdes de modo sistemdtico, envolvendo processos como decomposicao,
reconhecimento de padrdes, abstracdo e elaboragdo de algoritmos. Pesquisas recentes ampliam
essa concepcao ao evidenciar seu carater transversal e sua contribui¢ao para o desenvolvimento
do raciocinio logico e da resolucdo de problemas desde os anos iniciais da escolarizagdo (Valente,
2021).

De acordo com Moreira e Schlemmer (2020) e Kenski (2022), o desenvolvimento do
pensamento computacional na educagdo bésica esta diretamente relacionado a formacao docente

e a qualidade da mediacdo pedagdgica. A simples inser¢do de tecnologias digitais no contexto
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escolar ndo garante inovagdo nas praticas pedagogicas, sendo necessaria a compreensdao dos
fundamentos conceituais e metodoldgicos que orientam sua utilizagdo. Nesse sentido, a formagao
continuada assume papel estratégico para que o uso das tecnologias ultrapasse a dimensao técnica
e se constitua como pratica pedagdgica intencional e articulada ao curriculo.

No campo da programacao para criangas, ambientes baseados em blocos visuais tém se
mostrado adequados para a introdu¢do de conceitos computacionais de forma acessivel e
significativa. Nesse caso o Scratch Jr, desenvolvido pelo MIT Media Lab, foi concebido para
criancas em fase de alfabetizacdo e possibilita a criagdo de narrativas interativas por meio da
organizagdo sequencial de comandos visuais. Investigacdes recentes apontam que, quando
integrado ao planejamento pedagogico e mediado pelo professor, o uso do Scratch Jr favorece o
desenvolvimento do raciocinio logico, da criatividade e da autonomia dos estudantes (RESNICK
et al., 2020; Sa; Machado, 2023).

Apesar do avanco das discussdes acerca do pensamento computacional na educacio
basica, a literatura aponta que ainda s3o limitadas as investiga¢des que articulam processos de
formacao docente especificamente vinculados ao uso de ambientes de programacdo visual na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (Gomes; Selbach Borges; Machado,
2021). Revisdes sistematicas sobre a formagao de professores para ensinar computagao destacam
desafios relacionados a capacitagcdo e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas consistentes,
indicando que a implementacdo de programas de formagdo profissional contextualizados
permanece insuficiente (Raabe; Cavalcante, 2024). Essa lacuna ¢é particularmente evidente
quando se considera a articulagdo entre Scratch Jr e praticas formativas para docentes,
sinalizando a necessidade de estudos que busquem compreender de maneira mais aprofundada
esse processo no contexto da educacdo basica. Conforme destacam Novoa (2022) e Imbernén
(2020), a formagdo de professores deve ser compreendida como processo continuo, colaborativo
e contextualizado, capaz de integrar teoria e pratica na construgdo de saberes profissionais. Nessa
perspectiva, a pesquisa-formacdo constitui-se como abordagem que articula producdo de
conhecimento e desenvolvimento profissional, valorizando a experiéncia docente e promovendo
analise critica da pratica pedagogica (Josso, 2020).

Nesse contexto, a presente investigacao orienta-se pelas seguintes questdes: quais sao as
condigdes formativas dos professores dos anos iniciais para a integracdo pedagogica das
tecnologias digitais? De que modo o Scratch Jr pode ser incorporado ao processo de ensino e
aprendizagem como estratégia para o desenvolvimento do pensamento computacional?

O objetivo geral consiste em analisar de que maneira um processo de pesquisa-formacao

favorece a construcio de praticas pedagdgicas voltadas a introducdo da programagdo nos anos
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iniciais do ensino fundamental, utilizando o Scratch Jr como recurso para o desenvolvimento do
pensamento computacional.

O estudo insere-se em uma abordagem qualitativa e foi desenvolvido no ambito de uma
pesquisa-formacao com professores dos anos iniciais do ensino fundamental. A produ¢do dos
dados ocorreu por meio de encontros formativos presenciais e on-line, aplicacdo de
questionarios e realizacdo de atividades praticas com o Scratch Jr. A analise considerou as
experiéncias vivenciadas ao longo do percurso formativo, com atencdo as transformagdes
observadas nas praticas docentes e os processos construidos para integrar a programagao ao

processo de ensino e aprendizagem.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Assumimos nesta investigacdo a pesquisa qualitativa, por sua abordagem que, segundo
Minayo (2012), relaciona-se a um objeto de investigacdo e concretiza a possibilidade de
construcao de conhecimento por possuir todos os requisitos e instrumentos para ser considerada
e valorizada como um construto cientifico. A opg¢ao pela abordagem qualitativa justifica-se pelo
interesse em compreender, de forma aprofundada, as reflexdes e experiéncias docentes no
contexto da formacdo proposta, considerando a complexidade do fenomeno investigado.
Investigar questdes que abrangem o contetido estudado por meio de experiéncias vividas com o
aprimoramento de ideias ou descoberta de intui¢cdes nos ajuda a compreender o fendmeno
investigado.

Quanto aos procedimentos, assumimos a Pesquisa Narrativa que, para Clandinin e
Connelly (2011), podemos nos comunicar uns com o0s outros por meio de historias e que nossas
experiéncias podem ser gravadas e transmitidas em formato de historia (re)vividas e (re)contadas.
Nossa escolha se deu pelo fato de a investigagdo ser direcionada as vivéncias dos professores no
processo de formacdo poderem ser contadas em forma de relatos reais, oferecendo uma rica
compreensdo da tematica.

Para o processo formativo com os professores, fizemos uso da metodologia de Pesquisa-
Formagao, apoiados em Josso (2004, p. 215) que ressalta: “a pesquisa-formacao € o aspecto mais
evidente das aprendizagens: um cendrio que acumula e alterna um conjunto de atividades que
come¢cam ou culminam numa produgdo oral, socializada, posta em discussdo (...)”. Nossa
pesquisa-formacao visou formar os professores durante todo o processo de pesquisa €, 20 mesmo
tempo em que coletamos os dados, também ensinamos e aprendemos com os participantes a partir

de suas narrativas e experiéncias profissionais.
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A pesquisa tem como foco a analise do processo de formagao de professoras do 3° ano do
Ensino Fundamental, tomando como objeto de estudo suas percepcdes acerca do uso do aplicativo
Scratch Jr como ferramenta de ensino e aprendizagem. Os dados analisados concentram-se
predominantemente nas narrativas e registros produzidos pelas docentes participantes, sendo elas
as principais fontes de informacdo para analisar as concepgdes docentes no processo formativo.
As mengdes as vivéncias dos alunos e da pesquisadora aparecem como elementos contextuais,
contribuindo para a compreensao do cenario formativo, mas ndo constituem o foco central da
analise.

A formagao realizada teve como objetivo proporcionar as docentes conhecimento tedrico-
pratico sobre o uso pedagogico do Scratch Jr, contemplando suas funcionalidades basicas e sua
aplica¢dao como recurso de iniciagdo a programag¢do, com vistas a promo¢ao do desenvolvimento
do pensamento computacional de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, com idades entre 7 e
9 anos, por meio de atividades integradas ao curriculo. Nessa perspectiva, a pesquisa analisa o
processo formativo dessas professoras, tomando como corpus as narrativas, 0s registros nos
formularios e os didrios de campo produzidos no decorrer da pesquisa-formacdo, a fim de
examinar as concepcdes docentes construidas no contexto da experiéncia formativa.

Organizamos uma série de etapas cuidadosamente planejadas, com o intuito de
promover um aprendizado significativo e aplicavel ao contexto da ferramenta de ensino
juntamente com as experiéncias vividas entre pesquisador, docente e discente, esquematizamos

abaixo o modelo da formacao, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Pesquisa-formacao desenvolvida com os professores

Moédulos Contetudos Carga Horéria Forma de encontro
1 Introduc@o a Programacao e ao Scratch Jr 2h Presencial/Remoto
2 Funcionalidades basicas do aplicativo 1h Presencial/Remoto
3 Integrag@o com o curriculo 1h Presencial
4 Pratica e Feedback 3h Presencial

Fonte: Elaborada pelos autores

O [ocus da pesquisa foi duas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola que
também atende alunos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), que fica localizada no bairro Maracangalha, municipio de Belém, estado do Pard. Para a
execucdo da pesquisa, enviamos primeiramente um oficio a Secretaria Municipal de Educagdo
para autorizacdo da pesquisa na instituicdo. Logo seguimos com a Carta de Apresentagdo a
dire¢do da escola na qual o coordenador inseriu no calendario semanal a pesquisa-formagao
direcionada as professoras do 3° ano, juntamente com a professora de informatica.

Duas professoras conseguiram participar da formagao presencialmente e uma de forma
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online, totalizando trés professoras que colaboraram com a pesquisa. As docentes terdo seus
nomes reais preservados em fungdo da ética na pesquisa, utilizamos nomes ficticios para
identifica-las, assim discriminada como seguem:

e Amanda: Formada em Licenciatura em Pedagogia, também tem formacdo em
informatica, atua como professora na educacao infantil, pelo horario da manha ha 07
anos, ¢ a tarde na sala de informatica em uma outra instituicdo, ha 04 anos, ¢
concursada ha 07 anos, ao longo de sua trajetoria lecionou em rede privada e publica
nas turmas do 1° ao 5° ano.

e Maria: Graduada em Licenciatura em Pedagogia, leciona atualmente na educacgao
infantil na escola publica ha 23 anos, em sua trajetoria educacional ministrou em
turmas da educacao infantil ¢ ensino fundamental.

e (lara: Tem formagdo em Pedagogia, atua na sala de informatica para alunos do ensino
infantil e fundamental na rede publica ha 02 ano, também ja atuou como professora
nas turmas do 4° e 5° ano da rede publica e nas turmas de 1° ao 5° ano em escolas
privadas por 13 anos.

Para que pudéssemos coletar os dados da pesquisa, foi utilizada a entrevista narrativa, na
qual aborda os conhecimentos das professoras e suas experiéncias com a tecnologia educacional,
e o aplicativo Scratch Jr. As perguntas da entrevista foram feitas tanto pela plataforma Google
Forms, quanto por gravagdes de dudios que foram transcritas através do aplicativo Turboscribe
para que os textos pudessem ser analisados e estudados.

Durante a pesquisa-formagdo, aplicamos atividades praticas que proporcionaram aos
educadores compreensao mais profunda sobre estratégias pedagogicas adaptadas para utilizacdo
da ferramenta tecnologica de ensino e aprendizagem, a formagao se baseou em uma abordagem
tedrica e pratica, permitindo que os participantes aplicassem os conceitos tedricos discutidos em
situagdes reais com seus proprios alunos. Com as experiéncias vividas das atividades,
conseguimos relatos para obtencdo dos textos através do diario de campo que colaborou em
grande escala para o registro de observagdes, reflexdes e comentarios, e ajudou-nos a
compreender o ambiente social e fisico do espacgo de pesquisa.

Para andlise dos relatos e das transcri¢des feitas das gravagdes, utilizamos o referencial
da Analise Textual Discursiva (ATD) que, segundo Moraes e Galiazzi (2017), nesse tipo de
analise exige-se do pesquisador, mergulhar em seu objeto de pesquisa, assumindo-se sujeito e
assumindo suas proprias interpretagdes. Nesse movimento hermenéutico sdo solicitadas
constantes retomadas do concretizado, visando a permanente qualificagdo dos resultados.

Para nos referir a uma unidade de sentido dos formularios utilizamos codificagdes: US
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“unidade de significado” que sdo fragmentos importantes retirados das respostas das questdes

para a pesquisa, F de “formulario” seguido de lou 2 (quantitativo de formularios), Q “questao”
seguido de um numero que vai de 1 a 3 (quantitativo de questdes no formulario), seguido da
inicial do nome ficticio das professoras. Exemplo: (US.F1.Q2.M).

Ao representar as transcrigdes de gravagdes optamos por utilizar a seguinte codificacao:
US “unidade de significado”, TG de “transcricdo de grava¢do”, seguido da inicial do nome
ficticio das professoras. Exemplo: (US.TG.M).

E para representar as unidades de significados extraida do diario de campo, foi utilizado
como codigo: US de “unidade de significado”, DC de “didrio de campo”, seguido do nimero 1ou
2 (os numeros se referem a sequéncia de didrios de campo). Exemplo: (US.DC1).

Com essa codificagdo, organizamos as unidades empiricas mais interessantes para o
estudo, em seguida relacionamos e dividimos em categorias iniciais, ¢ logo surgiu a categoria
final, que se trata da jun¢@o das unidades de significado com um novo sentido, conforme a Tabela

2 a seguir.

Tabela 2 — Organizacao do corpus da pesquisa

Codigos Unidades de Significado (US) Categorias Categoria final
iniciais
“Uso de computadores em sala de
informatica com outra professora. Eu .
USF1.Q1.M - P . Tecnologias
utilizo como recurso tecnoldgico o Lo
» Educacionais
datashow .
P < ~ oferecidas na
No6s ndo recebemos a formacgao, e nao escola
US.TG.A ofertamos. A professora de informatica
recebe a formacao e oferta para o aluno”
“E quando criamos instrugdes para o Conhecimento
USFLQ3M q o
computador executar tarefas das
“E usar codigos para definir o professoras
US.F1.Q3.C (comportamento) de algo de acordo com sobre a .
. v ~ A formagdo em
0 meu interesse programacao ~
" . . . conexao com a
(...) se tu tiveres dez criangas, tu vais ter .
) pratica das
dez programas diferentes, porque cada :
. L tecnologias
uma vai fazer do seu jeito, um e
ersonagem pode ser mais rapido, outro cducacionais em
US.TG.C per . >, um contexto de
mais lento, a crianga pode transferir para ensinG e
0 personagem as suas aspiragdes, seus avrendizacem
medos, seus desejos, € algo bem Gestao de P 8
personalizado” ideias para
“(...) a gente pode de repente, contar a aplicagdo
US.TG.A historia do Rabanete, colocar uma pratica com os
situacdo do conto, a imagem da histéria” alunos
“(...) e ai a gente trabalha com a
US.TG.M (..) ¢ ai a gente trabalha co
coordenagdo do aluno
“(...) é onde trabalha a lateralidade,
US.TG.A direita e esquerda, porque eles tém

dificuldade em relagdo a isso, subir,
descer, eles ndo entendem essa
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linguagem”

US.TG.A

“(...) ai agora ¢ bom errar porque a gente
aprende”

US.DC1

“No dialogo em grupo, as professoras

concordaram em trabalhar com os alunos

a criatividade, a oralidade, a escrita, a
leitura e a lateralidade, utilizando a
contag@o de historia juntamente com a
ferramenta de ensino e aprendizagem”

US.F2.Q2.A

“A quantidade alta de alunos foi um
obstaculo na aplicabilidade”

US.DC2

“Por ser muitos alunos, ndo conseguimos
sanar todas as duvidas, de cada aluno ali
presente”

US.DC2

“Os alunos contaram com o apoio de
todas as professoras e do coordenador

que se mostrou interessado em aprender a

utilizar a ferramenta educacional para
ensinar, os alunos ndo mediram esforgos
para aprender e compartilhar seus
conhecimentos com os colegas”

US.DC2

“Os alunos se empenharam em conhecer
a ferramenta e a0 mesmo tempo, usaram
suas criatividades, ao desenvolver a
historia em forma de jogo”

Resultados da
atividade com
o aplicativo
em sala de
aula

US.F2.Q1.A

“O APP ¢ mais uma ferramenta que pode
auxiliar na pratica pedagogica,
principalmente no desenvolvimento da
tecnologia educacional”

US.F2.Q3.C

“Com certeza ¢ mais uma ferramenta que
podemos usar para desenvolver a
aprendizagem do aluno”

US.F2.Q1.C

“A formacao foi interessante e super
valida”

US.F2.Q3.A

“A formagdo agregou conhecimentos,
pois possibilita reinventar a nossa pratica
pedagogica, direcionando atividades
tecnoldgicas para uso dos alunos que ja
nascera na era digital”

US.DC1

“Em todos os modulos da formagao
houve troca de conhecimento”

O potencial da
formacao:
Scratch Jr

como
ferramenta de
ensino e
aprendizagem

Fonte: Elaborada pelos autores

A Tabela 2 foi construida através de US retiradas das transcri¢gdes de gravagdes,
respostas de formularios das professoras e dos didrios de campo, que com andlise desses
materiais empiricos, resultou no desenvolvimento das argumentagdes que serdo sustentados

com cita¢des tedricas no metatexto, tal como seguem.

3. A FORMACAO EM CONEXAO COM A PRATICA DAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS, NO CONTEXTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
DISCUTINDO RESULTADOS
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A importancia da formagao na area das tecnologias educacionais tem se tornado cada vez
mais essencial para profissionais da educacdo, pois permite que professores, coordenadores e
gestores escolares integrem de forma eficaz as ferramentas digitais ao processo de ensino e
aprendizagem. A inser¢do das tecnologias na escola depende menos da disponibilidade de
equipamentos e mais da formagao pedagdgica dos docentes para o uso critico e intencional desses
recursos (Unesco, 2021; Assis, 2023). Uma vez que, a formagdo proporciona aos educadores o
conhecimento necessario para utilizar as tecnologias de maneira criativa e pedagogica,
melhorando a qualidade do ensino e capacitando os alunos para o mundo digital em constante
evolugao.

De acordo com Mercado (2002), as tecnologias podem contribuir para o desenvolvimento
de metodologias educacionais inovadoras. Entretanto, autores contemporaneos como Bacich e
Moran (2020) ressaltam que o uso pedagdgico das tecnologias exige planejamento,
intencionalidade didéatica e alinhamento curricular, superando a ldgica instrumental ou
meramente técnica. Nesse sentido, a formagdo docente precisa articular tecnologia, curriculo e
pratica pedagdgica.

Neste contexto, a formacgdo do professor ndo apenas transmite conhecimentos técnicos,
mas promove o desenvolvimento de competéncias profissionais relacionadas a cultura digital, a
mediacdo pedagdgica e a reflexdo sobre a pratica (Novoa, 2019; Assis, 2023).

Segundo a professora Maria, ela entende que os alunos tém acesso a tecnologia
educacional a partir da aula de informatica tal como descreve ao relatar que “uso de computadores
em sala de informatica com outra professora. Eu utilizo como recurso tecnoldgico o data show”

(US.F1.Q1.M). Deste modo, ancorados em Oliveira e Silva (2019, p.157):

muitas pessoas veem somente como algo de entretenimento € as criangas crescem com
esse pensamento, no entanto, ¢ um instrumento que pode ser utilizado como fonte de
informagao e aquisicdo do conhecimento. Muitas vezes o professor até tenta utiliza-los
em sala de aula, porém na hora de executar foge daquilo que ele havia planejado, talvez
pela falta de conhecimento das tecnologias ou resisténcia ao manuseio das maquinas,
além do medo de errar e se sentir limitado perante os alunos.

Do exposto, compreendemos que os professores ndo se sentem confiantes em avangar na
metodologia educacional, tanto pela falta de conhecimento, quanto pela falta de formacao,
colocando apenas os professores da sala de informatica para habilitar os alunos na era digital. Tal
constatacdo dialoga com os estudos de Assis (2023), que apontam a lacuna entre a presenca social
das tecnologias e sua efetiva integragdo pedagogica na escola publica.

Quando a professora Amanda afirma: “nds ndo recebemos a formacao, e ndo ofertamos.

A professora de informatica recebe a formagao e oferta para o aluno” (US.TG.A), fica evidente a
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centraliza¢do do conhecimento tecnoldgico em um unico profissional, o que limita a construg¢ao
de uma cultura digital colaborativa na institui¢ao.

Para as professoras Maria e Amanda, somente a educadora da sala de informatica pode
utilizar as tecnologias educacionais, pois a sala de informatica ¢ um recurso exclusivo da mesma
e somente ela possui formacao, essa ¢ a Unica tecnologia educacional oferecida na escola da
pesquisa além do data show, fazendo assim com que outros professores ndo utilizem as
tecnologias educacionais na escola e que o ensino continue 0 mesmo sem avangos na esfera

educacional tecnolégica. Novoa (2019, p. 3) enfatiza que:

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo presente, como se ainda
ndo tivesse conseguido entrar no século XXI. E certo que ha muitas promessas do
passado ainda por cumprir, a comegar pelo compromisso de uma escola publica de
qualidade para todos. Mas a escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para
pensar o futuro, um futuro que ja faz parte da vida das nossas criangas. Sem cedermos a
uma simplificagdo excessiva, queremos apresentar duas tendéncias, muito distintas, de
pensar a crise atual da escola e o seu futuro presente.

Ao abordar o conceito de programagdo, as docentes demonstraram conhecimentos
iniciais, como nas falas: “E quando criamos instrugdes para o computador executar tarefas”
(US.F1.Q3.M) ¢ “E usar codigos para definir o comportamento de algo” (US.F1.Q3.C). Embora
elementares, essas definigdes indicam repertorios prévios que podem ser potencializados em
processos formativos voltados ao desenvolvimento do pensamento computacional, entendido
como habilidade de resolver problemas, organizar ideias e estruturar solugdes de forma logica
(Wing, 2006; CIEB, 2020).

No contexto da Educacdo Basica, a programacdo ndo se restringe a formacdo de
desenvolvedores de sistemas, mas configura-se como estratégia pedagdgica para o
desenvolvimento do pensamento computacional, da resolucdo de problemas, da organizagdo
logica de ideias e da criatividade (Wing, 2006; CIEB, 2020). Nesse sentido, as concepgdes iniciais
apresentadas pelas professoras revelaram conhecimentos introdutdrios suficientes para a
mediacdo pedagdgica da ferramenta Scratch Jr no contexto escolar.

A atuagdo do professor nesse contexto vai além do dominio técnico, embora se apresente
como um conhecedor de uma determinada area, ele exercer uma fun¢do interdisciplinar e
transdisciplinar, que permite associar problemas do cotidiano com o cientifico existente
(Hillesheim, 2018). Neste contexto, observamos que o professor-educador ira trabalhar com seus
conhecimentos obtidos no decorrer da sua vida, em que as docentes Clara e Maria descrevem os
seus pensamentos sobre o que € programagao.

Conforme Tardif (2014), o conhecimento dos educadores ndo tem origem unica, mas
provém de multiplas fontes e variados periodos da trajetoria de vida pessoal e profissional. Essa
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variedade suscita a questao da integracao e da rearticulacdo desses conhecimentos para a melhoria
da educagdo. A partir deste pensamento, compreendemos que os conhecimentos das professoras
ndo foram adquiridos em um mesmo tempo, mas no decorrer de suas experiéncias, tanto
profissional quanto pessoal, moldando assim docentes repletas de conhecimentos cultural, social
e profissional, propondo para o &mbito educacional experiéncias diversas para estruturar o ensino
e a aprendizagem.

No decorrer da pesquisa-formagdo, observou-se intensa troca de ideias entre professoras
e pesquisadora, evidenciando um movimento coletivo de construgdo de estratégias pedagogicas.
Esse processo dialoga com a concepcao de desenvolvimento profissional colaborativo defendida
por Noévoa (2019), na qual a formagdo se constréi no coletivo docente e na reflexdo partilhada

sobre a pratica. Neste contexto, Junges, Ketzer e Oliveira (2018, p. 92) afirmam que:

Na realidade, com a formagdo ja em andamento, o professor precisa tentar responder
aos novos desafios e encontrar formas de amplificar suas a¢des metodologicas
concentradas nas transformagdes sociais e educativas, nas estruturas contemporaneas e
globalizadas que concretizam uma nova relagdo social.

Assim, quando dois ou mais docentes decidem trabalhar juntos em uma abordagem
interdisciplinar, o processo exige colaboracdo, criatividade e alinhamento de objetivos
pedagbgicos. Esse tipo de gestdo de ideias oferece aos alunos uma experiéncia mais rica e
integrada, estimulando o pensamento critico e sua capacidade. Como por exemplo, na fala de
Clara, “se tu tiveres dez criangas, tu vais ter dez programas diferentes...” (US.TG.C), revela a
compreensdo da ferramenta como espago de autoria e personalizagdo. Tal perspectiva aproxima-
se das discussoes sobre metodologias ativas e protagonismo discente, nas quais o aluno assume
papel ativo na constru¢cdo do conhecimento (Bacich; Moran, 2020).

Ao destacarmos o trecho acima nos baseamos no ponto de vista de Vinha e Torgnetta

(2009, p. 528-529) que afirmam:

E importante ndo confundir autonomia com individualismo ou liberdade para fazer o
que bem entende, pois na autonomia ¢ preciso coordenar os diferentes fatores relevantes
para decidir agir da melhor maneira para todos os envolvidos, levando em consideragao
ao tomar decisdes o principio da equidade, ou seja, as diferengas, os direitos, os
sentimentos, as perspectivas de si e as dos outros.

Nesse sentido, a professora Clara evidencia a importancia da autonomia no uso da
ferramenta de ensino e aprendizagem, destacando que ela favorece ndo apenas o desenvolvimento
do aluno, mas de todos os envolvidos no processo educativo, promovendo sujeitos criativos e
auténomos.

No dialogo, as professoras Amanda, Clara e Maria compartilharam suas ideias sobre como

abordar o contetdo, como construir atividade interativas colaborando assim para o
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desenvolvimento da autonomia dos alunos. A troca de sugestdes treina o planejamento, pois
garante que cada professora contribua com um aspecto Unico para o tema. Seguindo esse

pensamento, apoiamo-nos em Novoa (2019, p. 11) ao afirmar que:

No meio de muitas duvidas e hesitagdes, ha uma certeza que nos orienta: a metamorfose
da escola acontece sempre que os professores se juntam em coletivo para pensarem o
trabalho, para construirem praticas pedagogicas diferentes, para responderem aos
desafios colocados pelo fim do modelo escolar. A formacdo continuada ndo deve
dispensar nenhum contributo que venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e
dos grupos de pesquisa, mas é no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim,
pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos professores.

Durante o planejamento, as docentes puderam discutir estratégias que envolveram os
alunos ativamente: Amanda coloca o seguinte pensamento “(...) a gente pode de repente, contar
a historia do Rabanete, colocar uma situagdo do conto, a imagem da histéria” (US.TG.A),
seguindo a analise do didlogo entre elas destacamos a fala de Maria ““(...) e ai a gente trabalha
com a coordenacdo do aluno” (US.TG.M), ao observarmos esses trechos entendemos que
Amanda e Maria buscaram trabalhar a interdisciplinaridade, ao incluir contetidos diferentes em
um mesmo tema, como observamos em outra fala de Amanda “(...) € onde trabalha a lateralidade,
direita e esquerda, porque eles tém dificuldade em relagdo a isso, subir, descer, eles ndo entendem
essa linguagem” (US.TG.A).

De acordo com Fazenda (2008, p. 17), se entendermos que a interdisciplinaridade ¢ a
combinagdo de diferentes disciplinas, a discussdo sobre o curriculo se restringe a sua estruturacao.
No entanto, se a considerarmos como uma postura de coragem e busca pelo conhecimento,
devemos também levar em conta os aspectos culturais do ambiente em que os professores sao
formados.

Segundo Fazenda, a interdisciplinaridade busca realmente integrar as diferentes areas de
conhecimento, favorecendo a troca de pensamentos e a constru¢ao de novos significados como
vimos na troca de ideias entre as professoras.

E notério que a pratica da atividade com as professoras antes da aplicagdo com os alunos
foi essencial para o aprimoramento do aprendizado como percebemos no relato da professora
Amanda “(...) ai agora ¢ bom errar porque a gente aprende” (US.TG.A). Com base em Paulo
Freire (1996, p.22) Na formagdo continua dos professores, um aspecto essencial ¢ a reflexdo
critica sobre suas praticas. Ao analisar de forma critica as experiéncias passadas e presentes, €
possivel aprimorar as futuras abordagens.

Neste alinhamento, as docentes Amanda, Clara e Maria concluiram suas atividades
praticas com éxito, e ao dialogar chegaram ao plano central da aplica¢do da acdo com os alunos
como observamos na nota do didrio de campo em que “No didlogo em grupo, as professoras
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concordaram em trabalhar com os alunos a criatividade, a oralidade, a escrita, a leitura ¢ a
lateralidade, utilizando a contagcdo de histéria juntamente com a ferramenta de ensino e
aprendizagem” (US.DC1).

Conforme a BNCC (Brasil, 2018), nos anos iniciais do Ensino Fundamental a acdo
pedagogica deve priorizar a alfabetizacdo articulada ao desenvolvimento da leitura, da escrita e
de praticas de letramento. Observa-se que as professoras alinharam seu planejamento a essas
orientagdes ao integrar oralidade, leitura, escrita e lateralidade por meio da contagdo de historias
com o uso da ferramenta digital, favorecendo uma abordagem interdisciplinar.

Ainda, apropriamo-nos nas afirmagdes de Fazenda (2008) na abordagem interdisciplinar
na educagdo, os conceitos, objetivos, competéncias e métodos tém como principal objetivo apoiar
o processo de aprendizagem, valorizando os conhecimentos dos alunos e promovendo seu
envolvimento nas praticas educacionais. Neste sentido, o planejamento das professoras buscou
aprimorar as habilidades dos alunos, e a sua autonomia colaborando para que se formassem seres
criativos e criticos para o meio social e econdmico, e buscou explorar seus conhecimentos
trabalhando com a interdisciplinaridade e aprimorando a aprendizagem com o auxilio do Scratch
Jr.

Em meio a experiéncia com as professoras na aplicacdo da atividade com o uso do
software com os alunos, houve pontos negativos como descreve a professora Amanda “A
quantidade alta de alunos foi um obstaculo na aplicabilidade” (US.F2.Q2), observamos também
no trecho do didrio de campo que “Por ser muitos alunos, ndo conseguimos sanar todas as
davidas, de cada aluno ali presente” (US.DC2).

Ao analisarmos estes fatos, compreendemos que seria necessaria uma pequena quantidade
de alunos, pois a unido das turmas em uma sala s6 ndo colaborou com o aprendizado dos alunos,
por se tratar de criancas e ndo de adultos que compreendem que € necessario concentragao e foco,
neste contexto para a autora Sanches (2006, p.13) ¢ fundamental reconhecer que estamos lidando
com criancas e ¢ essencial trata-las como tal, pois elas ndo iram se comportar como adultos
perfeitos.

De acordo com Darling-Hammond, Flook, Cook-Huffman e Barron (2020), a pratica
profissional docente envolve um processo continuo de andlise e adaptagdo diante de situagdes
emergentes, em que os educadores precisam ajustar suas agdes pedagogicas com base nas
experiéncias reais vivenciadas em sala de aula. Esses autores enfatizam que, ao enfrentar eventos
inesperados, como o grande niumero de alunos durante a atividade com Scratch Jr, os professores
mobilizam estratégias de pensamento critico e agdo reflexiva para reorganizar suas abordagens,

buscando solugdes que resultem em aprendizagens significativas. Nessa perspectiva, a reflexao
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orientada pela pratica ndo ¢ um mero retorno sobre o passado, mas uma tomada de posi¢do ativa
que transforma a experiéncia em conhecimento profissional, permitindo que o professor
aperfeicoe suas intervengdes pedagogicas em tempo real.

Ao usar o Scratch Jr como ferramenta de ensino e aprendizagem na pesquisa-formagao
das professoras, abordamos a metodologia ativa, tanto com as docentes quanto com os alunos.
Com base em Bacich e Moran (2018, p. 39), o ato de ensinar e aprender se torna envolvente
quando se transforma em um processo continuo de pesquisa, questionamento, criacao,
experimentacdo, reflexdo e compartilhamento, abrangendo areas de conhecimento mais vastos e
graus gradativamente reentrantes.

Seguindo podemos ver a interacdo entre as docentes Amanda, Clara e Maria e os alunos
nas notas do didrio de campo em que “Os alunos contaram com o apoio de todas as professoras
e do coordenador que se mostrou interessado em aprender a utilizar a ferramenta educacional
para ensinar, os alunos ndo mediram esfor¢os para aprender e compartilhar seus conhecimentos
com os colegas” (US.DC2).

Em relagdo a descrigdo acima as metodologias ativas despertaram no aluno e no
coordenador o protagonismo do seu proprio processo de aprendizagem. Em vez de ser um
receptor passivo de informagdes, assume um papel ativo na constru¢ao do conhecimento. Como
destacado nas notas do didrio de campo em que “Os alunos se empenharam em conhecer a
ferramenta e a0 mesmo tempo, usaram suas criatividades, ao desenvolver a historia em forma de
jogo” (US.DC2).

Ancorados ainda em Bacich e Moran (2018), que acreditam que a aprendizagem ¢ ativa e
significativa quando avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida. As metodologias buscam envolver
os alunos de forma dindmica e interativa, estimulando a reflexdo, a experimentagdo, o trabalho
em grupo e a resolucdo de problemas.

Essas praticas tém como base a ideia de que o aprendizado ¢ mais eficaz quando os alunos
estdo engajados e participam ativamente do processo. O professor, nesse modelo, atua mais como
um facilitador, orientando e apoiando os estudantes enquanto eles buscam solugdes e fazem
descobertas. O foco ndo ¢ mais exclusivamente no professor, mas no aluno, que ¢ estimulado a
aprender de forma autdnoma e ativa.

A pesquisa-formagao foi de suma importancia na vida profissional das professoras, pois
elas obtinham formacdo mensal, porém ndo estavam ligadas no ambito das tecnologias
educacionais, longe de suas realidades de sala de aula, ou seja, a educag@o publica esta distante

de avangar como Novoa (2019) aborda que o ensino estd muito distante de chegar em uma
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metodologia inovadora, para atuar no futuro que j4 esta presente na vida dos alunos. Portanto, a
professora Amanda descreve “O APP ¢ mais uma ferramenta que pode auxiliar na pratica
pedagbgica, principalmente no desenvolvimento da tecnologia educacional” (US.F2.Q1.A).

Nesses termos, Gebran (2009, p 14) afirma que:

A mesma tecnologia que estd diminuindo distdncias entre os seres, estd levando os
mesmos a uma contextualizagdo do futuro acontecendo hoje, surgindo um novo
paradigma educacional, que determina a escola como ambiente criado para uma
aprendizagem rica em recursos, possibilitando ao aluno a construgdo do conhecimento
a partir de uma individualizagdo estilistica de aprendizagem.

Gebran relata que as tecnologias tém seus pontos negativos, mas também tem seus pontos
positivos para colaborar na aprendizagem do aluno como podemos observar na resposta da
professora Clara “Com certeza ¢ mais uma ferramenta que podemos usar para desenvolver a
aprendizagem do aluno” (US.F2.Q3.C), levando em consideracdo a formag¢do a docente Clara
também afirma que “A formacdo foi interessante e super valida” (US.F2.Q1.C). Ainda neste

contexto de formacao escolar e tecnologia educacional. Assis (2023) demostra que:

E preciso maior compreensdo de como a tecnologia pode agregar-se ao processo de
ensino e aprendizagem e o que entendemos por “educag@o” em um mundo cada vez
mais digital, onde a integracdo da tecnologia a educagdo vem ocorrendo de forma
gradativa. Enquanto a mudanga na educagdo ¢ lenta, em outros setores de nossa
sociedade, como o setor tecnoldgico, ela se da de forma rapida e visivel, afetando o
nosso comportamento. Essa mudanga tem um impacto direto no sistema educacional,
incluindo a necessidade de professores com melhor qualificacdo, que ndo apenas
disponibilizem a informacdo ao aluno, mas que saibam criar situagdes que os
aproximem.

Neste sentido, destacamos a experiéncia de Amanda que descreve que “A formagao
agregou conhecimentos, pois possibilita reinventar a nossa pratica pedagogica, direcionando
atividades tecnologicas para uso dos alunos que ja nascera na era digital” (US.F2.Q3.A).

E importante destacar nas notas do diario de campo que “Em todos os médulos da
formagdo houve troca de conhecimento” (US.DC1), apoiados em Bazilatto e Junior (2012, p.
101) a comunicagdo apresenta um contexto particular na escola. Por meio dela, os professores
vivenciam um momento importante para o ensino e aprendizado devido a possibilidade de troca
de conhecimento. Portanto, a troca entre docente pesquisador e aluno, foi crucial no processo de
formacao.

Ao analisarmos as experiéncias das professoras, percebemos que as tecnologias
educacionais ndo estdo inseridas em seu cotidiano escolar, em que observamos que os alunos
necessitam desse método de aprendizagem, pois j4 ndo se encaixam mais nos métodos
tradicionais.

A pesquisa-formagdo desenvolveu a aprendizagem das professoras, que tiveram a
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oportunidade de conhecer novas competéncias digitais e incorporar essas habilidades nas suas
praticas de ensino. Ao aprender a usar o Scratch Jr., as docentes tornaram suas aulas mais
dindmicas e atrativas, estimulando o interesse dos alunos. Aprimorando a pratica pedagogica,
pois a formagdo permitiu que as professoras desenvolvessem estratégias inovadoras para
trabalhar com as novas geragdes de alunos, que estdo cada vez mais imersos no ambiente digital.

Apoiados em Pimenta (2002, p. 21-22) destacamos que:

Nesse contexto, no que se refere aos professores, ganhou forga a formagdo continua na
escola, uma vez que ai se explicitam as demandas da pratica, as necessidades dos
professores para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar.
Portanto, a formagao continua ndo se reduz a treinamento ou capacitacdo ¢ ultrapassa a
compreensdo que se tinha de educagdo permanente.® A partir da valorizagio da pesquisa
e da pratica no processo de formacdo de professores, propde-se que esta se configure
como um projeto de formagdo inicial e continua articulado entre as instancias
formadoras (universidade e escolas’).

Observamos nesta pesquisa-formacdo que se reflete a importincia das praticas
educacionais tecnoldgicas, pois os professores a desconhecem, fazendo uso somente das
metodologias tradicionais, percebendo-se ao analisar as experiéncias das professoras a
necessidade da formagdo para constru¢do do conhecimento e reflexdo que possam habilita-las
para o uso da ferramenta de iniciacdo a programagao e de outras tecnologias educacionais.

As experiéncias das docentes englobam o conhecimento adquiridos no decorrer do seu
cotidiano, os didlogos entre elas contribuem para a gestdo de ideias para a aplicac¢do da atividade
que abordou a interdisciplinaridade, buscando desenvolver a autonomia e criatividade dos alunos,
construindo novos significados no meio educacional.

Entre pontos positivos e negativos da formacao, a experiéncia traz a reflexdo do professor
em meio a aplicabilidade, em que busca solugdes para os obstaculos encontrados. Sdo abordadas
metodologias ativas, na qual alunos e professores sdo protagonistas dos seus proprios
aprendizados na pratica educacional. No entanto, a pesquisa-formagdo se torna de grande
importancia, em que a educacado esta longe de avancar.

A troca de conhecimento foi essencial para o ensino-aprendizagem do app e das
tecnologias educacionais, a pesquisa-formagdo tem um papel crucial na vida dos professores
quanto dos pesquisadores, que buscam como objetivo o avanco da educa¢do em tempos
tecnoldgicos, em que os alunos ja estdo inseridos de modo nao educacional.

Nesses termos, defendemos que:

¢ A pesquisa-formagdo possibilitou abordar as experiéncias das professoras do Ensino
Fundamental, na qual faz parte deste processo de ensino e aprendizagem, que buscaram
proporcionar habilidades para o desenvolvimento do pensamento critico e autdbnomo da sua

pratica para os estudantes;
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e As professoras necessitam de formacdo em tecnologias educacionais, pois a
metodologia tradicional ndo se adequa as realidades dos alunos, haja vista que ensinar sem obter
a formaga@o necessaria para as praticas em sala de aula ¢ um desafio significativo; e,

e O didlogo entre as professoras envolve um processo de troca de conhecimento que
busca solucdes para metodologias ativas. O Scratch Jr ganhou sentido na sala de aula, pois as
professoras e os estudantes trocaram experiéncias e aprendizados por meio de atividades praticas.

Portanto, a ferramenta Scratch Jr pode ser usada como uma ferramenta essencial de
ensino e aprendizagem e na formagao de professores, para as quais os alunos irdo ter contato
com introducdo a programagao, que as nivelam com o conhecimento atual, abordando desde
habilidades cognitivas, sociais até a inclusdo digital, preparando-as para um futuro em que a

tecnologia desempenha um papel central na educacao.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de trazer o conhecimento da ferramenta de iniciagdo a
programacao Scratch Jr. no ensino das tecnologias educacionais para as professoras do 3° ano do
Ensino Fundamental, através da pesquisa-formacdo, as experiéncias e reflexdes narradas das
professoras, mostram que os conhecimentos delas em relagdo aos métodos de ensino tecnologicos
sdo limitados.

Portanto, observamos a grande necessidade desta pesquisa-formagdo, em que as
professoras praticamente desconhecem o que € programacao, fazendo uso do seu conhecimento
adquiridos no decorrer de sua vida, para descrever o conceito do termo, ¢ que ndo utilizam
nenhum tipo atividade tecnoldgica em seus ensinos, deixando a professora de informatica como
unica fonte de aprendizado em termos de tecnologia educacional.

A atividade pratica realizada durante a formacdo possibilitou que as professoras
experimentassem o Scratch Jr como recurso de iniciacdo a programacao, articulando-o aos
componentes curriculares de forma interdisciplinar. Esse movimento evidenciou um processo de
reflexdo sobre a pratica, no qual as docentes passaram a reconhecer a tecnologia como mediadora
do ensino, e ndo apenas como recurso complementar ou restrito a espacos especificos da escola.

Por seguinte, a aplicacdao do plano feito pelas docentes agregou ao processo de ensino e
aprendizagem entre as professoras e os alunos, promovendo entdo um pensamento critico,
autonomo e reflexivo, para buscar atualiza¢des no ensino da Educag¢ao basica. Neste alinhamento
a execucao da atividade com os alunos na forma¢ao foi um momento em que as professoras

colocaram em pratica sua aprendizagem sobre a ferramenta de iniciagdo a programagao, atingindo
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0s objetivos por elas propostos, em meio a estas vivéncias, as professoras ndo s6 passam o
conhecimento, mais se tonam mediadoras dele, ndo s ensinando mais também aprendendo.

Observamos um grande progresso no aprendizado dos alunos, pois ao utilizar o aplicativo
como ferramenta de ensino e aprendizagem, faz com que o aluno se envolva de forma ativa na
aula. Logo, o uso do Scratch Jr proporciona aos educadores e educandos o avanco nas
metodologias educacionais, assim colaborando para uma relacdo de experiénciae reflexdo em
relacdo as tecnologias.

E importante destacar que a quantidade de alunos, deve ser pensada pois ao analisar a
pratica fez com que as professoras refletissem sobre a acdo, enfatizando o cuidado e atencdo para
que os alunos pudessem compreender o conhecimento a ser passado de maneira integral sem
deixar davidas. Apontamos também a necessidade de os professores buscarem novas formacdes
para a melhoria dos métodos educacionais.

Reiteramos que as experiéncias desenvolvidas com as professoras e alunos nao se limita
a esta pesquisa, pois as tecnologias educacionais precisao se expandir em modo que os docentes
e discentes se habituem com as ferramentas tecnologicas educacionais como ferramenta de ensino
e aprendizagem, para o avango da cultura digital na humanidade.

Portanto, esta pesquisa-formagdo contribui de forma crescente para o progresso da
educacdo tecnologica que permitiu que as professoras refletissem com suas experiéncias e
aprimorasse seus conhecimentos, formando-as profissionais dispostas a ser moldado para
melhorias da educacdo, para que suas metodologias ativas resgatassem o interesse dos alunos
no conteudo de sua grade curricular, formando assim seres humanos autonomos, criativos e

criticos para conviver na sociedade.
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RESUMO

O presente texto visa tecer reflexdes sobre praticas pedagodgicas inovadoras e o uso das
Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo na educagdo inclusiva, considerando os
atuais desafios da cultura digital e inclusdo educacional, destacando o papel docente na
mediacdo pedagdgica voltada a inclusdo e a aprendizagem significativa, por meio de uma
pesquisa bibliografica. Conclui-se que a aplicacdo desses recursos tecnologicos e das
metodologias diversificadas potencializa a acessibilidade, participacdo e autonomia dos
estudantes, respeitando os principios éticos e formativos em contextos presenciais e hibridos,
com destaque para a necessidade da formacdo docente voltada para o uso de ferramentas
tecnoldgicas na perspectiva critica.
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ABSTRACT

This text reflects on innovative pedagogical practices and the use of Digital Information and
Communication Technologies in inclusive education, considering current challenges regarding
digital culture and educational inclusion. Through a literature review, it highlights the teacher's
role in pedagogical mediation aimed at inclusion and meaningful learning. The study concludes
that applying these technological resources and diverse methodologies enhances student
accessibility, participation, and autonomy—while respecting ethical and educational principles
in both in-person and hybrid contexts—and underscores the need for teacher training focused on
the critical use of technological tools.

Keywords: Inclusive Education. Technological Innovation. Active Learning Methodologies.
Pedagogical Mediation.

1.INTRODUCAO

As sociedades contemporaneas tém vivenciado profundas transformagdes, impactadas
diretamente pelo avango tecnoldgico, redefinindo a dindmica e a organizagdo social dos
individuos nos processos de viver, de se relacionar e se comunicar. No campo educacional, essa
inovag¢do tem impulsionado mudangas profundas nos processos pedagogicos, ampliando as
formas de ensinar, aprender e interagir com o conhecimento em diferentes contextos de
aprendizagem, permitindo que professores e estudantes atuem de maneira mais colaborativa,
interativa e criativa.

No contexto da educagdo inclusiva, este cendrio ndo ¢ diferente, afinal, o processo de
inclusdo escolar constitui um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes escolares.
Dentre as demandas desse processo, estd a necessidade da adocdo de praticas pedagdgicas
inclusivas e inovadoras, como o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo ¢ Comunicagio
(TDIC), das Plataformas Virtuais de Aprendizagem, das Inteligéncias Artificiais Generativas,
das metodologias ativas e da gamificagdo como forma de contribuir com o acesso, participagao
e aprendizagem também dos estudantes, independentemente das suas condigdes fisicas,
cognitivas ou socioemocionais.

Nesse sentido, a escolha para investigar praticas pedagogicas inovadoras e o papel da
mediacdo pedagogica parte da problemadtica de que, embora a inovagao tecnologica apresente
aspectos positivos no contexto educacional, ¢ também importante considerar os desafios
advindos da sua aplicacdo na escola: aumento das desigualdades digitais, disseminacdo de
desinformacdo ou informagdo falsa, reproducao de exclusdes e dependéncias, a exigéncia da
docéncia na perspectiva da mediacdo para o desenvolvimento de metodologias ativas,
considerando principios éticos para o seu uso de forma consciente, critica e segura.
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Dessa forma, o estudo em pauta tem como objetivo realizar uma reflexdo sobre praticas
pedagbgicas inovadoras e o uso das TDIC’s na educacdo, articulando conceitos sobre
metodologias ativas e mediagdo pedagdgica enquanto estratégias pedagogicas que garantem o
direito de participagdo e aprendizagem. Para a consecucdo desse objetivo, foi realizada uma
pesquisa bibliografica composta por consultas em livros, artigos cientificos, documentos legais
e obras de referéncia sobre a temadtica, a saber: Unesco (2024); Miranda (2021); Vieira e Cirino
(2021); Alves, Fonseca e Silva (2022); Oliveira (2021); Yanaze e Corregio (2022); Hummel e
Ferreira (2022); entre outros.

Nesse contexto, a estruturacao deste texto versa inicialmente sobre TDIC’s e sua relacao
com a educacdo inclusiva, em seguida, aborda-se o papel do professor como mediador das
TDICs e, por ultimo, serd realizada uma apresentacdo sobre a aplicagdo das TDICs, das

metodologias ativas e da gamifica¢@o na sala de aula e na Sala de Recursos Multifuncionais.

2. TDICs E INCLUSAO DIGITAL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

No atual cendrio mundial, marcado por profundas transformagdes advindas das
inovagdes tecnologicas, a sociedade contemporanea vivencia rapidos processos de modificagao
nas suas estruturas de interacdo, comunicacdo e aprendizagem. Para além do simples uso de
dispositivos e equipamentos, trata-se de um fendmeno social e cultural que modifica formas de
convivéncias, valores e comportamentos. Afinal, as relacdes humanas, que antes eram
concebidas apenas pelo contato fisico de forma presencial, tomaram propor¢des globais através
dos ambientes virtuais, rompendo barreiras geograficas e temporais, influenciando
comportamentos, decisdes e praticas culturais, através da chamada sociedade em rede.

No contexto educacional, especificamente as TDIC’s t€ém merecido destaque na vida
dos estudantes e dos professores, indicando a necessidade da implantacdo de novas praticas
pedagogicas em um movimento que permite o acesso ao conhecimento por meio de diferentes
formas de aprender, contribuindo com a acessibilidade, inclusdo e o respeito a diversidade.
Contudo, ¢ importante frisar que a inovagdo tecnoldgica na educagdo, para além da introdugao
de recursos digitais em sala de aula, para se configurar como um processo de transformagao
pedagogica, precisa estar sustentada pela intencionalidade docente e pela reflexdo critica sobre
o papel da escola na formagdo de cidadaos na chamada sociedade da informagdo e do
conhecimento.

Um dos autores que estudou a influéncia das TDIC’s na Educagdo foi o filésofo
francés Pierre Levy. Este autor afirma que o mundo esta vivendo uma nova etapa da histéria da
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humanidade, marcada pela interacdo entre as tecnologias, a sociedade e o conhecimento. Esse
fato foi denominado pelo autor como cibercultura que a define como “um conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco” (Levy, 1999, p. 23).

Levy ainda acrescenta que nesse espacgo surge um novo modo de producdo do saber
baseado na colaboragdo, troca de informacdes e participag@o coletiva, o que redefine as formas
de aprender, ensinar e viver em sociedade. Tal fato leva a outro conceito que o autor denominou
como inteligéncia coletiva. Para Levy (1999), a inteligéncia coletiva ¢ explicada como uma
inteligéncia distribuida, coordenada em tempo real e voltada para as interagdes no ciberespaco
e pertence a humanidade como um todo, de modo a pensar e produzir conhecimento de forma
horizontal, em que todos podem contribuir. Com isso, o ciberespaco torna-se o ambiente natural
da inteligéncia coletiva, possibilitando o surgimento de espacos de conhecimento abertos,
dindmicos e democraticos.

Na visdo entusiasta de Levy (1999), o ciberespago possibilita uma comunicacio
interativa e comunitaria, dando abertura para a criagdo de um tipo de “inteligéncia algoritmica
reflexiva”, construidas a partir das interagdes entre os sujeitos mediados pelas tecnologias
digitais. Mesmo consciente dos riscos que podem ser gerados nesses espacos, na esfera que
pode ser considerada uma “ciberditadura”, o filésofo francés observa que ndo se deve deixar de
usar as redes, mas controla-los, ficando a cargo do préprio usudrio esta responsabilidade,
propondo que, em vez de apenas temer esse controle, o usudrio pode assumir uma postura ativa,
utilizando os recursos da rede para se empoderar, produzir conhecimento, participar de
comunidades e exercer sua autonomia. Assim, Levy aposta em uma educacdo mediada pelas
tecnologias digitais, capaz de formar sujeitos criticos e criadores, aptos a exercer esse poder de
forma consciente e responsavel.

Contudo, ¢ importante indagar até que ponto os usudrios estariam preparados para
exercer essa liberdade de expressdo e o empoderamento digital. Surge, entdo, na contramao do
pensamento de Lévy, o socidlogo David Lyon que, com uma perspectiva critica, chama atengao
de que a cibercultura também se configura como mecanismos de controle social, influenciando
as formas como as pessoas se relacionam, se comunicam e sua privacidade. Em sua obra, Lyon

(2015, p. 42) esclarece ainda que:

As pessoas pensam em nuvens como algo imaterial, dando a impressdo despretensiosa de
que as informagdes estdo “nas nuvens”, como se estivessem por ai, sem lugar preciso. Ou
seja, “[...] o ciberespago nao esta ‘separado’ do mundo real. Existe uma falsa ideia de
separacdo entre o mundo ‘online’ e ‘offline’. Tal visdo pode produzir uma certa
irresponsabilidade entre os usuarios.
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Portanto, para Lyon, na sociedade contemporanea, a vigilancia se tornou parte da
vida cotidiana, sendo naturalizada nas interagdes digitais, redes sociais, sistemas de seguranca
e até em praticas de consumo. Essa vigilancia ndo ¢ apenas exercida pelo Estado, mas também
por empresas privadas, que coletam e analisam dados pessoais com fins comerciais e de
controle social. O autor argumenta que o poder informacional se tornou uma nova forma de
dominagdo, pois quem detém os dados, detém também o poder de prever, influenciar e
direcionar comportamentos. A vigilancia deixou de ser algo imposto, passando a ser
participativo e consentido, afinal, as pessoas, ao usarem redes sociais e aplicativos,
compartilham voluntariamente informacdes sobre suas vidas, refor¢ando o sistema que as
observa. Assim, a vigilancia se torna um modo de vida sustentado pela busca de visibilidade,
reconhecimento e conexao digital.

Percebe-se que as ideias dos dois autores acima citados se contrapdem, pois enquanto
Lévy vé a cibercultura como um espago de emancipacdo e inteligéncia coletiva, Lyon alerta
sobre a transformacao da liberdade digital em vigilancia constante. Dessa forma, a “cultura da
vigilancia” ¢ um dos maiores desafios éticos e politicos da era digital, exigindo reflexdo critica
sobre o uso e o controle da informacao nas sociedades conectadas.

Urge, nesse contexto, a compreensdo da escola como uma institui¢do que, para além de
curriculos e contetidos, forma cidaddos para a ado¢do de uma postura consciente, critica e ética
para a vida. Assim, o uso das TDICs, bem como dos recursos, software e redes, pautada nessa
perspectiva — consciente, critica e ética — propde levar o estudante a deixa de ser mero receptor
e a atuar como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem. Essa transformagao
também exige do professor uma postura mediadora e reflexiva capaz de integrar as tecnologias
ao curriculo de forma critica e significati. Deve-se, portanto, considerar sempre 0s riscos € 0s
beneficios que essas ferramentas representam como também deve valorizar a autonomia, a
privacidade e a liberdade dos estudantes, equilibrando potencial pedagogico e responsabilidade
social.

Nesse mesmo cendrio, ¢ importante colocar em foco a questdo da equidade como um
dos principios fundamentais para a educagdo democratica e acessivel, tendo a Tecnoologia
Assistiva como uma ferramenta essencial para a promoc¢do da inclusdo, participagdo e
acessibilidade. Quando estdo alinhadas aos propoésitos educacionais, as TDICs e a Tecnologia
Assistiva sdo verdadeiros campos de inovagdo e inclusdo considerando que, enquanto as
primeiras (TDICs) possibilitam meios de comunicag¢ao, interagao e participacio dos estudantes,
a segunda (TA) garante que essas possibilidades sejam acessiveis para os alunos que vivenciam
barreiras motoras, sensoriais, cognitivas ou comunicacionais. Ao integrar TDIC, cultura digital
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e tecnologia assistiva, a escola promove ndo apenas o acesso as ferramentas tecnologicas, mas
também a valorizagdo da diversidade, o exercicio da cidadania e a construgdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva, como afirma Galvao Filho (2009):
O uso da TA e TICs possibilita a constru¢do de ambientes propicios de aprendizagem,
favorecedores de praticas educacionais escolares mais inclusivas, coerentes e convergentes

com as necessidades da sociedade contemporanea, fornecendo o suporte necessario para a
constru¢do de um mundo mais inclusivo.

Em outras palavras, pode-se afirmar que as TDICs oferecem os meios digitais que
transformam a aprendizagem e a TA assegura que ninguém seja excluido desse processo,
garantindo que pessoas com deficiéncia ou limitagcdes funcionais possam participar plenamente
do ambiente digital e educacional. Assim, quando integradas, promovem ambientes
pedagodgicos mais equitativos, democraticos e participativos, alinhados as necessidades reais
dos alunos e as demandas da escola contemporanea.

Entdo, como enfrentar esse desafio posto as escolas no uso das TDICs ¢ das TAs? E
necessario que o professor aprenda ndo apenas a utilizar os recursos tecnoldgicos, mas que,
também, compreenda as potencialidades pedagogicas envolvidas nas diferentes tecnologias e
os modos de integra-las ao desenvolvimento do curriculo, de forma ética, segura e responsavel

COMmo sera exposto no topico a seguir.
3. O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DAS TDICS

Diante das constantes mudancas trazidas pelas inovacdes tecnoldgicas, segundo
Oliveira e Silva (2022, p. 2), “o ensinar e o aprender na cultura digital demandam cuidados e
reflexdes inerentes a0 momento atual” como também destacam que o cendrio contemporaneo
impoe desafios e responsabilidades a pratica docente. Requer considerar que o fato de
incorporar as tecnologias de comunicacdo e informagdo na sala de aula ndo ¢ suficiente para
assegurar que essas tecnologias estejam sendo usadas de forma pedagogica. E preciso que a
pratica docente seja exercida comprometida com os objetivos educacionais para que sejam
cumpridos com seguranga, ética e, sobretudo, intencionalidade.

Desse modo, cabe incorporar a essa discussdo o conceito de mediacao pedagogica,
entendida como o conjunto de a¢des em que o professor organiza, orienta ¢ acompanha a
aprendizagem de forma criteriosa e critica para que a aprendizagem aconteca. Esse papel
envolve promover interagdes significativas, estimular a autonomia e selecionar estratégias
didaticas adequadas.

Importante salientar que o conceito de mediacdo tem influéncia de pensadores como
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Hegel, Marx e Vygotsky, como discorrem Peixoto e Santos (2018). Na perspectiva hegeliana,
a mediagdo ¢ resultado de um processo dialético, estabelecendo vinculo entre o imediato e o
mediato de forma que os opostos permitam a sintese, guiando para uma altera¢do do estado que
gerou a tensdo entre tais contrarios. J4 a perspectiva marxista traz a compreensdao do homem
como um sujeito histérico. Dessa forma, a mediagdo ¢ entendida como um processo, € nao
apenas como o resultado das acdes humanas. Por fim, a visdo vygotskiana ¢ compreendida
como um modo de aproximacao da definicdo de mediagdo com o contexto da educagdo.

Com foco no campo educacional, Vygotsky (1998) define que a mediagdo ¢ o
processo pelo qual o ser humano se relaciona com o mundo por meio de instrumentos e signos.
Nessa definicdo, ¢ importante considerar a relacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento,
num didlogo que possibilite espacos para a busca de melhores estratégias para o processo de
ensino, ou seja, o professor ¢ chamado a articular saberes e recursos, contribuindo para que o
aluno acesse criticamente esse universo. Neste sentido, a mediacdo pedagdgica se concretiza na
interagdo do professor com os alunos, na mobilizacdo dos conhecimentos e aprendizagens, de
forma a alcancar os objetivos planejados, como também no processo de planejamento,
organiza¢do do tempo, elaboragdo de atividades e escolha de recursos.

Com a introducao das TDICs na escola, o professor ¢ chamado a exercer também o
papel de mediador tecnoldgico com base no uso rcional, critico e intencional das ferramentas
digitais que potencializam a construg¢ao do conhecimen para que elas nio sejam vistas “artefatos
magicos [...]” Peixoto, 2016, p.368). Com base nesse olhar, deve-se entender que, como
salientou Brito (2015, p. 30), “(...) as tecnologias ndo podem ser vistas como fins em si mesmas,
mas como prolongamentos da relacdo do sujeito com a realidade por intermédio dos processos
de apreensdo que elas proporcionam”.

Portanto, ¢ preciso que o processo de mediacdo tecnologica seja devidamente
planejado, onde o professor dé oportunidade de ressignificar a forma como o ensino-
aprendizagem acontece nas relagcdes de tempo e espaco, recriando possibilidades para acesso e

interagdo com as informagdes e o conhecimento. Como afirma Moran (2018, p. 12):

As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e
compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicagdo de espagos ¢ tempos; monitoram cada
etapa do processo, tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espagos formais e
informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e coautoria.

Outro desafio que torna o trabalho do docente ainda mais complexo ¢ a introdugdo
dos recursos da Inteligéncia Artificial (IA) e Generativa que cada dia se tornam mais presentes
na sala de aula. Em geral, essas ferramentas ainda sdo pensadas como recursos que fraudam

respostas de atividades, trabalhos e avaliagdes, como por exemplo, o uso do ChatGPT, que
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podem automatizar tarefas intelectuais, gerando grandes preocupagdes para os professores.
Nessa mesma perspectiva, ¢ importante falar também dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), que trazem polémicas com relagdo ao aproveitamento e aprendizagem significativa dos
estudantes. Contudo, quando o professor exerce o papel de mediador, utilizando essas
ferramentas como um facilitador no processo de ensino, por exemplo, seu papel deve ser o de
propor desafios que exijam dos alunos a aplicagdo, a avaliacdo e a criagdo a partir das
informagdes geradas pela IA. Essa abordagem transforma a inteligéncia artificial numa parceria
no processo investigativo e criativo.

Em suma, essa inovagao exige uma reflexdo continua sobre suas implicacdes éticas
e pedagdgicas reconhecendo que as [As e AV As estdo amplamente disponiveis e que o caminho
ndo € a proibicdo, mas o desenvolvimento de uma cultura de uso ético e responsavel. Nesse
sentido, a media¢do docente consiste em romper com praticas tradicionais, introduzindo
metodologias, recursos e tecnologias que promovam a participagdo ativa do estudante, como
também incentivar e motivar situagdes, experiéncias, vivéncias, trilhas e oportunidades de
aprendizagem, desenvolvendo um conjunto de estratégias para promover a aprendizagem de
modo reflexivo, critico e criterioso. Ao docente cabe o papel de instigar o pensamento, a davida,
a elaboragdo de perguntas, a apresentacao de desafios, a vontade de ir além e guiar o estudante

para que ele seja curador do seu proprio conhecimento.

4.TDICS, METODOLOGIAS ATIVAS E MEDIACAO DOCENTE: POSSIVEIS
ARTICULACOES

As metodologias ativas consistem em estratégias de ensino que colocam o estudante
como protagonista da sua aprendizagem, ou seja, responsavel por investigar, resolver
problemas, tomar decisdes, colaborar e construir conhecimento de forma participativa. Nao ¢é
concebivel que ele receba contetidos prontos, mas, experimente, discuta, reflita e aplique o que
aprende.

Como exemplos de metodologias ativas pode-se citar: sala de aula invertida,
aprendizagem focada em desafios, aprendizagem focada em projetos, cultura maker,
aprendizagem em pares, gamificacdo, entre outras. Essas metodologias tornam as aulas mais
dindmicas e contextualizadas, aproximando teoria e pratica, favorecendo a motivacdo e o
engajamento. O professor, como mediador, cria condi¢des para que cada estudante construa seu
proprio conhecimento, respeitando ritmos, necessidades e potencialidades, o que contribui para
uma educacdo mais inclusiva e alinhada aos desafios atuais.

Uma das principais vantagens dessas metodologias ¢ a possibilidade de personalizagdo
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do ensino, onde ¢ possivel ajustar em termos de contetido, complexidade e ritmo, permitindo
que cada aluno avance de acordo com seu proprio nivel de habilidade e compreensdo. Na
educagdo inclusiva, esse tipo de metodologia também traz ganhos expressivos, considerando a
grande diversidade de perfis de aprendizagem. Afinal, com base no principio de uma educacgao
inclusiva pautada no respeito a diversidade de aprendizagem, este trabalho traz a luz, a
relevancia da mediacdo pedagogica, na interface da comunicacdo e interagdo do aluno com
deficiéncia, em contextos de apropriacao das TDICs e de todo tipo de inovagdo tecnologica,
como as chamadas Tecnologias Assistivas.

Além disso, a introdu¢do de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos, como as
TDICs e Tecnologias Assistivas, amplia as possibilidades de aprendizagem e participagdo dos
estudantes publico da educagdo especial em virtude de que esses recursos permitem a
acessibilidade, através das legendas, narracdes em &dudio, contrastes de cores e comandos
alternativos, facilitando o acesso de alunos com deficiéncias visuais, auditivas ou motoras. Por
isso, quando bem selecionadas e intencionalmente mediadas, funcionam como instrumentos
culturais que favorecem a autonomia e a autoria. Isso se aproxima da concepcao de Vygotsky
(1998, p.56), quando afirma que “o ser humano se relaciona com o mundo por meio de
instrumentos e signos, especialmente a linguagem”.

Assim, a utilizacdo de softwares acessiveis, recursos de Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa (CAA), jogos digitais e plataformas interativas, por exemplos, tornam-se recursos
mediadores que ampliam as func¢des cognitivas e comunicativas dos alunos. Atualmente, muitos
jogos educacionais ja incorporam esses recursos, € essa funcionalidade tecnologica amplia seu
potencial inclusivo, uma vez que auxiliam para uma maior autonomia das pessoas com
deficiéncia, contribuindo na ampliacdo dos saberes, além de promoverem verdadeiramente uma
escolarizagdo inclusiva.

Contudo, reforca-se que as TDICs e TAs sdo meios facilitadores para a construgdo da
aprendizagem e ndo solugdes para substituir praticas pedagdgicas convencionais. E para isso, ¢
necessario a promocao de agdes politicas e formagdes consistentes para que os professores
possam conhecer, escolher, usar e avaliar os recursos tecnoldgicos mais adequados para sua
sala de aula, de acordo com o perfil e necessidade de cada aluno.

Cabe uma reflexao sobre a formac¢do dos professores, no tocante ao uso das tecnologias,
pois ainda muitos cursos de formacao inicial continuam oferecendo uma abordagem superficial,
tecnicista e descontextualizada, evidenciando que grande parte dos programas formativos foca
na ferramenta e ndo na transformacao das praticas pedagogicas. Para Kenski (2012, p.34): “ndo
basta ensinar a usar tecnologias, ¢ preciso compreender seus sentidos pedagogicos”. Como

consequéncia desse tipo de formagdo, os professores retornam a escola sem a devida
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qualificagdo, ficando restritos ao uso instrumental ou a repeticao de praticas tradicionais em
formato digital, sem apoio para integrar as TDICs de forma inovadora.

Outro paradoxo vivenciado pela escola no que concerne aos recursos tecnologicos, diz
respeito ao distanciamento entre o discurso da inovagdo educacional e a realidade vivida pelos
professores e estudantes. Nao se garante a infraestrutura minima para que essas agdes
acontegam; ou seja, cobra-se um ensino digital em institui¢des que permanecem analogas.
Afinal as politicas ptblicas enfatizarem a importancia da cultura digital, mas muitas institui¢des
ainda operam com infraestrutura precdria, internet instavel, equipamentos insuficientes ou
obsoletos, o que inviabiliza praticas pedagogicas mais contemporaneas. Como destaca Kenski
(2012, p.47), “a tecnologia s6 transforma quando esta integrada as condigdes reais da escola”
e, quando essas condi¢des ndo existem, o professor € responsabilizado por uma inovagdo que
ndo pode concretizar.

Outro ponto importante que deve ser considerado ¢ que, a auséncia de TDICs e das TAS,
reforca desigualdades, porque limita o desenvolvimento de competéncias digitais e reduz
oportunidades de aprendizagem ativa, criativa e acessivel, especialmente para alunos que
dependem desses recursos para participar plenamente, como aqueles atendidos no AEE. Assim,
a falta de tecnologias ndo ¢ apenas um problema técnico, mas um obstaculo estrutural que
compromete o direito a educag¢do de qualidade, impede a materializacdo das metodologias
ativas e desvaloriza o trabalho docente ao exigir resultados que o contexto ndo permite alcancar.

Sem falar que muitos docentes ainda trabalham de forma isolada dentro das escolas,
enfrentando uma rotina marcada pela sobrecarga de tarefas administrativas, demandas
pedagogicas crescentes e auséncia de tempo institucional destinado ao estudo, a reflexdo e a
experimentacdo com novas tecnologias. Esse cendrio compromete o desenvolvimento
profissional e impede que o professor explore de forma critica e criativa o potencial das TDICs
para enriquecer as praticas pedagogicas. Quando a escola ndo oferece momentos coletivos de
formagdo, ambientes colaborativos de aprendizagem entre pares ou condigdes para que o
professor investigue e teste recursos digitais, o resultado ¢ uma atuacdo solitdria que ndo
favorece a inovagdo. A cultura escolar, muitas vezes burocratizada, reforca esse isolamento e
impede o fortalecimento de uma comunidade docente que aprende junta.

Essa falta de apoio institucional gera inseguranga, resisténcia e frustragdo,
especialmente quando existe uma cobrancga explicita ou implicita para que o professor utilize
tecnologias de forma inovadora. Exige-se um ensino digital, mas ndo se garante suporte
pedagogico, técnico nem infraestrutura consistente, criando uma contradicdo que recai
injustamente sobre o docente. A auséncia de acompanhamento, orientacdo e condigdes

materiais transforma a integracdo das TDICs em um desafio pessoal, quando deveria ser um
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compromisso coletivo e institucional. Assim, o professor ¢ responsabilizado por uma inovagao
que ndo pode realizar sozinho, evidenciando um problema estrutural e ndo individual.

Nesse sentido, urge a necessidade de uma politica educacional que garanta tempo,
suporte e condi¢des reais para que os professores possam integrar as TDICs e metodologias
ativas de forma qualificada. Isso implica assegurar momentos semanais de formacao
colaborativa, oferta continua de apoio técnico e pedagogico, infraestrutura adequada e uma
cultura escolar que valorize a experimentacdo sem culpabilizar o docente pelos limites
estruturais. Além disso, a gestdo precisa assumir a responsabilidade compartilhada pelo uso das
tecnologias, promovendo espagos de troca entre os professores, acompanhando processos € nao
apenas cobrando resultados. Quando existe planejamento institucional, suporte permanente e
condi¢des materiais, o professor deixa de atuar isoladamente e passa a desenvolver praticas

inovadoras com seguranga, autonomia e intencionalidade pedagdgica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As TDICs e os novos fendomenos tecnoldgicos tém reconfigurado profundamente as
formas de comunicagdo, as relacdes sociais e a produgcdo e acesso ao conhecimento,
estabelecendo novos modos dos individuos aprenderem, produzirem e participarem. Contudo, é
importante destacar que formar cidaddos para a era digital envolve, necessariamente, a
capacidade de questionar e compreender o funcionamento e as implicagdes das tecnologias que

permeiam suas vidas.

Apesar do discurso otimista sobre interatividade, colaboragado e inteligéncia coletiva,
que promete democratizagdo da era digital, percebe-se que também produz exclusdes, revelando
que a sociedade em rede ¢ tdo potente quanto desigual, e que o uso das TDICs exige andlise e
postura critica, politicas de inclusdo e praticas pedagogicas conscientes. Afinal, essa
transformagao nao ocorre de forma igual para todos, ainda persistem desigualdades de acesso, de
uso e de competéncia digital, além da dependéncia crescente de plataformas comerciais que

capturam dados, moldam comportamentos e reforcam logicas de vigilancia e consumo.

No entanto, cabe lembrar que a integracdo de ambientes virtuais, plataformas e 1A
generativa na educagdo abre um horizonte de possibilidades imensas para uma aprendizagem
mais personalizada, interativa e inclusiva. Portanto, incorporar as TDICs no processo de ensino
pode direcionar para interatividade e dinamicidade em relagdo aos contetidos on-line, ambientes
de aprendizagem, espagos de construgdo conjunta, dentre outros. E preciso considerar que as

tecnologias sdo instrumentos que podem amplificar o alcance da atuag¢@o docente. Nesse sentido,
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o professor exerce o papel de mediador, aquele que guia seus alunos na busca por suas proprias
respostas, utilizando as TDICs como aliadas nesse processo investigativo.

Nessa mesma perspectiva se insere a avaliagdo da aprendizagem em contextos
mediados por tecnologia e metodologias inovadoras, também exige mudan¢a no modo de avaliar
o processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo precisa ampliar possibilidades de
acompanhamento, personaliza¢do e registro das aprendizagens, adotando uma pratica avaliativa
formativa, processual e participativa, que reconhega diferentes linguagens, ritmos e modos de
aprender, levando em conta as singularidades, os diferentes ritmos e modos de expressdo dos

alunos.

Assim também acontece no AEE, onde o uso das TDICs e das metodologias ativas
potencializa o desenvolvimento da autonomia, da comunicag¢do e da participacao dos estudantes,
especialmente quando associado a recursos de tecnologias assistivas, com um olhar pedagogico
que garante acessibilidade, intencionalidade, personalizagdo e sentido as experiéncias digitais. A
incorporagdo de inovagdes tecnoldgicas e metodologicas, permite criar ambientes mais flexiveis,
multimodais e responsivos as necessidades de cada aluno, possibilitando experiéncias interativas
e personalizadas de aprendizagem. Essas incorporagdes colocam o estudante no centro do
processo, favorecendo a investigagdo, a experimentacdo e a construcdo colaborativa do

conhecimento, ou seja, elementos essenciais para superar barreiras e promover inclusao real.

Quando articuladas, essas praticas transformam o AEE em um espago dinamico,
criativo e significativo, onde o aluno nio apenas recebe apoio, mas se torna protagonista de seu
proprio percurso formativo. Dessa forma, o estudante participa de um processo educativo que
valoriza sua singularidade, promove autonomia e possibilita vivéncias de protagonismo na

construcao do proprio conhecimento.

No que concerne a aplicagdo das metodologias ativas na sala de aula, a formacao docente
precisa ir além da apresentacdo de técnicas como sala de aula invertida, aprendizagem baseada
em projetos ou gamificagdo. E fundamental que o professor compreenda os principios
pedagbgicos que sustentam essas metodologias, especialmente o papel central do estudante como
protagonista do proprio aprendizado. Para isso, a formag@o deve proporcionar vivéncias praticas,
reflexdes coletivas e espacos de experimentagdo que mostrem como as metodologias ativas se

articulam as TDICs para criar ambientes mais colaborativos, investigativos e significativos.

Assim também ¢ a mediacdo pedagdgica e tecnologica, que exige que o docente
desenvolva competéncias comunicativas, tecnologicas e relacionais para orientar processos de
aprendizagem que combinam intera¢do humana e recursos digitais. Formacdes que abordam a
mediacdo de forma superficial acabam redypzindo o papel ofessor, a0 de mero executor de
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ferramentas. Ao contrario, uma formagao consistente deve enfatizar que mediar € criar pontes
entre o estudante, o conhecimento e os meios tecnoldgicos, promovendo autonomia, didlogo e
participagdo ativa. Isso implica compreender a tecnologia como apoio a intencionalidade

pedagbgica, e ndo como substituta do trabalho docente.

Por fim, a formag¢ao docente no uso das TDICs, das metodologias ativas e da mediacao
precisa ser compreendida como parte de uma politica educacional mais ampla, que ultrapasse
acdes pontuais e cursos fragmentados. Para que a integracdo tecnoldgica seja efetiva, €
indispensavel que as politicas publicas garantam infraestrutura adequada, conectividade estavel,
tempo de formagdo em servigo e condi¢des dignas de trabalho, evitando que o professor seja
responsabilizado individualmente por problemas estruturais da escola. Ao mesmo tempo, ¢
necessario que essas politicas promovam uma cultura de inovagdo pedagogica que valorize a
experimentacdo, o trabalho colaborativo e a constru¢do coletiva de praticas mediadas pelas
TDICs, reconhecendo o papel central do docente como mediador e designer de experiéncias de
aprendizagem. Assim, a articulacdo entre formacdo continuada, investimento institucional e
diretrizes claras permite que a tecnologia seja incorporada de forma critica e significativa,
fortalecendo processos educacionais mais inclusivos, criativos e alinhados as demandas da

sociedade em rede.
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RESUMO

Este artigo busca apontar algumas consideracdes para pensar a constru¢do da mulher feminina
nos discursos que atravessaram a historia. Remexer com institui¢des socialmente construidas
(familia, maternidade) pode ser uma das formas de estremecer as estruturas, desnaturalizar o
imposto, pensar de formas outras a constru¢do da mulher que foi ao longo dos anos ligada a
ideia do cuidado, enclausurada ao lar e abnegada de si para a dedicagdo ao outro (prole, marido).
Para tanto buscamos pensar junto a autoras como Beauvoir (2019), Lerner (2029), Friedan
(1971) como esses discursos foram se movimentando e atravessando geracdes de mulheres até
nossos dias.

Palavras-chave: Mulher Feminina. Discursos. Maternidade. Atravessamentos.

ABSTRACT

This article seeks to point out some considerations to think about the construction of the
feminine woman in the discourses that have passed through history. Messing with socially
constructed institutions (family, motherhood) can be one of the ways of shaking the structures,
denaturalizing the tax, thinking in other ways about the construction of women who have been,
over the years, linked to the idea of care, confined to the home and selfless of self for dedication
to the other (offspring, husband). To this end, we seek to think together with authors such as
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Beauvoir (2019), Lerner (2029), Friedan (1971) about how these discourses have been moving
and crossing generations of women until our days.

Keywords: Feminine Woman. Speeches. Motherhood. Crossings.
1. INTRODUCAO

Pensar a construgdo da “mulher feminina” exige revisitar discursos, institui¢des e praticas
que, ao longo da histodria, produziram modos especificos de existir enquanto mulher. A figura da
esposa dedicada, da mae abnegada e da dona de casa zelosa ndo emerge como um dado natural,
mas como efeito de processos histdricos, culturais, religiosos, econdomicos e politicos que
atribuiram ao corpo feminino determinadas fung¢des sociais, vinculando-o ao cuidado, a
domesticidade e a rentncia de si. Assim, a feminilidade foi sendo moldada por discursos que
naturalizaram o lugar da mulher no espaco privado, confinando-a ao lar e responsabilizando-a
pela manutengdo da familia, pela educagdo dos filhos e pela sustentagdo afetiva da vida cotidiana.

Nesse percurso, o patriarcado constituiu-se como importante tecnologia de poder,
produzindo formas de subjetivacdo femininas atravessadas pela submissdo, pela dependéncia
econdmica e pelo apagamento dos proprios desejos. Conforme aponta Simone de Beauvoir
(2019), a mulher foi historicamente construida como o “Outro”, tendo sua existéncia organizada
em funcdo das necessidades masculinas. Em didlogo com Gerda Lerner (2019), compreende-se
que o paternalismo operou mediante contratos simbdlicos e materiais que garantiram aos homens
o controle sobre os corpos femininos, a0 mesmo tempo em que ofereciam protecdo e sustento
econdmico. J4 Betty Friedan (1971) evidencia como a idealizacdo da dona de casa feliz e
realizada colaborou para fortalecer a mistica feminina e consolidar a associa¢do entre
feminilidade, maternidade ¢ domesticidade.

Ao discutir tais atravessamentos, este artigo busca problematizar a construgao histdrica
da mulher feminina, especialmente no que se refere aos discursos que naturalizaram a
maternidade e o cuidado como destino biologico e moral da mulher. Parte-se da compreensao de
que instituicdes socialmente construidas, como a familia e a maternidade, funcionam como
dispositivos que organizam papéis de género e produzem subjetividades alinhadas aos interesses
patriarcais e capitalistas. Nesse sentido, investigar a formag¢ao da “boa mae”, da esposa ideal e da
dona de casa disciplinada torna-se fundamental para compreender como determinadas formas de
feminilidade foram legitimadas socialmente enquanto outras foram marginalizadas, silenciadas
ou consideradas desviantes.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada
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em autoras feministas e criticas que discutem as relacdes entre patriarcado, maternidade, género
e trabalho feminino. O estudo articula contribui¢des de Beauvoir (2019), Lerner (2019), Friedan
(1971), Federici (2017), Badinter (1985), Saffioti (2013), entre outras, buscando construir uma
analise ndo linear da producao historica da feminilidade. Além disso, o texto aproxima discussdes
contemporaneas sobre maternagens dissidentes, experiéncias homoafetivas e movimentos de
resisténcia que tensionam os modelos hegemonicos de ser mulher e de maternar.

Desse modo, o artigo propoe refletir sobre os processos de naturalizacdo da feminilidade
e sobre as possibilidades de subversdo que emergem quando mulheres passam a questionar os
lugares historicamente impostos aos seus corpos e existéncias. Ao tensionar discursos
cristalizados sobre maternidade, casamento, cuidado e domesticidade, busca-se abrir espaco para
outros modos de existir, produzir afetos e construir subjetividades que escapem as normativas
patriarcais. Mais do que apresentar respostas fechadas, este trabalho pretende provocar
estranhamentos, fissuras e deslocamentos frente as verdades historicamente produzidas sobre o

“ser mulher”.

2. ESPACO DE CONFINAMENTO: O LAR

Estando no papel de esposa e dona de casa, a mulher sente-se no direito de exercer parte
das suas aprendizagens (cozinhar, lavar, cuidar dos filhos, administrar a casa). Ela passa a ser
a “alma” da casa, da familia, do lar. Enclausurada no espago doméstico, as possibilidades de
atuar fora deste ambiente foram conquistadas ndo sem lutas, ndo de forma rapida, nem de forma
pacifica. Lutas, manifestagdes, confrontos, reivindicagdes, insurgéncias foram emergindo em
diferentes momentos historicos que colaboraram para que a mulher fosse conseguindo romper
as barreiras que a trancafiaram no lar.

Revisitaremos alguns discursos historicos (ndo de forma linear, nem cronologica) para
falarmos um pouco sobre a “mulher feminina”: esposa, dona de casa, mae de familia, para assim
buscarmos sentidos no que diz respeito a mulher que este trabalho pretende delinear.

Beauvoir (2019) afirma que foi no regime patriarcal que o homem tornou-se o “senhor” da
mulher, e que as mesmas qualidades que amedrontam nos animais ou nos elementos
considerados indomados tornaram- se qualidades preciosas para o proprietario que a soubesse
domesticar. Sendo domesticada sob medos e imposi¢cdes advindas do homem, a mulher se
encontra em um espaco que foi sendo construido para que esta permanecesse docil, limitada,

controlada e de maneira muito significativa, se sentisse util. “E como esposa que a mulher
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inicialmente se descobre no patriarcado. [...] A mulher ¢ a presa do esposo, sua propriedade”
(Beauvoir , 2019, p. 214).

O patriarcado enquanto sistema, envolveu e ¢ envolvido por projetos de dominagdo e
exclusdo dos ndo favorecidos (mulheres, negros, pobre, demais sexualidades, povos
originarios), gerando a submissao e a invisibilizagao desses individuos por meio dos discursos
de naturalizagdes que a estes sdo impostos. Dentre estes discursos enquadram-se as figuras da
mée de familia, esposa, do povo escravizado, das sexualidades desviantes*, do povo invadido
em sua cultura e em seu proprio territorio.

Neste sentido, iremos caminhar a respeito de como o espagco do lar foi sendo
naturalizado como espago feminino, local que a mulher feminina podia existir, a0 menos
enquanto esposa, mae e dona de casa. Beauvoir (2019, p. 127) aponta que na “Grécia antiga
exigia-se da mulher que ela fosse uma dona de casa atenta, prudente, econdmica, trabalhadeira
como abelha, uma intendente modelar”. Modelo de administragdo, dedicada, esforcada,
moderada, cautelosa, atenciosa foram algumas exigéncias que atravessaram varios momentos
historicos e se perpetuaram através dos séculos. Quando falamos em dona de casa, qual/ quais
imagem/ imagens nos vem a cabega? O modelo pensado sofre muitas alteracdes se colocarmos
nos dias atuais?

Federici (2017, p. 205) aponta que no final do século XVII surgiu um novo modelo de
feminilidade: “a mulher e esposa ideal — passiva, obediente, parcimoniosa, casta, de poucas
palavras e sempre ocupada com suas tarefas”. Apontaremos mais algumas consideracdes sobre
esse modelo de mulher pautado no projeto patriarcal que tanto se construiu, se constituiu e se
materializou em algumas sociedades através de discursos produzidos e circulantes.

Andando de méos dadas com o patriarcado, temos o paternalismo’ que requer a mulher
dentro do lar, “define-a como sentimento, interioridade e imanéncia”, (Beauvoir, 2019, p. 331).
Nesses termos define-se como esséncia feminina a aptiddo natural da mulher para os cuidados
e zelo com a casa, com o marido e com os filhos. Sobre o paternalismo, Gerda Lerner (2019, p.
297) aponta que ““a base do paternalismo ¢ um contrato de troca ndo escrito: sustento econdmico
e protecao oferecidos pelo homem pela subordinagdo em todos os campos, servigo sexual e

trabalho doméstico ndo remunerado oferecido pela mulher”.

* Chamaremos “sexualidades desviantes” as formas de sexualidade que fogem a norma do padrdo heterossexual imposto
pela logica patriarcal.

> O paternalismo consiste em um sistema de relagdes baseadas na autoridade do pai ou do chefe. O Excesso dessa
autoridade ¢ assumido como forma de suposta protegao.
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Este “contrato ndo escrito” foi sendo implantado, sem negociacdes e aceito, por vezes
sem resisténcia, para a mulher que foi sendo educada desde pequena para exercer a fungdo de
esposa, fungdo esta atrelada de atribuicdes. A forte dissemina¢do com que essas demandas
foram sendo impostas a mulher ¢ um fator que permite ser chamado ateng@o. Os discursos que
circularam a respeito dos deveres da boa esposa e mae, foram produzindo de forma eficiente a
ideia do que estas figuram sejam.

Como estamos falando em paternalismo, a dependéncia econdmica da mulher acentuava
ainda mais os discursos sobre o poder de dominacdo do marido sobre ela, a este respeito Lerner
(2019, p. 297) afirma que “na sociedade de classes, ¢ dificil para as pessoas que tém algum
poder — ainda que limitado e circunscrito — enxergarem a si mesmas também como
desfavorecidas e subordinadas”.

Com o advento da Revolugdo Industrial, a partir do século XVIII, foi perceptivel a
grande massa de mulheres atuando no espaco fabril. A subvaloriza¢do das mulheres aconteceu
por meio de mitos justificativos, gerados por discursos opressores, que buscavam afirmar uma
supremacia masculina, além do processo em que a mulher ¢ “progressivamente marginalizada
das fungdes produtivas, ou seja, perifericamente situada no sistema de produgdo” (Saffioti,
2013, p. 65-66).

Federici (2017) aponta que no século XVIII, a mulher passou a ser retratada como ser
passiva, assexuada, mais obediente e moral que os homens, sendo essa capaz de exercer uma
influéncia positiva sobre eles. Foi nesta época que surgiram também os artefatos de beleza e de
maquiagem, ter a pele branquissima, mesmo utilizando 6xido de chumbo (extremadamente
toxico), significava para as mulheres da época, assemelharem-se a imagem da Virgem Maria
da Idade Média. Pele do rosto branca significava pureza, sem manchas ou cicatrizes,
escondendo na maquiagem, todas as marcas que constituiriam esta mulher.

Primeiro enquanto filha e depois enquanto esposa, a mulher vai passando a vida
mudando de representagdes masculinas que lhe atribuem papéis, a sociedade patriarcal torna o
homem “responsavel pela conduta da mulher, na qualidade de pai, irmao ou esposo. [...] Mas ¢
muito importante também obrigar a mulher a representar exatamente o papel que lhe atribui a
sociedade” (Beauvoir, 2019, p. 258). Interessa muito ao patriarcado que a mulher aceite e
execute plenamente o que foi decidido, pelos homens, para ela fazer ou ser.

A respeito do poder de escolher um bom marido, Lerner (2019) aponta que era uma
escolha racional, escolher protetores fortes para si mesma e seus filhos, principalmente quando

esta ndo tinha nenhum poder publico e dependia economicamente do pai. Um casamento
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pautado em bases consideradas solidas (financeiramente) permitia que a mulher tivesse uma

estabilidade para criar os filhos e se manter.

Se o século XIX consolida a nog¢do de sexualidade, a sua regulamentagdo deve-se mais ao
cochicho do confessiondrio, a olhada pedagogica e sua psiquiatrizagdo sistematica. A
mulher vera crescer sua identidade em discursos que ela ndo formulou, caminhara com a
palavra emprestada, como uma estrangeira. Definindo-se em uma linguagem feita por
outros, vivendo em um espaco desenhado por outros, em uma trama de razdes que outros
pensaram (Colling, 2014, p. 15).

A alienagdo que a mulher foi sendo submetida, provoca a ilusdo de estar estabilizada
financeiramente, ndo considerando que o poder econdmico esta sob posse e controle do marido,
provedor do lar. Tornando a esposa dependente ndo s6 do seu dinheiro, mas do seu poder, do
seu controle. “A falta de consciéncia da propria historia de luta e conquista ¢ uma das principais
formas de manter as mulheres subordinadas” (Lerner, 2019, p. 298).

Como mais uma construgdo social, o casamento era visto como a verdadeira ocupagao
para uma mulher, isto era reforgado com a ideia de que esta era incapaz de sobreviver sozinha,
gerando uma sujei¢do ao marido, que assumiria todas as despesas com a casa e com os filhos,
afinal, ele poderia sair para trabalhar nos espagos publicos, espagos ainda ndo permitido a
mulher, a ndo ser em eventos religioso e cultos, casamentos e enterros, era assim que a presenca

da mulher se manifestava em ambientes fora do lar.

Mas, proibida de penetrar no mundo masculino, conseguiria a mulher ser uma pessoa?
Impedida de ser ela mesma, absorvera finalmente uma imagem de dependéncia tdo passiva
que passara a desejar que o homem tomasse todas as decisdes, inclusive em casa (Friedan,
1971, p. 46).

As imagens da dona de casa, enquanto dependentes, foram emergindo & medida que esta
adentrava e apossava-se do ambito doméstico como seu proprio espago, distanciando- se cada
vez mais do ambito publico. Lerner (2019) aponta que algumas mulheres escreveram em
metaforas elevando o espaco doméstico confinado, fazendo com que ele sirva, simbolicamente,
como o mundo. Na mesma direcdo Friedan (1971) cita que em muitos discursos era disseminado
que: desde que a mulher estivesse cumprindo bem essa tarefa de criatividade e organizagao,

deveriam escrever com orgulho: «Ocupacdo: dona de casay.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

[258}




Revista
Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Fonte: https://www.instagram.com/p/CqdBRuau3qJ/?utm_source=ig web copy link&igshid=MzRIODBiNWFIZA==

A obra de arte de Alexandra Levasseur, uma pintura a 6leo, guache e ceramica
vitrificada sobre madeira, traz uma reflexdo a respeito do controle sobre o corpo para assim
defender crengas e posi¢des politicas, fazendo uma critica ao abuso de poder que estd
intimamente relacionado ao modo como a terra ¢ tomada e deteriorada pelo homem. Desse
modo, ¢ possivel associar ao assunto abordado até aqui, o que essa mulher carrega como dever?

Friedan (1971) aponta que na segunda metade do século XX, o mundo das mulheres
estava confinado aos seus proprios corpos e beleza, ao fascinio a exercer sobre os homens, a
procriacdo, ao cuidado fisico do marido, das criancas e do lar. A autora pesquisou as revistas
femininas da época que refor¢aram ainda mais tais confinamentos. Os textos presentes em tais
revistas eram escritos em sua maioria por homens, que utilizavam codinomes de mulheres para
serem mais bem aceitos pelo publico.

A mulher além de ser responsabilizada pelo cuidado com os trabalhos domésticos,
ainda era encarregada de produzir e garantir o desenvolvimento dos filhos, estes eram para a

sociedade capitalista, uma futura fonte de exploragdo. Assim, a mulher que trabalha fora do
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ambito doméstico, além de dedicar horas ao mercado de trabalho e as atividades domésticas,
ela ainda carrega consigo o dever de garantir o futuro do cidaddo, ou seja, o dever de educar
os filhos de forma que eles sejam, futuramente, inseridos como forga de trabalho no sistema
produtivo.

Federici (2017) vai apontando que o trabalho feminino, quando realizado em casa, seria
definido como “tarefa doméstica", e acrescenta que mesmo quando feito fora de casa era pago
um valor menor em comparagdo ao trabalho masculino. A autora ainda acrescenta que a
discriminagdo sofrida pelas mulher como mao de obra remunerada esteve diretamente
relacionada a sua fun¢@o como trabalhadoras ndo assalariadas no lar. Profissdes que sempre
estiveram ligadas ao cuidado (este como parte da composi¢ao de feminilidade) a exemplo de
enfermeiras, pedagogas, assistentes, babds, compdem também o quadro de profissdes que
foram desvalorizadas por remeterem a essa ideia de cuidado, sendo este parte da dita natureza
feminina.

Constituindo um modelo histoérico de género, temos a desvalorizagdo do trabalho
feminino, seja este realizado dentro do lar ou dentro do mercado de trabalho. Essa
desvalorizagdo do trabalho feminino faz com que a propria mulher se desvalorizasse,
assujeitando-se e se acomodando. As tarefas de esposa, trabalhadora, dona de casa e mae
somam-se a sobrecarga de tarefas “femininas”, gerando cada vez mais uma reducdo do seu
tempo livre para participar de mobilizagdes e movéncias que pudessem lhe interessar.

«O lugar da mulher é em casa» ndo podia mais ser dito em tom pejorativo, segundo
Friedan (1971). Trazendo a nova mistica a tona em meados do século XX, a autora aborda que
lavar pratos, mudar fraldas precisavam ser glorificados por uma nova mistica, esta seria a
propria finalidade da vida dessa mulher, a fim de ocultar o fato evidente de que mal chegava
a ser o comeco. Assim, dizia-se que qualquer trabalho feito por uma mulher em sua casa era
“nao trabalho” e ndo possuia valor, mesmo quando voltado para o mercado.

Pensando junto a Federici (2017), haviam mulheres que trabalhavam fora de casa, a
exemplo das prostitutas e das que trabalhavam nas fabricas. A autora aponta que “podemos
relacionar a proibic¢ao da prostituicdo e a expulsdo da mulher do espaco de trabalho organizado
com a apari¢do da figura da dona de casa e da redefini¢do da familia como lugar para a
producdo da forga de trabalho” (Federici, 2017, p.188). A producdo que a autora cita, diz
respeito a produgdo de filhos. O discurso sobre a fungdo reprodutiva da mulher foi ganhando
forca e reforgando sua vocacdo: ser mae. Assim, os discursos da mulher enquanto cuidadora,
trabalhadora que ndo precisa de remuneracdo, quando realiza tarefas domésticas, produtora

da vida, tendo nascido para ser mde e maternar se naturalizam..
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Beauvoir (2019) aponta que a Igreja’ serve ao patriarcado disseminando a ideia que a
mulher deve permanecer anexada ao homem (filha, esposa, mae). Nas palavras da autora ¢é
fazendo-a “escrava docil que ela se torna também santa abengoada”. O modelo de mae que a
igreja catdlica dissemina ¢ pautado na mulher que se abnega, realiza sacrificios, se anula, se
resguarda, dissipa seus desejos, para viver em prol dos filhos. Esse modelo de mulher compds
o imagindrio social, até os dias atuais os discursos se perpetuam.

As atribuigdes que vem atreladas em tais discursos (cuidado, culpa, abnegacdo,
sacrificios, anulamento), demandam da mulher maneiras de existir, através de
processos/modos que produzem suas subjetividades, passando a compor sua vida, modelando

seu existir nessa figura de mae, formada para viver para a prole.

3. AFORMACAO DA BOA MAE

Falar da boa mae requer que voltemos a historia, somente apds 1770, ocorreu uma
mudanga social em relagdo aos cuidados das criangas. Pois, em meados do século XVIII, a
mulher tinha pouco contato com seus filhos, cuidados pelas amas’ de leite e depois
encaminhados para os internatos com o objetivo de estudar e ficar por 14 um bom tempo
(Badinter, 1995). Apresentando-se assim, como mais um papel socialmente construido por

discursos que sustentaram e fizeram circular, moldando e dando forma a figura da mulher mae.

Nas camadas abastadas, o cuidado com a crianga apoiou-se na difusdo da medicina
doméstica enquanto conjunto de técnicas que permitiram as classes burguesas retirar seus
filhos da “influéncia negativa” dos servigais, colocando-os sob o dominio dos pais —
introduzindo, portanto, na familia, uma “economia do corpo”, na qual a disciplina, através
da vigilancia e minucioso controle, ter-se-ia mostrado essencial (Moura; Aratijo, 2004, p.
47).

A mudanga de comportamento nessa relacdo mae e filhos, ocorreu por alguns interesses
(capitalistas), os quais visavam as criangas como um valor econdmico. Lembrando que nesse
periodo enfrentavam uma alta mortalidade delas, o discurso filosofico de igualdade e
felicidade passou a ser empregado e defendido, “tirando” a autoridade do pai - ser esse que
disputava espacos com os filhos para ter a dedicacdo, exclusiva, da mulher, optava por manter
as criangas distantes - porém, por objetivos outros de controle social, comega-se entdo a era
do amor materno.

Articulando-se aos interesses econdmicos do Estado, um outro discurso proferido por

médicos, moralistas, administradores ¢ chefes de policia reforgava a necessidade de a
mulher ocupar-se com os filhos. Tal discurso baseava-se, principalmente, no argumento

% Entendemos que a autora esteja fazendo referéncia a Igreja Catodlica.
7 As mulheres pretas escravizadas e obrigadas a cuidarem dos filhos das mulheres brancas.
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de que essa seria a forma “natural” de cuidados com a crianga e, por isso, a mais adequada;
uma vez que s6 a mulher era capaz de gestar e parir, seriam, pois, concernentes apenas a
“natureza feminina” a educagao e os cuidados com a prole (Moura; Araujo, 2004, p. 46).

As pregacgdes e narrativas de que uma familia amorosa vive com todos os seus membros
no mesmo espago foram gerando movimentos na sociedade. Foi orquestrado um espago
"privilegiado" a mulher, atribuindo a ela mais uma responsabilidade, o €xito da operagdo. “Vai
e povoa a nacao” - disseram eles. Assim, ela seguiu e obedeceu, ndo mais deixando seus filhos
sob os cuidados de outras, passou a amamentar a propria cria, a dedicar todo o seu tempo e
cuidado. Cabe enfatizar que a ideia do cuidado ¢ uma disposi¢do moral imposta pela sociedade
para a mulher, refor¢ado no fazer didrio. Assim, o cuidado ndo ¢ uma condi¢do feminina ou
parte da sua “esséncia”. E imposto “[...] 4 mulher, a obrigagdo de ser mie antes de tudo e
engendram o mito que continuard vivo duzentos anos mais tarde: o do instinto materno, ou do
amor espontaneo de toda mae pelo filho” (Badinter, 1985, p. 144).

Posto isso, a mulher assumiu esse papel com prontidao, o que lhe deu uma posi¢ao
social diferente, literalmente, carregada de pesos e cobrancas - sem direito a trocados. Ela
renunciou a si mesma, ficando mais no espago do lar, sendo encarregada da educacdo dos
filhos e aceitando todos os sacrificios para ser a “boa mae”. Se antes a mulher era associada a
Eva, a mulher pecadora, ma, agora ela ¢ associada a “virgem maria", percebendo assim a
influéncia da igreja catdlica sobre esse movimento.

Para a manuten¢do da familia, inspirada no modelo burgués, a mulher passa a ter uma
importancia no seio familiar: os cuidados com os filhos seriam de sua inteira responsabilidade.
Esse discurso foi reforcado por médicos que atribuiram a mulher (mae) a responsabilidade
pela vida e satde da prole e dos futuros cidadaos do Estado. Mesmo que sacrificasse seu
tempo, lazer e prazeres, a mulher deveria se sentir feliz e agraciada se fosse imposto a ela o
titulo de “mae”, validando o destino primeiro.

Desse modo, a mulher educada e prendada, necessitou estudar os “bons modos”,
praticar o siléncio, o chorar baixinho, a fazedora de rotinas e tarefas domésticas. Além daquela
premiada por conseguir fazer a educagcdo de qualidade da prole, aquele que se perdesse do
ninho, era por culpa da mae que ndo soube educar. Salientando que esse ¢ o modelo cristdo, a
Maria de Cristo, a filha obediente, nascida sem a mancha do pecado, pois ela ndo contrariou
os pedidos e as ordens do pai, soube chorar diante da morte do filho.

De acordo com Moura e Aradjo (2004), ndo s6 as responsabilidades aumentaram, como
também, o apagamento, o sacrificio, a abnegacdo. Cresceu também a valorizagdo do
devotamento e do sacrificio feminino em prol dos filhos e da familia, que novamente surgiram

no discurso médico e filoséfico como inerentes a natureza da mulher. Sendo esse primeiro,
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refor¢ado e construido na ideia de higienizag¢do, provocava naquela mulher mais um fardo

produzido pela culpa, tirando-lhe o direito de negar o amamentar.

No Brasil, assim como na Europa, o desenvolvimento da organizacao e dos sentimentos
presentes na familia moderna, incluindo aqueles relacionados @ maternidade e aos
cuidados maternos, foi marcado pelas intensas modificagdes ocorridas pela ascensdo
burguesa no final do século XVIII (Moura; Aratjo, 2004, p. 48).

O movimento higienista, assim liderado pela burguesia, marcou a sociedade, trazendo
comportamentos outros na sociedade da época. Além disso, a valorizagdo dos cuidados
maternos fez com que a vigilancia operasse sobre a crianga, a mulher e a familia, seguindo essa,
por todo século XIX, adaptando-se ao modelo de familia burguesa européia (com o auxilio dos
médicos higienistas, adquiriu um “colorido tropical”) (Moura; Araujo, 2004).

Percorrer essa linha do tempo desperta e inquieta, de onde vem, o que antecede e faz
nascer essa “boa mae” ? Como algumas mulheres sdo mais “sensiveis” as novas solicitagdes,
outras foram seduzidas pelos reiterados discursos implicitos: “Sedes boas maes, e sereis felizes
e respeitadas” (Badinter, 1985, p.47). Segundo Beauvoir (2019, p. 279), “E pela maternidade
que a mulher realiza integralmente seu destino fisioldgico; ¢ a maternidade sua vocagao
“natural’”. Aquela que resiste e se subverte “escandaliza” - num dizer social e cristdo - o0 dom
que lhe foi dado e confiado.

Sentindo o que hoje ecoa e reverbera como modos outros de propagar esses discursos, ¢
possivel encontrar em espacos publicos e sociais de comunicagdo, 0 movimento de mulheres
que decidem movimentar-se de encontro ao instituido de uma maternagem romantica e
patriarcal. Como mostra a imagem retirada da pagina do instagram do perfil
@maternidade.afetada. “Vocé€ ¢é tdo boazinha, ndo esperava isso de voc€”. O que ¢é ser
boazinha? Quando a mulher j4 comeca a ouvir esse tipo de falas vinculadas a moral? O que
atravessa a vida da mulher e as afetagdes de tristeza desenvolvendo culpas e medos de ndo dar
conta das suas tarefas e deveres?

Diante do maternar, mais ainda, as comparagdes para com outras mulheres, aquela que
consegue ter “sucesso profissional, pessoal e familiar”, quanto custa? A vida. Desse modo, as
redes sociais, sdo extensdes, palco e vias desses atravessamentos, das competitividades
provocadas pelos doutrinamentos da maternidade hegemonica. Quem ganha com a rivalidade
entre mulheres? As industrias de cosmético, farmaceéutica, obstétrica, sdo exemplos de espagos
e campos que crescem e sobrevivem dessas relagdes, principalmente, quando o assunto ¢: mae-

cria.
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Ilustragdo 2: Ser X Estar
Fonte: Maternidade.afetos ‘@ ((@maternidade.afetada) ¢ Fotos e videos do Instagram

4. EXISTIR RESISTINDO: PROCESSOS DE SUBVERSOES DO MATERNAR

A maternidade hegemonica atravessa a vida da mulher, seja esta mae, ou mesmo aquelas
que ndo podem/ querem/ desejam maternar. O corpo feminino pautado em discursos
biologizantes, que enclausuram a mulher no papel de reprodutora e cuidadora, foram atribuindo
formas de ser/ estar mulher. Experimenta habitar este corpo e sinalizar que ndo tem o desejo de
ser mae. Chuvas de apontamentos, questionamentos, indagagdes irdo pairar. E sobre martelar a
naturalizagdo da maternidade, que propomos rachar com a estrutura do imposto (deveres).

“Vaca profana, pde teus cornos pra fora e acima da manada” (Veloso, 1984). Aquela que
transborda, transgride e faz movimentos que contradizem a hegemonia, esse corpo convocado
pelas suas poténcias, fazendo rachaduras. O que nos interessa, ¢ a mulher intitulada como profana

e julgada pelos modos de maternar que ndo operam conforme a naturalizagao.

Esses dias me dei conta do prazer que eu tenho de viver para cuidar da minha familia, a
diferenca ¢ que eu ndo sou uma dona de casa porque fui obrigada e ensinada a desde cedo a
como exercer essa funcdo. Foi algo que eu também demorei para me apropriar, pelo simples
fato de ndo ser uma mulher feminina. O machismo também ¢ presente entre as relagdes
lésbicas e precisamos estar atentas para ndo cairmos nessa armadilha do sistema. Falar pra
vocés se ndo fosse a minha mulher dentro de casa eu ndo sei o que seria de mim, eu
literalmente ndo sei bater um prego, sou péssima com a furadeira, a tltima vez que eu montei
um moével aqui em casa ele ficou torto e horrivel rs, na pintura nem se fale, eletricidade,
carpintaria tudo isso fica no nome da minha Alessandra. Mesmo que dentro da nossa relagdo
a gente quebre essa ideologia machista, a gente se pega sendo vitimas desse movimento.
Quando saimos para algum restaurante e eu sou chamada para pagar a conta, assim como a
ultima empresa de internet que nds cancelamos porque o técnico nunca queria tratar com Alé
e sempre s6 comigo. Sou uma sapatdo realizada em ser dona de casa, ¢ mais realizada ainda
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por viver com uma lady que faz todo o servigo pesado que eu ndo fago e nem gosto de fazer
e ta tudo bem.?

Trazemos a narrativa acima como modo de destacar os movimentos de resisténcias e de
diferenga, modos de subverter e existir. A pagina @maternidadesapatao’, de duas mies pretas e
homoafetivas, apresenta resisténcias ao instituido, engendra novos processos de subjetivagdo que

escapam e criam outros possiveis em meio ao maternar delas.

Os criadores que criam contetidos para as pessoas vao entender o papo de visdo que eu passei
nesse fio. E uma luta diaria esta aqui nadando contra a maré do tal algoritmo, as vezes a gente
passa um dia editando e pensando em contetidos para estarem no feed e nos stories, para o
nosso perfil existir nessa rede. Em contrapartida, temos uma outra massa que vocés sabem
qual é. Essa massa ¢ tranquila, segura e cheia de possibilidades, inclusive com as marcas que
pagam mais para essa massa do que para perfis como o nosso, por exemplo. A narrativa e a
forma como essa massa ¢ tratada também é muito diferente da nossa, a gente troca ideia com
as blogueiras de quebrada e por trds dos bastidores e varias tiragdo com contratos, notas fiscais
e afins. E por isso que eu sou apaixonada pela a comunidade do nosso perfil, a forma em
como nos tratam e nos fortalecem ¢é sensacional! Precisamos mais de pessoas do que de
algoritmos. Vamos juntes familia @ '°

Portanto, se perscrutar maternagens subversivas, existindo e resistindo, fugindo e
surgindo além das naturezas consagradas, fazendo buracos e abrindo multiplicidades para esses
corpos. As categorias e as fronteiras sdo ampliadas com/ por meio desses fazeres e esse “ vir a
ser”. Aproximar-se de novas possibilidades de discussodes, debates, estudos, trocas, partilhas
sobre as diversas configuragdes de maternidade e maternagem nos proporcionam questionar e
fazer ruir o que esta instituido como normal/natural. Causar estranheza sobre o “dever ser” pode
nos possibilitar um movimento do “vir a ser” que sdo ampliados por meio de outros fazeres e
saberes.

Pausa e contemplacdo para duas imagens que ilustram o “vir a ser” e a “‘explosdo causada

pelo dever ser”, respectivamente:

8 Disponivel em https://www.instagram.com/p/CuVPIY5vWgh/?img_index=1 Acesso em 17 de setembro de 2023.
? Mulheres pretas e sapatdo, assim € como elas se apresentam em sua pagina no instagram.
10 Disponivel em https://www.instagram.com/maternidadesapatao/ Acesso em 17 de setembro de 2023.
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Tustragdo 3: O vir a Ser

Fonte: Razdo Inadequada * Producdo de contetido independente sobre Filosofia (razaoinadequada.com) -
https://razacinadequada.com/2016/03/08/devir-mulher/

Tustracdo 4: A explosdo - conhecida como o Devir Imperceptivel

Fonte: https://razaoinadequada.com/2016/05/03/devir-imperceptivel/

Ela, interditada, sangrou e transpirou gemidos. Foi caminhando pela corda bamba, a corda
que lhe amarraram, mas a fera ¢ o caos em movimento, comeu pedacos da corda, soltou-se e
ndo morreu. Fugiu e explodiu. Viu e sentiu a for¢a de existir entre o acontecimento da
resisténcia (Barreto, 2023).!!

"Ppalavras emergidas da autora em momento de escrita, Barreto (2023).

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

( 1
l266j



https://razaoinadequada.com/2016/03/08/devir-mulher/
https://razaoinadequada.com/2016/05/03/devir-imperceptivel/

Ql&id Revista
SER7 Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

Desse modo, para pensar a constru¢do da mulher feminina nos discursos que
atravessaram a histéria e remexer com instituicdes socialmente construidas (familia,
maternidade) pode ser uma das formas de estremecer as estruturas, desnaturalizar o imposto,
pensar de formas outras a constru¢do da mulher que foi ao longo dos anos ligada a ideia do

cuidado, enclausurada ao lar e abnegada de si para a dedicacdo ao outro (prole, marido).
5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomar a constru¢do histéorica da mulher feminina permitiu compreender que os
discursos sobre maternidade, casamento, cuidado e domesticidade ndo sdo naturais, mas
produgdes sociais e historicas que atravessaram geracdes, consolidando formas especificas de
subjetivacdo feminina. Ao longo do texto, evidenciou-se como o patriarcado, articulado as
instituigdes religiosas, familiares e capitalistas, operou na fabricacdo de um ideal de mulher
pautado na abnegacdo, na docilidade e no cuidado irrestrito com o outro. A mulher foi sendo
convocada a existir prioritariamente como esposa, mae ¢ dona de casa, tendo seus desejos,
poténcias e modos proprios de vida frequentemente silenciados em nome de uma feminilidade
considerada legitima.

Os discursos analisados demonstram que o espaco doméstico foi naturalizado como
territorio feminino, enquanto a maternidade passou a ser apresentada como destino bioldgico,
moral e afetivo da mulher. Nesse movimento, o cuidado deixou de ser percebido como constru¢ao
social para tornar-se atributo essencializado da feminilidade. Assim, a responsabilizagdo
feminina pela manutencao da familia, pela educacao dos filhos e pela estabilidade emocional do
lar produziu efeitos de culpa, sobrecarga e apagamento subjetivo que permanecem reverberando
na contemporaneidade.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que os discursos normativos buscaram capturar os corpos
femininos em modelos hegemonicos de existéncia, também emergiram resisténcias, rachaduras e
movimentos de subversdo. As experiéncias de maternagens dissidentes, os arranjos familiares
ndo normativos e os modos outros de viver a feminilidade revelam que ha multiplas
possibilidades de existir para além das categorias impostas historicamente. Mulheres que recusam
a maternidade compulsoria, que reinventam os modos de cuidar, que vivem relacdes
homoafetivas ou que deslocam os sentidos tradicionais de familia e feminilidade produzem
fissuras importantes nas estruturas patriarcais.

Nesse sentido, pensar maternagens subversivas e feminilidades outras ¢ também pensar
possibilidades de resisténcia frente as normativas sociais que insistem em delimitar o que a

mulher deve ser. As narrativas apresentadas neste artigo demonstram que questionar o instituido
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ndo significa negar o cuidado ou a maternidade, mas problematizar a obrigatoriedade desses
lugares enquanto destino universal feminino. O que se propde ¢ a ampliagdo das possibilidades
de escolha, existéncia e producdo de subjetividades, reconhecendo que ndo existe uma Unica
maneira legitima de ser mulher, mae ou familia.

Por fim, considera-se que discutir a constru¢do da mulher feminina ¢ um movimento
politico e epistemologico fundamental para desnaturalizar violéncias historicamente legitimadas
e produzir novos campos de reflexdo sobre género, cuidado e subjetividade. Ao estremecer
discursos cristalizados, abrem-se caminhos para outros modos de vida, capazes de afirmar a
diferenca, o desejo e a poténcia dos corpos femininos em suas multiplas formas de existir. Assim,
mais do que concluir um debate, este trabalho busca contribuir para a continuidade de discussoes
que permitam tensionar normas, ampliar escutas e fortalecer processos de resisténcia e criagao

diante das estruturas que historicamente buscaram limitar a experiéncia das mulheres.
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RESUMO

Objetiva-se apontar alguns discursos que permeavam a Escola Normal Rui Barbosa, estes
enquanto dispositivos de disciplinarizagdo dos corpos femininos que ali circulavam.
Apontando como questao inicial: Como esses discursos se efetivaram nos corpos das alunas?
Para tanto, foi utilizada como inspirag¢@o a genealogia foucaultiana, que possibilita verificar
como os discursos se efetivaram sobre os corpos femininos que ali estavam. Nas Escolas
Normais, os discursos proferidos reforcavam a ideia de aproximar a mulher das fungdes
sociais de dona de casa e méie, bem como a necessidade de disseminar o carater moralista e
higienista que essas instituigdes previam em seus discursos. Na Escola Normal Rui Barbosa,
se ensinava mais do que os conteidos, a propria estrutura do prédio e seus regulamentos
disciplinavam as jovens para tornarem-se professoras, sendo esta um modelo exemplar de
carater e prudéncia a ser seguido. Percebemos ainda que, apesar do controle e da vigilancia
exercida sob esses corpos, haviam subversdes, rupturas e rompimentos das barreiras
impostas, criando estratégias para resistir de outros modos.

Palavras-chave: Género. Educacao. Magistério.
ABSTRACT

The objective is to highlight some of the discourses that permeated the Rui Barbosa Normal
School, these being mechanisms for disciplining the female bodies that circulated there. The
initial question raised is: How were these discourses enacted upon the bodies of the students?
To this end, Foucault's genealogy was used as inspiration, allowing for an examination of
how these discourses were imposed on the female bodies present. In Normal Schools, the
discourses reinforced the idea of aligning women with the social roles of housewives and
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mothers, as well as the need to propagate the moralistic and hygienist character that these
institutions prescribed in their discourses. At the Rui Barbosa Normal School, more than just
content was taught; the very structure of the building and its regulations disciplined the young
women to become teachers, who were expected to be exemplary models of character and
prudence. We also observe that, despite the control and surveillance exercised over these
bodies, there were subversions, ruptures, and breaches of the imposed barriers, creating
strategies to resist in other ways.

Keywords: Gender. Education. Teaching.

1. INTRODUCAO

Considerando ser necessario pensar sobre o ndo dito (Foucault, 2010a) dentro das
instituicdes escolares, objetiva-se apontar alguns discursos presentes que permeavam a Escola
Normal Rui Barbosa, estes enquanto dispositivos de disciplinariza¢do dos corpos femininos
que ali circulavam. Nesse sentido, a andlise volta-se para a identificacdo de enunciados e
praticas que circulavam na Escola Normal Rui Barbosa, compreendendo-os como dispositivos
que operavam na disciplinarizacdo dos corpos femininos ali presentes. Trata-se, portanto, de
investigar ndo apenas o que ¢ dito, mas também as condig¢des de possibilidade que permitem
certos discursos emergirem enquanto outros sao silenciados ou marginalizados.

Pensando a partir de Michel Foucault (2010b) as instituigdes disciplinares, aqui
frisando as institui¢des de ensino, sdo espagos repletos de tecnologias de poder que permeiam
tal ambiente e se efetivam nos corpos, neste caso, os corpos das alunas da Escola Normal Rui
Barbosa. Assim, a escola ndo pode ser entendida apenas como espago de transmissdo de
saberes, mas como um dispositivo complexo de regulagdo social, no qual o poder se exerce
de forma continua e capilarizada.

Nesse contexto, os corpos das alunas da Escola Normal Rui Barbosa constituem o foco
privilegiado dessas praticas disciplinares, sendo constantemente investidos por mecanismos
de controle, vigilancia e normatizagdo. A escola, enquanto instituicdo formadora, ndo apenas
instrui, mas também produz determinadas feminilidades, orientando condutas, modos de falar,
de vestir e de se portar.

Para tanto, foi utilizada como inspirag@o a genealogia foucaultiana (Foucault, 2010a).

As informagdes para compor esta escrita foram capturadas no contato com o Arquivo do
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Instituto de Educagdo Rui Barbosa, neste haviam os registros referentes ao interesse desta
pesquisa.’

A cor da genealogia ¢ o cinza, justamente porque foge as claras evidéncias, as
transparéncias, ao buscar apreender os apagamentos, aquilo que foi obscurecido por
conhecimentos que se impuseram como Unicos ¢ definitivos. [...] Na génese historica ndo
se encontra a identidade inédita e preservada da origem, mas o seu disparate, os seus
desvios acidentais, a sua desavenga (Rezende, 2020, p. 339).

Nesse movimento, iniciaremos com as provocagdes sobre as chamadas Escolas
“Normais”, para depois adentrarmos na Escola Normal Rui Barbosa, trazendo dela seus
dispositivos de disciplinarizagdo de corpos femininos, a exemplo de regulamentos e
regimentos internos, apontando também algumas portarias sobre as puni¢des direcionadas as
alunas que subverteram as 16gicas de dominacao impostas pela escola, invocando novamente

Foucault (2009) que nos lembra que onde ha poder, ha resisténcia.

2. METODOLOGIA

Por meio da pesquisa qualitativa, percebemos a complexidade de fendmenos, fatos e
processos particulares e especificos. Ainda contribuiu para explicacdes profundas, quando se
quer relacionar aspectos particulares do comportamento a contextos mais amplos. Utilizamos
para levantamento de informagdes as pesquisas bibliografica e documental. Assim esta
pesquisa teve como universo a Escola Normal Rui Barbosa, tendo como amostra os programas
da Disciplina Educagdo Moral. Fizemos um recorte temporal entre os anos 1911 (inicio do
funcionamento da Escola Normal em prédio proprio, localizado na época na Praga Olimpio
Campos- Aracaju- SE) até o ano de 1948 (ano limite por conta da catalogacdo de informacgdes).
Foram utilizadas como fontes primarias da pesquisa: Programa de disciplinas e textos
complementares; Livro de ponto dos funcionarios e dos docentes, além de alguns
regulamentos e regimentos internos que contribuiram para realizarmos a escrita sobre a
referida escola. Essas informagdes foram capturadas no contato com o Arquivo do Instituto
de Educagdo Rui Barbosa (Antiga Escola Normal). A coleta dessas informagdes foi feita por

meio de registro fotografico, copias de documentos digitalizados e registros escritos.

3. ESCOLAS “NORMAIS”

3 Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa maior de dissertagio, onde foram consultados, no Arquivo do Instituto de
Educacdo Rui Barbosa, regulamentos, regimentos, portarias e programas de disciplinas que compuseram a referida
pesquisa.
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Pensar na escola com a nomenclatura “normal” ja nos inquieta a problematizar o
proprio nome: O que seria essa “escola normal”? O normal seria um critério, que a0 mesmo
tempo julga e valoriza algo de forma positiva ou negativa.

A producdo do normal, reflete o carater produtivo da norma, e esta producgdo surge de
um conjunto de praticas de normalizagdes, categorizando o que seria esse “normal”. Para
Larrosa (1994) o normal se converte, assim, em um critério complexo de discernimento, este
critério € sustentado por saberes, assumindo regras de funcionamento de instituigdes, neste
caso, a escola.

Nessas instituicdes, os discursos proferidos reforcavam a ideia de aproximar a mulher
das fungdes sociais de dona de casa e mae, estabelecidas por discursos outros, neste
movimento encontramos o principio de inversdo: “Nessas figuras que parecem desempenhar
um papel positivo [...] € preciso reconhecer, ao contrario, o jogo negativo de um recorte e de
uma rarefagao do discurso” (Foucault, 2010a, p. 51).

A pesquisadora de género e educagdo, Guacira Lopes Louro (2020), aborda que, a
justificativa para a educac¢ao das mulheres serem atreladas ao destino da maternidade, estava

imposta e exposta na Lei Geral da Instrucao (1827).

As mulheres carecem tanto mais de instrugdo, porquanto sdo elas que ddo a primeira
educagdo aos seus filhos. Sdo elas que fazem os homens bons e maus; sdo as origens das
grandes desordens, como dos grandes bens; os homens moldam a sua conduta aos
sentimentos delas (Brasil, 1827).

Ainda, esta lei (1827) aponta que, para serem nomeadas mestras, as mulheres
precisavam ter reconhecimento social de sua honestidade e prudéncia, além dos requisitos de
saber costurar e bordar. Essas mulheres serviram como modelos, estes permeavam os discursos
sobre a formacdo do novo cidaddo brasileiro, de uma possivel moralidade, inteligéncia e
virtude.

Retomando as inquietacdes acerca das escolas normais, observa-se que, com a tdo
exaltada Proclamacdo da Republica, a instrug@o publica passou a ocupar um lugar estratégico
no projeto de modernizag¢do nacional. Nesse contexto, caberia ao novo regime politico “[...] a
tarefa de desenvolver qualitativa e, sobretudo, quantitativamente as escolas normais e de
efetivar a sua implantagdo como instituicdo responsavel pela qualificacdo do magistério
primario” (Tanuri, 2000, p. 67). Tal movimento demonstra que a expansao das escolas normais
ndo ocorreu de maneira espontanea, mas esteve diretamente vinculada aos interesses politicos,
sociais e econdmicos que atravessavam a constituicao do Estado republicano brasileiro.

E possivel perceber, nesse momento, o principio de exterioridade discutido por Foucault

(2010a), segundo o qual se faz necessario compreender os discursos a partir de suas condi¢des
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externas de possibilidade, isto ¢, das relagdes historicas, institucionais e politicas que permitem
sua emergéncia e circulacdo. Assim, os discursos republicanos em defesa da modernizagdo da
educacdo e da formagao docente ndo podem ser analisados isoladamente, mas articulados ao
projeto de constru¢do de uma nova ordem social baseada nos ideais de progresso, civilizagdo e
nacionalidade

Percebe-se ainda a necessidade do carater moralista e higienista que essas institui¢cdes
previam em seus discursos: honestidade, prudéncia e limpeza. Conforme aponta Louro (2020)
as mestras deveriam ser cuidadosas, limpas, honestas, e organizadas para que controlassem os

homens e formassem os futuros trabalhadores do Brasil.

As jovens normalistas, muitas delas atraidas para o magistério por necessidade, outras por
ambicionarem ir além dos tradicionais espagos sociais e intelectuais, seriam também
cercadas por restri¢cdes e cuidados para que sua profissionalizagdo ndo se chocasse com sua
feminilidade (Louro, 2020, p. 453).

A educacdo que era atribuida as mulheres, estava fundamentada nos principios cristaos
e na moral, por serem atributos que estas precisariam aprender para formar uma nova familia
brasileira. As mulheres precisavam ser educadas e obedecer aos padrdoes de moralizacdo da
época, sendo pessoas capazes de governar a casa, obedecerem aos maridos, além de educar os
filhos nos chamados valores virtuosos, neste momento nos deparamos com o principio de
especificidade: “Deve-se conceber o discurso como uma violéncia que fazemos as coisas, como
uma pratica que lhe impomos” (Foucault, 2010a, p. 52).

A genealogia, para Foucault, incumbe-se de combater os efeitos de poder proprios de

um discurso considerado cientifico. A genealogia seria, portanto,

[...] um empreendimento para libertar da sujeicdo os saberes histdricos, isto €, torna-los
capazes de oposicdo e de luta contra a coer¢do de um discurso tedrico, unitario, formal e
cientifico. [...] a genealogia ¢ a tatica que, a partir da discursividade local assim descrita,
ativa os saberes libertos da sujei¢do que emergem desta discursividade (Foucault, 2009, p.
172).

A genealogia traga os caminhos para desnaturalizar algo que passou a ser natural e como
consequéncia, invisivel. Os discursos sobre a mulher ser, enquanto professora, a melhor para
cuidar da educacdo das criancas, fosse por instinto (“natureza feminina”), vocacdo ou
sacerdocio, se materializava e ganhava cada vez mais ramificagdes e novos discursos. A partir
deste movimento, se faz um convite para uma visita @ mulher sergipana do inicio do século

XX. O que havia de possibilidades para ela?

3.1 Os cinzas da historia da Escola Normal Rui Barbosa
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A Escola Normal Rui Barbosa foi escolhida por ter sido uma importante institui¢do
publica para educac¢ao de mulheres em Sergipe no periodo estudado. Em 1911, a Escola Normal
passou a funcionar em prédio proprio na praga central de Aracaju, onde funcionou até a década
de 1950 (Freitas, 2003). As alunas da Escola Normal Rui Barbosa precisavam aprender os
comportamentos, estilo de falar e de escrever, exigidos pela instituigdo escolar, estes eram
formulados e validados conforme as regras e valores estabelecidos por pessoas ditas
renomadas. Nessa perspectiva, os discursos produzidos no interior da escola ndo podem ser
compreendidos como neutros ou universais, mas como praticas historicamente construidas,
atravessadas por relagdes de poder que determinavam quais saberes, condutas e formas de
expressao seriam legitimadas socialmente.

Assim, a instituicdo escolar operava selecionando modos considerados corretos de
linguagem, postura e sociabilidade, a0 mesmo tempo em que desqualificava outras formas de
existéncia e expressao cultural. O dominio da escrita formal, da oralidade refinada e das normas
de comportamento ndo representava apenas um requisito pedagodgico, mas constituia um
mecanismo de distin¢do social e disciplinamento dos corpos femininos. As normalistas eram
constantemente conduzidas a incorporagdo de habitos considerados civilizados, compativeis
com o ideal de professora culta, moralizada e socialmente respeitavel.

A proépria arquitetura falava muito sobre o que seria a Escola Normal Rui Barbosa. Em
Freitas e Dantas (2010), encontramos que a arquitetura das Escolas Normais era diferenciada,
atendendo aos padrdes modernos da época de higiene e salubridade. E nesse movimento que
Foucault (2010b) sinaliza que a disciplina as vezes exige a cerca e também a especificacdo de
um local heterogéneo, diferenciado a todos os outros e fechado em si mesmo.

Nesta dire¢do, Louro (2020) aponta que as escolas normais tinham fachadas
diferenciadas dos demais prédios, solenes, indicando que tinham em si um objetivo especial.
Tal monumento arquitetonico ndo se restringia a uma dimensao estética, mas operava como um
elemento simbolico de legitimagdo social da institui¢ao escolar e da propria formagdo docente.
A organizacdo dos espagos, a imponéncia das construgdes e a disposi¢do interna das
dependéncias escolares produziam sentidos sobre ordem, moralidade e civilidade, demarcando
a escola como um espago privilegiado de formacgdo dos sujeitos. Na figura abaixo podemos
sentir o quanto a arquitetura da Escola Normal Rui Barbosa se destacava em meio a paisagem

do centro aracajuano :

Figura 1: Fachada arquitetonica onde funcionava a Escola Normal Rui Barbosa
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Fonte: Acervo pessoal das autoras (2025)

Dentro da escola, ensinava-se mais do que os conteudos, a propria estrutura do prédio
e seus regulamentos disciplinavam os corpos das jovens. Louro (2020) sinaliza que os
curriculos, normas, os uniformes, o prédio, os corredores, os quadros, as mestras e mestres,
tudo fazia do espaco escolar um espaco destinado a (trans)formar professoras, retomando aqui
o principio de especificidade (Foucault, 2010a). A arquitetura escolar também atuava
pedagogicamente, uma vez que os edificios, os corredores, as salas e os patios participavam da
constituicdo de praticas disciplinares e da producdo de comportamentos considerados
adequados.

Assim, a escola normal ndo apenas formava professores e professoras, mas produzia
modos especificos de ser, agir e ensinar, articulando-se a projetos mais amplos de controle
social e normalizag¢do. Como destaca Louro (2020), a instituicao escolar moderna se organizava
por meio de multiplos mecanismos que atravessavam os corpos ¢ as subjetividades, fazendo da
escola um espago de vigilancia, regulacdo e fabricacao de identidades sociais e de género.

A Escola Normal teve uma dupla fung¢ao, além de formar “boas professoras”, preparavam
aquelas que pretendiam seguir para o casamento. Para ser legitimada na sociedade sergipana,
a escola precisou se utilizar destes discursos. Para muitas jovens, a importancia de estudar na
Escola Normal Rui Barbosa ia muito além de “esperar-marido”, pois elas sabiam que ali seria
o espago onde poderiam dar continuidade aos seus estudos e, para algumas, independéncia
econdmica e social. A formagdo normalista configurava-se como uma das poucas
oportunidades socialmente aceitas para a escolarizagdo feminina e para a construg¢do de certa

autonomia intelectual e economica das mulheres sergipanas.
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Contudo, essa insercao ocorria dentro de limites bem definidos pelas normas sociais da
época, que associavam a docéncia as qualidades consideradas “naturais” do feminino, como
cuidado, delicadeza, moralidade e vocagao maternal. Assim, a0 mesmo tempo em que ampliava
possibilidades para as mulheres, a Escola Normal também reforcava papeis de género e
expectativas sociais voltadas a constituicdo da mulher como educadora, mae e esposa exemplar.
Desse modo, a instituicdo escolar atuava como espaco de formagdo profissional, mas
igualmente de producdo e regulagdo das feminilidades, articulando saberes pedagogicos,
valores morais e mecanismos disciplinares na conformacdo de determinados modelos de
mulher socialmente desejaveis.

Freitas e Dantas (2010) apontam que os dispositivos pedagogicos considerados apropriados
para o aprendizado e para a atua¢do do magistério foram importados dos Estados Unidos, a
exemplo das cadeiras escolares, enquanto, para a montagem dos laboratdrios, fez-se necessaria
a aquisi¢@o de instrumentos provenientes da Europa. Tal movimento evidencia ndo apenas a
circulagdo internacional de modelos educacionais, mas também a constituicao de um ideal de
moderniza¢do do ensino associado as referéncias estrangeiras, sobretudo europeias e norte-
americanas.

Nesse contexto, a incorporacao desses materiais e métodos pode ser compreendida como
parte de um projeto de racionalizagdo da escola, no qual os objetos pedagogicos assumiam
papel fundamental na organizag¢@o dos corpos, dos espacos e das praticas educativas. Mais do
que simples recursos didaticos, esses dispositivos participavam da produ¢do de uma cultura
escolar disciplinar, alinhada aos principios de eficiéncia, ordem e controle caracteristicos da
modernidade. Assim, a adogdo de modelos externos também revela a tentativa de inserir a
instrucdo publica em um padrdo considerado civilizado e cientificamente legitimado a época.

Mobilia, laboratérios, materiais didaticos, a estrutura do prédio, cores utilizadas, modelos
educacionais, esses € um tanto de minucias que podemos explorar sobre a Escola Normal,
foram sendo transportados e importados para atender interesses outros, rememorar o principio
de inversdo (Foucault, 2010a). Lembrar dos padrdes de higiene e salubridade. Apontaremos em

seguida como era o processo de vigilancia dos corpos neste espago.
3.2 A vigilancia dos corpos

De variados modos — através de proibicdes, de arranjos arquitetonicos, da distribuigdo

dos sujeitos, dos simbolos, das normas — intencionava vigiar a circulacdo dos corpos femininos
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dentro da escola. Para isso, foi necessario manter um alerta constante para que a mulher fosse
controlada, sob a camuflagem de discursos de protegdo para sua fragil natureza.

Freitas (2003) aponta que a escola apresentava uma ambivaléncia, visto que, a0 mesmo
tempo em que era vista como um lugar de intelectuais da €poca, tornou-se também um lugar
para vigiar as jovens, considerado em muitos discursos, como um local seguro de guarda e
protecdo, neste sentido, vale lembrar do principio de especificidade (Foucault, 2010a).

Os procedimentos que permitem o controle do corpo, sujeicdo das forcas e impde
relacdes docilidade - utilidade, ¢ o que Foucault (2010b) chamou de “disciplinas”. Estas
emergem no momento em que, segundo o autor, nasce uma arte do corpo humano, servindo
ndo apenas para aumentar as habilidades do corpo, mas também a formacao de relagdes que
tornam o corpo mais obediente e mais Util dentro de um mecanismo.

A disciplina acaba por dissociar o poder do corpo, pois, a0 mesmo tempo em que o
torna apto e capaz — capacidades que a disciplina visa ampliar —, também inverte a energia e
a poténcia desse corpo para uma relagdo de dependéncia rigorosa, o que Foucault (2010b)
denomina de “aptiddo aumentada” e “dominac¢do acentuada”. Nessa perspectiva, quanto mais
util e produtivo o corpo se torna, mais submetido ele também passa a ser aos mecanismos de
controle e vigilancia. Trata-se de um processo no qual a disciplina ndo busca simplesmente
reprimir os sujeitos, mas produzir corpos eficientes, obedientes e funcionalmente ajustados as
exigéncias institucionais e sociais.

No espaco escolar, essa logica disciplinar se manifesta por meio da regulamentagdo
minuciosa dos tempos, dos movimentos e das condutas. A organizacao das filas, a distribui¢ao
dos alunos nas salas, os horarios rigidamente estabelecidos, as formas corretas de sentar, falar
e se deslocar revelam praticas que atuam diretamente sobre o corpo, moldando comportamentos
e subjetividades. Assim, o corpo de cada estudante deixa de ser percebido apenas como uma
dimensdo bioldgica e passa a constituir-se como alvo de investimento politico e pedagogico.

Desse modo, a disciplina opera através de técnicas que aparentemente visam ao
aprimoramento das capacidades individuais, mas que simultaneamente produzem sujeitos
adaptados as normas e as hierarquias instituidas. E nesse movimento que o poder disciplinar se
torna mais eficaz, pois ele ndo atua somente pela coercao explicita, mas pela internalizagao das
regras e pela incorpora¢do de comportamentos considerados adequados. O individuo passa,
entdo, a vigiar a si mesmo, reproduzindo as normas que lhe foram impostas e contribuindo para
a manutencao das relagdes de poder presentes na instituicao escolar.

A disciplina, esta arte de dominacdo sutil e minuciosa do corpo, esteve presente na
Escola Normal Rui Barbosa, ndo somente nela, por meio de técnicas minuciosas que iam desde
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os modos de vestirem-se (uniformes nas cores azul e branco?), ao fluxo dos funciondrios
(registrados nos livros de ponto por fungdes - cargos administrativos; ou por Disciplinas -
docentes), até o controle do tempo (entrada e saida do estabelecimento, dura¢do das aulas,
distribui¢do do tempo de aula para cada Disciplina, tempo do intervalo, dos dias da semana que
haveria aula). Para perceber o controle da circulagao destes corpos no espaco, se faz um convite

a se atentar a figura abaixo de onde funcionava o patio da escola:

Figura 2: Patio da Escola

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2025)

Foucault (2010b) aponta que € preciso ligar a distribui¢do dos corpos, a arrumagao
espacial do aparelho de produgdo e as diversas formas de atividades na distribuicao dos postos
a serem ocupados, isso remete a funcdo de cada agente que fazia parte da composi¢do da
escola: inspetor, professores, diretor, bedel, porteiro. Cada um desses sujeitos ocupava uma
posicdo estratégica, contribuindo para o funcionamento e a manutencdo da ordem escolar.
Nessa logica, a distribuicdo dos espacos e das fungdes ndo ocorria de forma aleatoria, mas
obedecia a uma racionalidade que priorizava a vigilancia, o controle e a produtividade dos
corpos no espago educativo. O inspetor, por exemplo, exercia a fun¢do de fiscalizagdo e
observacao constante; o diretor centralizava a autoridade administrativa e moral; os professores
atuavam na conducdo dos saberes e na disciplina cotidiana; enquanto o bedel e o porteiro

colaboravam para o controle da circulagdo e do acesso aos espacos escolares.

4 .. , . . . . . . o

Trecho inicial da mtisica Normalista do cantor Nelson Gongalves, que possivelmente inspirou o tema de Dissertacao
da Professora Doutora Anamaria Gongalves Bueno de Freitas: “Vestidas de azul e branco”: um estudo sobre as
representacdes de ex-normalistas acerca da formagao profissional e o ingresso no magistério (1995).
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Assim, a escola se organizava como um dispositivo disciplinar no qual cada agente
desempenhava um papel especifico na produgdo de subjetividades ajustadas as normas sociais
vigentes. Tal estrutura evidencia aquilo que Foucault denomina de microfisica do poder, uma
vez que o poder ndo se concentra apenas em uma figura central, mas circula entre diferentes
sujeitos, praticas e instituigdes. Dessa forma, a organizacgdo escolar operava por meio de uma
rede hierarquizada de funcdes que possibilitava a observacdo continua dos individuos, a
correcao de comportamentos e a internaliza¢ao das normas disciplinares.

Além disso, essa disposicdo dos cargos e das fungdes revela a preocupacdo em
estabelecer uma economia do tempo e dos corpos, na qual cada movimento, deslocamento e
atividade deveria ser controlado e regulamentado. A ordenacdo dos espacos escolares,
associada a defini¢do das atribuicdes de cada agente, demonstra como a disciplina se
materializava no cotidiano da escola, produzindo praticas de normaliza¢do que ultrapassavam
o ensino dos contetdos e incidiam diretamente sobre as formas de comportamento, conduta e
sociabilidade das jovens estudantes.

As alunas sob vigilancia também eram punidas, caso ndo seguissem o que haviam
determinado nos regulamentos que regiam a escola. Dentre as penalidades, registradas no artigo
282, no Regulamento da Instrugdo Publica de 1924, estavam: adverténcia particular; censura
durante as aulas; privacdo de lugares (ir e vir); privagdo do recreio; comunicar aos pais as
medidas tomadas na escola para corrigir comportamentos; suspensao até 30 dias e expulsdo,
aqui cabe trazer o principio de descontinuidade: “Os discursos devem ser tratados como
praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem”
(Foucault, 2010a, p. 52).

Nesse sentido, as penalidades previstas pelo regulamento ndo podem ser compreendidas
apenas como mecanismos corretivos voltados a manutencdo da ordem escolar, mas como
praticas discursivas e disciplinares que produzem sujeitos doceis e Tuteis, conforme
problematiza Michel Foucault. A escola, enquanto instituicdo moderna, opera por meio de
tecnologias de poder que atravessam os corpos infantis, regulando gestos, comportamentos e
modos de existir. Assim, medidas como a privacdo do recreio, a suspensao € a exposi¢ao
publica da censura configuram estratégias de vigilancia e normalizagdo, articuladas a
constitui¢do de uma racionalidade disciplinar.

A partir do principio de descontinuidade, torna-se possivel perceber que tais discursos
pedagogicos ndo se organizam de maneira linear ou homogénea, mas emergem em meio a
disputas, rupturas e exclusdes. Desse modo, o regulamento de 1924 evidencia ndo apenas uma
preocupagdo com a instrucdo, mas também com o controle moral e social das jovens,
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produzindo classificagdes entre comportamentos aceitaveis e desviantes. Nessa perspectiva, a
punicdo ultrapassa a dimensao punitiva em si e passa a integrar uma rede de micropoderes que
atua cotidianamente sobre os sujeitos escolares.

Além disso, ao comunicar as familias as medidas adotadas pela escola, observa-se a
ampliacdo desse dispositivo disciplinar para além do espago escolar, fazendo com que
diferentes institui¢des sociais participem da vigilancia e da correcdo das condutas infantis. Tal
dindmica demonstra como o poder disciplinar se capilariza, produzindo efeitos continuos de
normalizacdo e refor¢ando determinadas verdades sobre juventude, obediéncia e civilidade.

Nota-se que os processos punitivos ja estavam previamente estabelecidos e legitimados
nos regulamentos, indo muito além deste sinalizado, localizamos essas puni¢des ainda no
Regulamento da Instrucdo Publica de 1926, registrado no Diario Oficial de Sergipe, em 05 de
maio de 1926. Iremos agora, permear as estratégias de subversado utilizadas pelas alunas para

existir nesse espaco.
3.3 Subversao do espaco controlador

Nao ha poder sem resisténcia (Foucault, 2009), apreciaremos algumas subversdes das
alunas que ocorreram na Escola Normal Rui Barbosa, registradas no estudo de Freitas (2003),
apontando que, apesar da disciplina e do controle constante sob as alunas, por parte dos
inspetores de ensino, dos professores e diretores, estas buscavam formas de subverter e resistir
as dominagdes impostas a elas. Freitas (2003) sinaliza que, o pordo da escola era utilizado para
as conversas, que muitas vezes, no patio aberto ndo teriam lugar. A autora aponta que o porao
era um espacgo para confidéncias, trocas de experiéncias, partilhas sem julgamentos das/entre

as normalistas.

Figura 3: Pordo da Escola
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Fonte: Acervo pessoal das autoras (2025)

Além de esconderem-se para tratar de assuntos outros, as alunas da instituicdo ainda
articulavam-se para burlar as regras da escola. Por meio destas experiéncias, as chamadas
“normalistas”, construiram situagdes em que se tornavam cumplices e solicitas entre elas,
transgredindo o imposto e performando uma coletividade entre mulheres, retomando aqui o
principio de exterioridade (Foucault, 2010a).

Freitas (2003) aponta que, entre as décadas de 40 e 50, o cinema era um dos motivadores
para que as normalistas fugissem da escola, pois este ficava apenas a duas quadras de 14. Para
realizar tal movimento, era preciso que as estudantes se camuflassem na multidao, retirando os
distintivos que o uniforme era composto, dificultando que os inspetores as reconhecessem

quando tais movimentos aconteciam.

Fugir da escola, burlar a vigilancia, ir ao cinema, conseguir assistir a sessdo sem ser
reconhecida parecia uma grande vitdria para as normalistas. Muitas vezes em grupo, era
preciso ter coragem para enfrentar as situagdes que poderiam trazer consequéncias
inesperadas aquelas que fugiam. Mas, a vitoria estava na possibilidade do ato, na execugao
do plano, estrategicamente estabelecido (Freitas, 2003, p. 145).

Mesmo sendo penalizadas quando eram capturadas nas fugas, as alunas se divertiam com
o0 ato de tentar escapar. Se tudo ocorresse bem, assistir ao filme no cinema e retornar a escola,
tudo estava resolvido. Caso contrario, a penalidade era aplicada pelo diretor responséavel, que
assistia e se divertia em demonstrar seu “poder de controle” sob as jovens. Como sinalizado na

portaria abaixo:

Portaria n°® 25, de 7 de julho de 1944
Suspensao por quinze dias, por ter sido encontrada, devidamente uniformizada, nos bancos
dos logradouros publicos, acompanhada de um desconhecido, desobedecendo assim
reiteradas determinadas desta Diretoria (Instituto Pedagogico Rui Barbosa, 1944).
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E notével na portaria acima que a vigilancia sobre as alunas ultrapassavam os muros da
escola, sendo estas também punidas por desrespeitar o que estava imposto pela diretoria do
entdo chamado Instituto Pedagdgico Rui Barbosa. O uso de uniforme poderia servir também
de sinalizag@o para que estas fossem vigiadas para além dos muros. Com a penalidade sutil
(portaria) imposta a aluna (suspensa de frequentar a escola), esta pode ter se disciplinado e
aprendido que ndo poderia mais circular nas pragas publicas, acompanhada de desconhecidos,
utilizando uniforme da institui¢do, lembrar do principio de inversao (Foucault, 2010a).

Em algumas produgdes escritas sobre a referida instituicdo, percebemos que, além de
avaliar as alunas em termos de desempenho, se atribuiam notas por ordem (limpeza - cuidados
consigo e com os materiais; organiza¢ao), notas ao comportamento aceitavel (observar e acatar
as normas da escola); normas as ditas boas maneiras (relacionamento e situagao das alunas com
as colegas de classe). A penalidade mais severa se vinculava a chamar entes da familia para
que resolvessem os problemas de comportamentos de suas filhas desordeiras. Assim, pensar na

resisténcia ao espago disciplinador se faz necessario.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Na medida que caminhamos em busca de apontar alguns discursos presentes que
permeavam a Escola Normal Rui Barbosa, estes enquanto dispositivos de disciplinarizacio dos
corpos femininos que ali circulavam, comegamos a desnaturalizar as imposi¢des invisiveis.
Tornar visivel o invisivel, movimentar inquietagdes em terrenos estaticos, remexer em historias
enterradas, fazer dizer o ndo dito, se mostram como estratégias insurgentes, que podem permitir
novas possibilidades de outras compreensdes.

As Escolas, enquanto espagos de formacdo e producdo de subjetividades, por meio de
discursos, se valem de tecnologias de poder para esquadrinhar corpos e diminuir sua poténcia
criativa, produzindo corpos tristes, doceis e produtivos economicamente.

Utilizar a genealogia foucaultiana permitiu ruminar as verdades (ditas imutaveis),
proporcionando novas maneiras de pensar, sentir e agir, duvidando quando for preciso. Assim,
trabalhar com andlises de inspiracdes genealdgicas pode permitir perceber a efetividade dos
discursos, como estes se formaram, circularam e se perpetuaram como verdadeiros,
considerando as limitagdes que impedem e excluem outros discursos.

Perceber as escolas normais como um espago de produg¢do de um determinado tipo de
mulheres (“boas professoras” ou donas de casa e maes), permite verificar sua ambiguidade,
pautada em discursos que deslegitimam a capacidade intelectual das mulheres, a0 mesmo
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tempo que as responsabilizam pelos trabalhos de cuidado, fosse com os filhos ou com os futuros
cidaddos.

Na Escola Normal Rui Barbosa percebemos como, além da sua estrutura moderna e
imponente, alguns discursos moldavam as caracteristicas do que seriam essas “boas
professoras”, enaltecendo também a figura da “dona de casa e mae”, para se adequarem aos
padrdes da sociedade sergipana e aos valores morais e cristaos.

Considerada um ser perigoso (heranca de Eva), a mulher precisava ser vigiada, para assim,
ser melhor controlada, e caso desobedecesse, necessitaria ser punida. Isso também estava
regulamentado e era efetivado por meio de portarias, assinadas pelos diretores que as
sancionavam com um riscar de caneta.

Percebemos as subversdes de algumas alunas, estas rachavam com a fronteira da imposicao,
mesmo sabendo dos riscos que corriam. Contornar, camuflar, esconder-se, coletivizar, perfurar
brechas, fraturar regras e explodir normas foram estratégias utilizadas para existir e resistir aos
processos de disciplinarizacdo de corpos femininos que estavam presentes na Escola Normal

Rui Barbosa.
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EDUCACAO PERANTE AMBIVALENCIAS CULTURAIS EM
MOCAMBIQUE: UMA REFLEXAO EM TORNO DE DELIRIOS
HISTERICOS DE RAPARIGAS E O CURRICULO ESCOLAR

EDUCATION IN THE FACE OF CULTURAL AMBIVALENCES
IN MOZAMBIQUE: A REFLECTION ON GIRLS’
HYSTERICAL DELUSIONS AND THE SCHOOL

CURRICULUM

Domingos Pinto Mabunda'

RESUMO

Discutir a educagao escolar e ambivaléncias culturais ¢ refletir em torno de saberes curriculares.
Em contrapartida, alucinagdes, delirios histéricos e crises de panico intensos nas raparigas nos
niveis basico e secunddrio criam transtornos psiquicos e embaracam ambientes de
aprendizagem. Estudos feitos em torno do fendmeno terminaram sem solug¢des concludentes a
vista. O dilema em causa ¢ como se pode construir um curriculo educativo que ¢, por um lado,
abrangente o tanto quanto ¢, doutro lado, neutral. Neste rumo, algumas vozes instam a
sociedade no geral e pesquisadores em particular a prosseguirem com as buscas de solugdes.
Diante desta problemadtica, cogita-se o pensamento de auséncia de precisdo na defini¢do de
saberes elegiveis ao curriculo escolar perante num territério mogambicano de antiquissimas
diversidades e tensdes identitarias cuja cartografia cultural se mostra ainda longe de ser linear
ou sequer previsivel. Como formas de dar respostas as inquietagdes, o presente artigo assentou-
se sobre pesquisas aplicada e exploratéria com abordagem qualitativa cujos métodos foram
entrevista semiestruturada, observagao e estudo bibliografico. As sensibilidades e dados foram
discutidos, entrecruzados entre si e comparados com resultados anterior. O resultado mostra ser
um processo continuo mercé da conscientizagdo da sociedade. Vai dai que a conclusdo da
indicagdo de ulteriores debates ou palestras. De igual forma, as teorias de curriculo colocam no
centro deste debate uma sociedade de conhecimento como fator imprescindivel para a defini¢ao
de objetivos e politicas publicas educativas do estado/governo. Sendo por via disso que se
espera, dessa sociedade, maior precisdo na defini¢do e selecdo de mecanismos e saberes para
aprendizagem, como condi¢do sine qua non para distensdes de ambivaléncias culturais no
curriculo. Espera-se ainda que uma pedagogia cientifica de professor dé primazia ao modelo

! Mestrado em Educagdo/Curriculo pela UniSave, Licenciado e Bacharelato em Ciéncias de linguagem, Comunicagio e
Arte para o ensino de portugués e literaturas em expressao portuguesa pela Universidade Pedagdgica. Participou na
Monitorizagio dos programas de Alfabetizagdo e educagdo de Adultos (AEA), 2001-2005. E docente desde 2006, tendo
passado pelas Escolas Secundarias: Gungunhane e Chibuto e ainda pelo Instituto Superiores, (ISGN), em Mogambique.
E-mail: domingospintomabunda@gmail.com.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{ 285 )



mailto:domingospintomabunda@gmail.com

'&‘““ Revista
SER” Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

contemporaneo de educagdo que ndo perde de vista a consolidagdo da identidade cultural,
diversidades e inclusdo, mesmo diante de multiculturalismo e globalizacao.

Palavras-chave: Cultura. Educagao. Curriculo. Saber.

ABSTRACT

Discussing school education and cultural ambivalences means reflecting on curricular
knowledge. On the other hand, hallucinations, hysterical, delusions and intense panic attacks in
girls at primary and secondary levels create psychological disorders and disrupted learning
environments. Various approaches to the phenomenon ended with no conclusive solutions in
sight. The dilemma in question is how to build an education curriculum that is, on the one hand,
comprehensive, as much as it is, on the other hand, neutral. In this direction, society in general
and researchers are sometimes urged to continue searching for solution. Faced witch this
problem, we consider the thought that accounts for the lack of precision in the definition of
knowledge eligible for the curriculum, in a territory of ancient diversities and identity tensions
whose cultural cartography still appears to be far from being linear or even predictable. As ways
of responding to concerns, this article was based on applied and exploratory research with a
qualitative approach whose methods were semi-structured interviews, observations and
bibliographical study. The sensitivities and data collected were discussed, cross-referenced and
compared with previous results. The end result proves to be a continuous process thanks to
society’s awareness it follows that its conclusion gives an indication of further debates or
lectures. Educational curriculum theories place a knowledge society at the center of this debate
as an essential factor for defining the state/government’s objectives and public policies.
Therefore, society is expected to have greater precision in the definition and selection of
mechanisms and knowledge for learning as a sine qua non condition for relieving cultural
ambivalences in the curriculum. It also expected that a scientific teacher pedagogy will give
priority to the contemporary education model that does not lose sight of the consolidation of
cultural identity, diversity and inclusion in the face of multiculturalism and globalization.

Keywords: Culture. Education. Curriculum. To know.

1 INTRODUCAO

Em Mogambique, a educagdo formal nas escolas confina-se no curriculo prescrito como
heranca do modelo ocidental. Este modelo tem-se revelado distante de saberes culturais da
sociedade, o que ndo seria de admirar uma disputa de polarizacdo entre o conhecimento técnico-
cientifico vinculado na escola e o quotidiano do aluno.

Por enquanto, o projeto do curriculo local atualmente enfrenta diversos desafios que se
destacam: a flexibilidade ininterrupta de saberes emergentes resultantes duma globalizagdo
acentuada e as dificuldades de identidade de tarefa docente. No concernente a emergéncia de
novos saberes na senda de globalizagdo ambigua, o povo de Mogambique perde as suas raizes
culturais que sé restam como memdrias, ficando, deste modo, suscetiveis a vulnerabilidade de

aliena¢do cultural e sem identidade cultural prépria.
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Antes de olhar em concreto as dindmicas culturais, vale lembrar que a educacao pos-
colonial em Mogambique gera fortes desconfortos, facto que ascende os niveis de discussoes
dentre intelectuais da nova geragdo frutos das suas dindmicas que clamam pelo protagonismo
do seu proprio destino.

De forma inequivoca, esta geracdo recusa aceitar uma imposicdo de modelos de
educagdo desvinculados da reproducdo de saberes dos quais a sociedade possui um pleno
dominio e encontra-se mergulhada neles. Todavia, O calcanhar de Aquiles desta discussdo ¢ a
controversa concernente a sele¢ao precisa de saberes passiveis de serem integrados no curriculo
escolar.

Ora, a neutralidade curricular ¢ sempre avesso a abrangéncia. Por isso, o curriculo ¢é
sempre acusado de desvalorizacdo e descriminagdo de saberes culturais. As hegemonias
culturais, politicas e econdomicas também exercem fortes influéncias e sdo fator de disputas no
curriculo escolar.

Neste contexto, o cendrio de delirios histéricos de raparigas nas escolas bésicas e
secundarias em Mog¢ambique divide opinides como uma das razdes que propiciaram a pesquisa
e produgdo do presente artigo. Ao longo da pesquisa, procurou-se distinguir de forma dissecada
os saberes inteligiveis ao curriculo escolar daqueles que sdo a revelia e atuam em contextos de
educagao informal.

O aludido constitui o ponto fulcral do presente artigo que visa desenvolver critérios
de selegdo de saberes passiveis de ser integrados no curriculo formal e de forma precisa excluir
aqueles que atuam a sua revelia, sem perder de vista as dindmicas socioculturais impostas pelas
ambivaléncias da presente época.

Nesta vertente foi necessaria uma comparag¢do entre os resultados anteriores sobre
critérios de selecdo de saberes elegiveis ao curriculo escolar e abordagens das teorias de
curriculo educativo.

E desta forma que Minayo (1993) reafirma que um estudo deve buscar um sentido mais
amplo de resultados através de sua ligagao a outros conhecimentos obtidos anteriormente, como
formas de determinar a continuidade da pesquisa por formas que se estabelegam novas visdes
nas geracdes investigadoras vindouras.

De igual forma, foram auscultadas sensibilidades de informantes da sociedade de
conhecimento sobre os saberes que desejam ver transmitidos aos seus educandos no contexto
escolar, bem como sobre os saberes para a educacao informal.

Ao longo da pesquisa, observou-se também que apenas as raparigas de niveis basico e

secundario apresentavam alucinagdes, delirios histéricos e crises de panico intensos que
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criavam transtornos psiquicos e embaragavam o ambiente de aprendizagem. Da avaliacao feita,
de forma indutiva, concluiu-se que boa parte das raparigas cujo fendmeno incidia de forma
frequente nelas apresentam um quadro de antecedentes culturais ligadas com a invocagdo e

vocacdo de espiritos de ancestralidade nos seus contextos familiares.

2 EDUCACAO ESCOLAR NA PRESENTE EPOCA CONTEMPORANEA

De acordo com alguns respaldos cientificos, fundamenta-se que, desde os primoérdios a
contemporaneidade, a educacdo dos povos visa dar continuidade a sua existéncia, sobrevivéncia,
melhoramento do seu bem-estar, desenvolvimento das competéncias para a vida e o alcance de

potenciais.

Além disso, ¢ importante reconhecer que o objetivo da educagdo ndo se decliva somente
no simples proporcionalmente do conhecimento que possa desvendar o segredo ou descobrir
novos paradigmas que explicitam e interpretam melhor o mundo real. Mas também visa, no mais
relevante, que ¢ ndo se perder de vista o lidico, o prazer e alegria que contribuem para o impeto
de penetrar progressivamente no desconhecido em busca de respostas parciais, e cada vez mais

parciais.

Sobre este assunto, Brandao (2016), afirma ainda que ¢ a parte destas forcas: ludica,
prazerosa e radiante que mantém viva a esperanca e a vontade de viver melhor. Neste mesmo
pensamento, fica evidente a estrita ligacdo entre essas forcas e a vontade de buscar
permanentemente as solu¢des para problemas que ameagam a sobrevivéncia da humanidade na
presente época. Nao obstante, qualquer sobrevivéncia valida tem que ser, sublinha-se,
compartilhada num mundo igualitario, justo e digno, globalizante, multilateralizado e

multiculturalista.

A atual lei do sistema nacional de educacio (MOCAMBIQUE, lei 18/2018 de 28 de
Dezembro, art.4, 2018) atinente ao ensino basico gratuito e extensivo até 9* classe cuja sua
execugdo teve inicio em 2023, faz um enquadramento da educagdo contemporanea nas seguintes
defini¢des paradigmaticas: a) desenvolvimento das capacidades e da personalidade de forma
harmoniosa, equilibrada e constante que confira uma formagdo integral e de qualidade; b)
desenvolvimento da iniciativa criadora da capacidade de estudo individual e de assimilag¢do
critica dos conhecimentos; c¢) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; como forma de aplicagdo dos conhecimentos tecnologicos e
cientificos a producao e de participacdo no esfor¢o para o desenvolvimento econémico e social

do Pais; d) Apetrechar o individuo de conhecimentos que lhe permitam aprender a viver juntos e
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com os outros; e)inclusdo, equidade, igualdade, justi¢a, diversidade, globalizag¢ao

c

multiculturalismo e oportunidades em todos os subsistemas de ensino e na aprendizagem de

alunos com necessidades educativas especiais; f) ligacdo entre a escola e a comunidade, e que

a

escola participa ativamente na dinamizagdo do desenvolvimento socioeconémico e cultural da

comunidade e recebe desta a orientacdo necessaria para a realizacdo de ensino e formagao que

respondam as exigéncias do desenvolvimento do pais; e g) desenvolvimento de atividades

€

medidas de apoio e complementos educativos, visando contribuir para a igualdade de

oportunidades de acesso a educagdo e ao sucesso escolar.

Um outro argumento sobre educagdo contemporanea ¢ apresentado pela Lei n® 9.394, Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que orienta o seguinte:

[...] Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada em cada subsistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada e exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura e da economia. (Brasil, 1996, art. 26).

A LDBEN da énfase a valorizagdo ou reproduc¢do de saberes culturais das comunidades
e faz ponte entre o promulgado na atual lei de educacdo em Mogambique e o respaldo cientifico
para a educag¢do dos povos. Este cruzamento permite novas descobertas relevantes nas
revolugdes culturais, técnico-cientificas, industriais, medicinais e promog¢do de mecanismos de
sustentabilidade.

Todavia, as colocagdes das leis e acecdes cientificas de diferentes autores ecoam como
um apelo para uma educagdo contemporanea que s6 encontrard o seu eco, essencialmente,
quando se dissecar as influéncias de culturas internacionais com alguns organismos econdémicos
multinacionais: Banco Mundial (BM), Bretton Woods, Banco Africano de Desenvolvimento
(BAD), Fundo Monetério Internacional (FMI), Google ¢ Microsoft-EUA, Rosneft-Russia,
Petroleun & Chemical-China, Petrobras-Brasil, Sony- Japdo, bem como nacionais, tais como
culturas que esmagam os saberes periféricos ou de localidade, a burguesia econémica e politicas
partidarias.

Por isso, 0 ponto aqui € esmiugar as encruzilhadas desta série de gama de ambivaléncias
culturais e o curriculo escolar. Neste sentido, dois aspetos cruzam-se: buscar o devido
tratamento de saberes culturais locais que nao sdo integraveis ao curriculo por conta da duragao
anacronica das atividades escolares, 4 medida que se excluem saberes inelegiveis mesmo que
isso gere desconfortos a cultura dos autdctones como ¢ o caso em voga de delirios histéricos
das alunas no contexto escolar.

Nao se pretende, com esta abordagem, colocar em causa os respaldos cientificos, as
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revogagoes das leis nacionais e de base para a educacdo contemporanea, que ddo énfase aos
saberes locais da comunidade em particular e da sociedade em geral, bem como as influéncias

do mundo cada vez mais globalizado.

2.1 Saberes curricuclares

Para Silva (2015), curriculo vem do latim (currera) que significa rota, caminho que
representa a proposta de organizagdo de umas trajetorias de escolarizagdo, envolvendo
conteudos estudados. Pode entender-se que curriculo enfatiza o PEA, nas seguintes
componentes: a avaliagdo, metodologia, a didatica, a organizagdo, o planejamento, eficicia,
eficiéncia e objetivos. Para Silva, o curriculo sdo discursos, objetivos, contetdos, métodos,
meios, recursos que a escola categoriza e apresenta como saberes culturais para a formagao
erudita do cidadao.

Deste modo, o estudo entende que em virtude ou importancia revelada da formagao
erudita do cidaddo, o curriculo escolar atua em dois polos: o polo de restri¢des e de abrangéncias
com acec¢des de neutralidade curricular e hegemonias culturais.

Qualquer interpretacdo em torno de neutralidade curricular no presente artigo deve
endossar pensamentos de afunilamento necessario daquilo que for passivel de ser integrado no
curriculo. Vale lembrar que o curriculo ¢ uma rota ou caminho que permite alcancar objetivos
preconizados pela sociedade como conhecimento técnico-cientifico e formagao erudita da
personalidade.

A mesma posi¢cdo ¢ partilhada por Tardif (2011, p. 36) que acredita em saberes
curriculares focados nos discursos da instituicdo escolar, bem como nos seus objetivos,
contetidos e métodos. Para Tardif, a escola organiza e transmite valores que julgar necessarios
a sociedade como um todo. E, esse planeamento ocorre na escola em forma de programas a
serem aprendidos e aplicados pelos docentes como uma area de ciéncias e de conhecimentos

disciplinares.

2.2 Saberes inelegiveis ao curriculo

A situagdo de inelegibilidade de saberes culturais ao curriculo podera verificar-se, nao
somente em Mogambique, como em qualquer parte do mundo onde os saberes culturais mostram-

se longe de ser lineares, como descrevam as autoras Ribeiro e Meneses, descrevendo o seguinte:

Pensar Mogambique ¢ pensar um territorio pleno de antiquissimas diversidades reflectidas
num conjunto de tensdes identitarias cuja cartografia estd longe de ser linear ou sequer
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previsivel, dada a sua dindmica e plasticidade. As terras de Mogambique, que o poeta Eduardo
White apresenta como uma janela para o Oriente, foram, e continuam sendo, espagos de
encontro entre pessoas e culturas. Estes encontros, rematando rotas maritimas e continentais
milenares, e unindo povos, linguas, religides e saberes, sdo o fermento do tecido social do
Mogambique (Ribeiro; Meneses, 2014, p. 21).

O facto ¢ um curriculo com metas tracadas dentro dum periodo letivo (1 ano ou 1 ciclo).
Logo havera dificuldades de abrangéncia, ndo por conta da culpa dos curriculistas nem das
politicas publicas educativas, tampouco das hegemonias organizadoras.

Neste caso, para Gomes (2020), os fatores que dificultam a abrangéncia do curriculo sdo
também de natureza organizacional e controlo. Assim se justifica a neutralidade do curriculo
prescrito, podendo, nalguns casos, os saberes inteligiveis configurarem-se no curriculo oculto do
aluno, compreendido do professor e local.

Embora a colocagdo em alusdo ndo faga o caso para o presente estudo. Todavia faz
compreender outras dimensdes que determinam a neutralidade curricular e disseca ambiguidades
conceptuais sobre a exclusdo de saberes culturais ligados aos delirios histéricos de alunas. Pois a
sua exclusdo ndo pode ser vista daquela nem doutra maneira que ndo advenha da precisdo na
determinagdo de saberes passiveis de ser sistematizaveis e transmissiveis pela escola num modelo
de conhecimento cientifico.

Gaston Bachelard (1962 apud D’Cotumes, 2022, p. 65), afirma que a escola deve
abandonar praticas de organizacdo e transmissao de saberes do senso comum que sdo adquiridos
pela experiencia didria de geragdo em gera¢do sem nenhum rigor de um método cientifico. Para
D’Costumes, a escola deve privilegiar saberes baseados em Pedagogia Cientifica, reflexiva,
progressiva, racional, humanista, esclarecida que coloca o aluno como ativo.

Para o autor, a escola opde-se ao senso comum pedagdgico por ser prepotente, com
auséncia de reflexdo e com um tratamento dogmatizado que considera as verdades como
absolutamente estaticas.

Na otica do Psicologo Carleial (2010), os saberes de senso comum constituem grande
ameaca por falta de conhecimento experimentado e observavel. Esses saberes, para o autor, tém
sido a causa de conflitos, revolugdes negativas, levantes, atentados, terrorismo, fome, miséria,
doengas, crimes, ou de todos os infortiinios que nos fazem padecer.

Noutra abordagem Carleial descreve saberes de senso comum como ignorancia se
comparados como a mae da servilidade e da miséria, citando assim, alguns autores ao longo dos

tempos:
“ Nada no mundo ¢ mais perigoso que a ignorancia” (Luther King, 1968)

“A sabedoria e a razao falam. A ignorancia ladra,” (Arturo Graf,1848-1913)
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“ Nao ha nada mais terrivel que a ignorancia (Goethe, 1749-1832)

“Todo aquele que ndo sabe, seja quem for, pode e deve entrar no rol do vulgar.” (Miguel

Cervantes, 1547-1616)

“ Dar uns conselhos a um homem culto ¢ Supérfluo. Aconselhar um ignorante ¢ inutil”.

(Séneca, 65-2, D.C.)

“ A verdadeira morte ¢ a ignorancia. Quantos mortos entre os vivos!” (Pitdgoras, 582-

497, A.C)
“ A ignorancia ¢ a Noite” (Escuriddo da mente) ” (Confucio, 551-478, A.C)

“O tolo, quando erra, queixa-se dos outros. O sabio queixa-se de si mesmo”, (Socrates,

469-399, AC)

“A diferenga entre um homem sabio e um homem ignorante ¢ a mesma entre um homem

vivo e um cadaver” (Aristoteles, 384-322, A.C.)

Estes conceitos deixam clara a ideia de que os saberes culturais inelegiveis ao curriculo
mostram uma pratica de ignorancia ou de quem pensa que sabe enquanto ¢ um individuo que nao
sabe. Aquele que ndo tem conhecimento de algo. E quem desconhece.

Por conta disso, o ignorante estabelece critérios que desqualificam o conhecimento alheio
em favor de sua falta de conhecimento. Um ignorante faz ideias falsas sobre si e sobre o mundo
que o cerca, de forma erronea e deturpada.

Um ignorante ¢ aquele que ndo quer saber e ignora o conhecimento cientifico aprovado
pelo método cientifico e pela logica. Recorre a linguagem popular, com termos de uso agressivo.
E um idiota, imbecil, retardado, grosseiro, etc.

Como diz Barbosa (2015) “Ignorancia ¢ pior de todas doencas da humanidade”.

Portanto, o termo ignorancia aqui empregue pelos diferentes autores podem ser pejorativo
ou agressivo se for a denominar ou julgar alguém. O propdsito ¢ mostrar a dimensdo do impacto
que da razdo a inelegibilidade de saberes no curriculo escolar.

Na abordagem de Castiano, Nhalevilo e Tsambe (2014, p. 65), os saberes culturais
inelegiveis ao curriculo mostram uma auséncia de pensamento critico, investigativo e falta de

avancos cientificos ou de conhecimento. E ainda cultivam um retardamento na intelectualidade.

2.3 Educacio informal da rapariga

Como explicam Castiano, Nhalevilo e Tsambe (ibidem, p. 38), a educagdo tradicional ou
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informal ¢ discriminatoria quanto ao género, (raparigas vs. rapazes), o que desde cedo, a rapariga
¢ submetida a preparagdo para atividades peculiares, das quais se destacam: culinaria, cuidado de
criancas ¢ familia, do marido, dos animais domésticos ¢ da medicina tradicional, obediéncia,
fabrico de utensilios ou panelas de barro e praticas de agricultura.

Para Fagilde (2021, p. 24), “Existem mitos e crengas em Mogambique e na Africa, de que
determinados conhecimentos sdo exclusivos para o dominio da mulher”.

A professora mogambicana Fagilde, catedratica em conhecimento de matematica, mostra
como a cultura tradicional trata a mulher de forma discriminada. A autora acredita que este ¢ um
dos fatores que tem criado complicagdes na aprendizagem cientifica da mulher em matérias que
exigem maior abstracdo neuroldgica como de ciéncias naturais com matematica.

Neste sentido, urge o entendimento de que na visdo de Fagilde, ecoa o pensamento de
uma educacdo informal da mulher ligada aos mitos e crengas com cunho moral e ético.
Geralmente, a educagdo tradicional tem um poder apelativo para o Ethos, Pathos e Logos.

O que se pretende mostrar ¢ uma educagdo especifica para mulher que procura inculcar
uma exigéncia sobre um bom caracter, emoc¢ao acessivel, logica e razao, sendo por isso, a mulher
submetida a tarefas tidas como leves e sensiveis.

Retomando afirmagdes de Nhalevilo, Tsambe e Castiano (ibidem, p.47), confirma-se que
os valores de uso e costumes das comunidades mogambicanas das preferias sdo principios €ticos
e religiosos. Nesse contexto sociocultural, a educagdo da rapariga também se liga as praticas de
medicina tradicional, como invocagdo e evocagdo de espiritos de ancestralidade para bénc¢aos,

sorte e protecdo da familia.

2.4 Delirios histéricos de raparigas no contexto escolar

Os casos até aqui observados nas escolas e mencionadas nas partes do presente texto, os
delirios histéricos por vezes explicitam um cendrio de ativacao inapropriada de nervos vagos que
expandem os vasos sanguineos criando confusdo mental.

Tem-se verificado, durante a manifestacdo deste fendémeno, uma reducdo da consciéncia
por causa de alucinacdo e tremer, sendo um fendmeno que se compara com as manifestacdes em
pessoas que geralmente tém sido submetidas a preparagdo e tratamento para a medicina
tradicional, (vulgo médicos tradicionais na classificagdio de AMETRAMAO), tendo para tal a
presenca de espiritos de ancestralidades, (vulgo deuses na versdo de antologias da biblia sagrada
no livro de Exodo, Capitulo 20, do autor divino- Moisés, produzido em Ermos).

Em Mog¢ambique como em outras partes de Africa onde ainda se verificam os mitos e
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crencas ligados aos espiritos de ancestralidade, a Constitui¢do e demais leis definem o estado
como Laico, para evitar interferéncias do estado nos assuntos sobalcada religiosa como médicos
tradicionais, ancidos guardides de saberes autoctones e igrejas.

A controversa de delirios histéricos nas alunas encontra uma fundamentacao se tivermos
em conta as caracteristicas da sua manifestacdo. Além disso, estes fendmenos sdo comuns nas
crencas do povo africano e nunca se afiguraram como estranhos na sua tradi¢do, por serem
potenciais mitologicos e crendices.

Guthrie (1967 apud Ngunga, 2018, p. 30-35) classifica a ancestralidade do povo bantu a
partir dum ponto que considera de centro de fragmentagio para varios pontos de Africa que sdo
as regidoes dos montes Camardes e na regido de Shaba, planalto de Katanga, na atual Republica
Democratica de Congo.

Para Ngunga, este povo bantu sempre trazia consigo as praticas adquiridas dos seus
ancestrais desde o centro de dispersdo até ao sul da zona subsaariana, onde se localiza
Mogambique.

Em Mocambique, esta pratica continua ser privilegiada pela sociedade sobretudo
periférica, onde se encontram inseridas as escolas publicas mogambicanas como sdo os casos até
aqui confirmados:

Na provincia de Gaza por exemplo, ja ocorreram nas escolas secundarias de Xai-xai,
Chibuto, Chimundo, Malehice e noutras; Em Maputo nas escolas secundarias de Magude, Quisse
Mavota, Manhica entre outras; Escola Secundaria de Nhamatanda, em Sofala; Escola Secundaria
da Barragem, da cidade da Beira; de Messica na provincia de Manica; Na escola Basica de
Inhamizua em Sofala. Escola secundaria 4 de Outubro em Morumbala-Zambézia, Tambara e

Guro e ainda entre outros casos que a presente pesquisa nao teve acesso.

3. DESENVOLVIMENTO

Genovés (1990 apud Mabunda 2024, p. 66), reconhece que a educa¢dao possui um bom
software social ou um pensamento pro-social aberto ao exterior capaz de combater preconceitos
e xenofobias, preparando as pessoas a saberem viver em conjunto, garantindo a sua inser¢ao
social permeada em valores morais e humanos que ndo exaltem a violéncia, individualismo nem
insensibilidade.

Para Mabunda, ainda que a educacdo escolar possa resolver até os problemas sociais nao
previstos pelo curriculo, sem recorrer aos mecanismos coercivos, repreensdo, castigos ou

isolamento. Mas ele nega que a educacdo seja a Unica varinha magica para todos problemas
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sociais. para o autor, a escola marca a diferenga no combate contra a ignorancia que coloca as
verdades como absolutas, mas nunca os legitimar nem transmiti-los por ndo ser passiveis de

sistematizagdo e sua aplica¢cdo universalizada, conforme também sustenta Gyekye o seguinte:

Os estatutos de direito de individuo sdo fundamentais que ndo podem ser substituidos por
qualquer circunstancia. Ao lugar de dever como individuo, vé seus papeis socio -éticos em
relacdo aos interesses e bem-estar dos outros que ¢ a valorizagao de um sentimento da vida e
bem comum. A pessoa humana ¢ ao mesmo tempo um ser cultural e ndo pode viver em
isolamento da sua cultura e de seu meio, pois a pessoa ¢ constituida por relagdes socioculturais
que entende ser necessarias para si mesmo (Gyekye 2012, p. 6).

O Posicionamento de Gyekye faz consonancia com as posi¢des do papel da escola contra
praticas individuais ou dum grupo, no dominio da sociedade. A escola combate o absolutismo, o
dogmatismo e senso comum. Este papel da escola escusa qualquer legitimacao de manifestacdes
de delirios histéricos por parte de algumas alunas no contexto sala de aulas, sob pena da escola
colocar acima os direitos individuais ou dum grupo para esmagarem os direitos comum ou da
sociedade.

Apesar duma das bandeiras do SNE / estiver avessa a descriminacdo e desvalorizagao de
saberes culturais de indigenas, mas ¢, a0 mesmo tempo, oposta contra a valores culturais
retrégrados que se baseiam em mitos e crendices. (MOCAMBIQUE, Lei 4/83 de 23 de Marco de
1983).

O Politico mogambicano da era de libertagao do jugo colonial portugués, Vieira (2011, p.
67), testemunha que nas zonas libertadas pela Frelimo, o papel da escola foi visto como crucial
na flexibilizagdo de tdo esperada valorizagdo de saberes passiveis de integrar no curriculo e
aqueles que fossem afunilados como alheios.

Vieira lembra que a visdo da Frelimo na época era clara: colocar a escola como eixo de
saberes culturais que a escola distribui, estabelecendo uma relagdo harmoniosa entre processos
continuos que respeitam sempre conteudos de aprendizagens, dindmicas socioculturais, politicas
e econdmicas peculiarmente e os paradigmas que definem a identidade.

Barbosa (1912 apud Carleial, 2010) também reconhece o papel que a escola ocupa hoje
na sociedade, afirmando ser mais complexo e muitas vezes até ela ¢ acusada de excluir os meios
necessarios a vida digna, conforme chamam atencao alguns autores:

A concegdo de “curriculo como fato” ¢ enganadora de inimeras maneiras. Apresenta o
curriculo como algo que tem vida propria e obscurece os contextos sociais em que se insere;
ao mesmo tempo, apresenta o curriculo como dado ndo inteligivel nem modificavel. Em sua
tentativa de trazer de volta os professores e os alunos ao curriculo, nega a sua realidade
externa e da énfase excessiva as intengdes e agdes subjetivas de professores e alunos, como

se eles estivessem sempre agindo sobre um curriculo que ¢ uma parte externa a eles e
procedente deles. (Young 2010, p. 43)
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Retomando a visdo de Carleial, essas acusagdes dirigidas ao sistema de educagdo formal
justifica-se em trés vertentes: aquela que o autor compreende que € injustificavel quando a escola
o fizer por causa das estruturas mais fortes que se organizam para proteger e privilegiar seus
interesses formatando, desta forma, as consciéncias que sdo levadas a ficar naquilo parecendo
natural ou normal no ambiente escolar.

Em contrapartida, ha ainda uma alegada exclusdo reclamada pelas estruturas mais fracas
que pouco compreendem o papel da escola, que procuram tornar assim inquestiondvel o senso
comum.

A aparente terceira exclusdo ocorre por conta do curriculo prescrito, num contexto
riquissimo de diversidades culturais quando se mostrarem longe de ser lineares como em
Mogambique.

No entanto, essa exclusdo podera ficar ressarcida na descentralizacdo da educagdo as
localidades, cidades municipais, distritos e provincias, (o chamado curriculo local).

Por isso, os delirios histéricos de raparigas integram a vertente de estruturas fracas que
ndo sdo fundamentadas pelo papel da escola. Porque, neste ambito, varios autores asseveram que
0 senso comum coloca obstaculos que dificultam uma educacdo que imperaria um discurso
comprometido com um agir transformador.

A terceira vertente da exclusdo ficaria resolvida com a lei que reajusta o SNE e introduz
o neoliberalismo no sistema de educagdo em Mocambique. Essa lei abre portas para além de
influéncias externas como também de outras entidades nacionais interessadas pela educagdo
(MOCAMBIQUIE, lei 6/92 de 06 de Maio, de 1992).

Embora Castiano (2015) tenha acusado o principio neoliberalista que aparece mudando o
sistema de educagdo nacional para mercadoldgico, as disputas na gestdo de saberes culturais
foram oportunas na desconcentragdo e na entrada de novas entidades interessadas pela educagao
das comunidades, como ¢ o caso de escolas publico-privadas.

Com a ratificacdo do Estado de Direito Democratico, A Constituicdo da Republica de
Mocambique, no seu artigo 3°, d4 aval para a observancia de Direitos e liberdades dos cidaddos
para escolherem as suas crengas religiosas sem nenhumas interferéncias do estado. Estas
garantias Constitucionais sdo extensivas para a medicina tradicional.

Na sequéncia, o artigo 12 da Constitui¢do define Mogambique como um estado laico onde
a laicidade assenta-se na separagdo entre o estado e as confissdes religiosas, visando promover
um bom clima de entendimento, tolerancia, paz, reforco da unidade nacional, o bem-estar
espiritual e material dos cidaddos, desenvolvimento econdmico e social (CONSTITUICAO DA

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1990).
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De todo modo, a propria Constituigdo mostra ser necessario reconhecer que o
conhecimento se constréi a cada dia dando superagdo do que vai correndo através de novas
dindmicas. Assim sendo, € nesse reconhecer o dinamismo que surge e a necessidade de lancar a
mao de uma pedagogia de praxis que se desvincula dos movimentos culturais indspitos que
atentam contra os designios da Constitui¢do, nas escolas sobal¢adas do estado.

Da mesma forma que, ao ressaltar os aspetos da lei 6/92, ndo se pode confundir com a
procura de empolamento das influéncias capitalistas e de outras entidades ruidosas que procuram
impor hegemonias culturais, quer interna ou estrangeiras na educagao nacional. Mas sim, trata-
se aqui das vantagens que tanto a lei especifica da educacdo quer a Constitui¢do abrem para as
comunidades fizerem livremente as melhores escolhas para educagdo de seus filhos, sem colocar
em causa direitos dos outros ou da maioria.

Para tal, Quist (2007, p. 61) confirma haver uma relacdo inequivoca entre escola-
comunidade que ¢ estabelecida pela lei que cria um 6rgdo comunitario designado Conselho da
Escola. Para Quist, o Ministério de Educacgao através da lei 6/92 estabelece Codigos Disciplinares
e de acompanhamento dos alunos na escola. Na o6tica da autora, esses Codigos poderdo ser
estabelecidos e decididos pelo Conselho da Escola junto aos profissionais. A autora alerta que
cabia a este 6rgdo eleito pela comunidade a funcdo de porta-voz sobre o papel da escola e vice-

versa, para se evitar interferéncias desnecessarias.

3.1 Prevencio de delirios histéricos da rapariga na escola

Dentre varios autores, o destaque vai para a abordagem do pesquisador mogambicano
Basilio (2015, p. 65), que reconhece o campo curricular como um territério em disputa no qual
varias concegdes teoricas se relacionam. Para o autor, no curriculo hd sempre saberes ja
integrados e outros que continuam a revelia no curriculo escolar.

Basilio busca compreensdo de que os saberes ndo se esgotam no curriculo escolar, como
também existe educagdo informal que se caracteriza por praticas culturais de autdctones que se
mostram inflexiveis por se basearem em senso-comum mitoldgico e crendices que dificultam a
pratica de pedagogia cientifica e de possibilidades de recursos, meios e matérias didaticos.

O mais pertinente, neste debate, ¢ capitalizacdo dum desenho de critérios consensuais para
a selecdo e entrada de saberes culturais passiveis para o curriculo cujo proposito € construcao da
identidade, igualdade entre género, justica, equidade, multiculturalismo e globalizacdo
sustentavel.

O apelo necessario para a neutralidade curricular ¢ evitar a ma gestao de saberes culturais
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que mal geridos serdo confundidos com imposi¢des a semelhanga do sistema colonialista, com
tentadculos de descriminacdo e desvalorizacdo que criam dissondncia entre a escola e a vida

quotidiana do povo.

Para este desiderato urge a imperiosa necessidade de desenvolvimento e aprimoramento
de critérios de selegdo de saberes culturais a serem integrados olhando para a validade anacrénica
do curriculo escolar. Por isso, o papel indiscutivel da escola vd muito além de administrar
aprendizagem.

Dito doutra maneira, a escola deve garantir a formac¢do da personalidade humana na
medicina; ativar a cogni¢do para a constru¢do da inteligéncia com base na observagao; preparar
profissionalmente a engenharia, artes e comunica¢do, matematica, filosofia, e muitas mais areas
de conhecimento humano que so uteis para quem as adquiriu e para toda a sociedade.

Ou seja, a escola funciona como farol para a compreensao de conhecimentos, da producao
e transformagdo de matéria - prima em meios e recursos, bem como ampliar as perspetivas do
aluno para se reconhecer como cidaddo, tendo em conta a evolugdo da humanidade no tempo e
espago.

Concorda-se ainda que a escola tem o papel de reconstru¢do dum modelo curricular ideal
que podera construir um cidaddo duma sociedade justa e integrada, da mesma forma que se
podera produz conhecimentos sistematizaveis, universalizados, experimentados, observaveis e
fundamentados que colocam em contrapeso quaisquer tipo de mitos e crengas que possam ativar
qualquer manifestagdo de senso-comum ou ignorancia.

A experiéncia da escola Secundéria de Chibuto na preven¢do de delirios histéricos no
contexto escolar foi dada na intervengdo do Senhor Jos¢ Paulino, na altura Secretario Permanente

do Distrito de Chibuto, nos seguintes contextos:

A Escola foi feita pelo estado para a comunidade. A escola ¢ da comunidade para educar os
seus filhos. Os professores sdo funcionarios do estado alocados a escola para formar os vossos
filhos e ganham salarios do estado. E, como o estado ndo podera continuar a usar impostos
do povo para pagar saldrios a quem ndo trabalha. Portanto, vim para dispersar os professores
para outras escolas ou noutros sectores onde forem necessarios. Eles t€ém um contrato valido
com estado. E, vocés ficardo a resolver o assunto da vossa escola e o problema com vossas
filhas e quando tudo estiver calmo e precisarem da educagdo poderdo solicitar novamente ao
estado. Quem quiser levar o seu filho as escolas privadas podera o fazer livremente. (Paulino,
2016 -intervengdes).

Um facto curioso, nos dias seguintes apds a intervengdo do senhor Paulino, os delirios
histéricos de forma quase generalizada e descontrolada cessaram. De 14 para c4, segundo alguns
relatorios da escola, ainda ocorrem manifestagdes de forma isolada sem tantos alarmas.

Geralmente, a escola juntamente com encarregados de educacio das alunas que tém sido
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vitimas de delirios histéricos conseguem controlar as manifestagdes por simples intervencao dos
encarregados experientes que dominam a linguagem prépria de apelo aos espiritos.

Ultimamente, alguns dos pais e/ou encarregados das alunas com delirios histéricos tém
sabido resolver prontamente o problema, bastando serem solicitados pela escola no momento em
que a educanda manifestar na sala de aulas.

Da conversa com informantes selecionados intencionalmente por serem médicos
tradicionais filiados na AMETRAMO, afirmaram que tém a missdo de preparar individuos para
o dominio da medicina tradicional, sendo a manifestagdo dos espiritos uma das condi¢des sine
qua non para o sucesso.

Acrescentam também que boa parte das pessoas que procuram a preparacao para medicina
tradicional sdo mulheres com presenga de espiritos de ancestralidade.

Questionadas sobre como as pessoas adquirem espiritos de ancestralidade, os informantes
responderam que a familia possui o dominio sobre como evocar os espiritos que tém uma
conectividade com os vivos. Essas pessoas herdaram o espirito de seus ancestrais ou lhes foram
aplacados pelos parentes guardides de valores culturais da familia.

Perguntando-lhes sobre o por qué o emplacamento dos espiritos de ancestralidades
privilegia as mulheres. Responderam que desde cedo a mulher ¢ educada para os cuidados
especificos como ética e moral que sdo principios religiosos que ndo dependem dalguma logica

material sendo por mitos e crengas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade mogambicana herdou praticas culturais dos povos do grupo bantu, baseadas
em mitos e crengas. Algumas dessas crengas e mitos do povo bantu preconizavam a invocagao,
na mulher, dos deuses de espiritos de ancestralidade para sorte, protecao, béngao e castigo para
aqueles com pendéncias espirituais.

Essas praticas sdo geralmente descritas como saberes de senso comum devido ao seu
pendor retrogrado, dogmatico, inflexivel e sem resultados experimentaveis nem observaveis.
Assim esses saberes ndo permitem recursos e meios técnico-didaticos para sua transmissao.

Por conta disso, verifica-se uma imprecisdo na definicdo de saberes passiveis de ser
integrados no curriculo e aqueles que nem tanto como delirios histéricos das alunas. Assim
Considera-se necessario que saberes que ndo sio sistematizaveis, experimentaveis e
observaveis através de um método cientifico.

A atuagdo da AMETRAMO diante de saberes sob sua algada ¢ oportuna para responder
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as demandas impostas por saberes culturais inelegiveis ao curriculo, como o caso de delirios
histéricos.

Os principios e paradigmas da educacdo na época contemporanea exigem a inclusdo,
equidade, igualdade, justica e prerrogativas entre o género. Estes principios t€ém estado em
contramao com a educac¢ao informal da rapariga que carrega consigo o mito e crencas.

Considera-se que o contraste da educacdo entre formal e tem gerado um desassossego
dos espiritos que se t€ém manifestado por ativagdo de nervos que motivam delirios histéricos na
escola. Ora, a escola transmite saberes flexiveis com niveis elevados de abstracdo cognitiva que
exige um esfor¢o neuroldgicos.

Enquanto a educagdo informal da rapariga visa a preparagdo para o dominio da medicina
tradicional, cuidados de criangas, animais domésticos e culinaria. Essa educagdo baseia-se em
mitos, crengas, senso comum, dogmatismo, verdades absolutas, estanques e inquestionaveis.

No geral, considera-se, como resposta a necessidade de consciencializagdo da sociedade
para adotar o Codigo elaborado na educacdo familiar defendido por Bernestein. O Codigo
elaborado de Bernestein rima com os modelos de educacdo contemporanea e com principios da
carta da ONU sobre a Declaracao Universal dos Direitos Humanos que preconizam a igualdade,
justica, equidade entre género.

Considera-se ainda que a forma abrupta como ocorrem os delirios histéricos s6
encontra a sua fundamentagdo e explicagdes nos tentdculos das tecnologias culturais. Sao
fendmenos que consistem nas perturbagdes subitas ou explosdes emocionais descontroladas,
alucinagdo e crise de panico intenso.

O estudo feito mostra que esses transtornos psiquicos estao baseados em mitos e crengas
de que os espiritos de ancestralidade tém um poder de promover a sorte, béncao, protecao nas
familias. Nalguns casos, promovem castigo contra aqueles com os quais tiverem algumas
pendéncias.

E comum nas sociedades mocambicanas periféricas educarem a rapariga para o
cuidado da familia e do lar, das criangas, animais domésticos, culinaria ¢ medicina tradicional.
E 4 ela que invocam os espiritos dos antepassados que garantem o bem-estar da sua familia.

Assim, considera-se como solugdo, a adocdo de uma educag¢do informal inclusiva
enquanto se mapeia os critérios de selecdo de saberes para a reconstru¢do curricular dando

primazia a diversidade, inclusdo do género, identidade, multiculturalismo e globalizagao.
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RESUMO

O Ensino de Biologia ¢ constituido por um conjunto de saberes e praticas docentes sobre a
multiplicidade vidas que integra conhecimentos sobre composigdes anatomicas, fisiologicas e
genéticas de corpos. Entretanto, torna-se essencial incorporar a Educagdo Sexual ao curriculo
de Biologia, pois as tematicas de género, sexualidade e corpo e outros saberes socioculturais e
politicos perpassam esse campo (trans)disciplinar. Dessa forma, partimos da questdo
norteadora: Que (bio)docéncias acerca da Educagdo Sexual sdo (des)construidas a partir dos
estagios curriculares supervisionados? Objetivando problematizar discursos de (futuros/as)
docentes de Biologia por meio de um questionario realizado com 4 estagiarios/as e 3
professores/as-supervisores/as em uma escola publica do Cariri cearense. Bem como, adotamos
a analise foucaultiana do discurso para capturar os 4 elementos do enunciado. Os resultados
evidenciaram discursos essencialistas em saberes e praticas docentes no Ensino de Biologia e
na abordagem (ou ndo) da Educagdo Sexual, pautando-se em binarismos e modelos
hegemodnicas de masculino/feminino. Em contraposi¢do, (bio)docéncias emergem como
potencializadoras de (trans)formacgdes, a partir de narrativas (auto)biograficas de (futuros/as)
professores/as, possibilitando explorar os estadgios supervisionados para além de um requisito
curricular dos cursos de graduacdo. Portanto, (bio)docéncias assumem compromissos éticos,
inclusivos, empaticos, subversivos, politicos, culturais e (trans)formadores!
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Biology education comprises a set of teaching knowledges and practices regarding the
multiplicity of life, integrating knowledge of the anatomical, physiological, and genetic
composition of bodies. However, it is essential to incorporate Sex Education into the Biology
curriculum, as themes of gender, sexuality, and the body — alongside other sociocultural and
political insights — permeate this (trans)disciplinary field. Thus, we begin with the guiding
question: What forms of (bio)teaching regarding Sex Education are (de)constructed during
supervised curricular internships? We aimed to problematize the discourses of (future) Biology
teachers through a questionnaire administered to four interns and three supervising teachers at a
public school in the Cariri region of Ceara. We adopted a Foucaultian discourse analysis to
capture the four elements of the enunciative statement. The results revealed essentialist
discourses within teaching knowledges and practices—both in Biology education and in the
approach (or lack thereof) to Sex Education—rooted in binaries and hegemonic models of
masculinity and femininity. Conversely, (bio)teaching practices emerge as catalysts for
(trans)formation, drawing on the (auto)biographical narratives of (future) teachers and allowing
supervised internships to be explored as more than merely a curricular requirement for
undergraduate degrees. Therefore, (bio)teaching practices embody ethical, inclusive, empathetic,
subversive, political, cultural, and (trans)formative commitments.

Keywords: (Bio)teaching. Sex Education. Stages.

1. INTRODUCAO

O Ensino de Biologia é constituido por um arranjo de saberes e praticas sobre a
diversidade de vidas, abrangendo conhecimentos sobre composi¢des anatdmicas, fisiologicas e
genéticas de corpos (humanos) e seus processos embrioldgicos, enddcrinos e reprodutivos, bem
como fundamentos ambientais, ecologicos, botanicos, zoologicos. Contudo, o curriculo de
Biologia precisa incorporar tematicas da Educagdo Sexual, como sexualidade e género e outros
saberes socioculturais e politicos que atravessam esse campo (trans)disciplinar, visando
construir uma (bio)docéncia em prol do reconhecimento da diversidade e inclusdo social e
escolar das diferencgas, sejam de deficiéncias, género, sexuais, étnico-raciais...

Sob essa otica, ¢ imprescindivel (re)conhecer a poténcia dos estagios curriculares
supervisionados, por meio de narrativas (auto)biograficas de futuros/as bidlogos/as, como
instrumento de problematizacdo. Butler (2003) sugere que a palavra problema nem sempre
possui uma conotagdo ruim, muito pelo contrario, serve como potencializadora de
desestabilizacdo de normas, hegemonias, supostas verdades absolutas, transformando-a em uma
ferramenta critica, subversiva e de (trans)formac¢do cultural, social e politica. Contudo, os
estagios curriculares sdo, em muitas ocasides, “superficializados”, visto que as escolas possuem
demandas relacionadas as avaliacdes e exames educacionais. Assim, problematizamos o0s
estagios curriculares supervisionados, buscando contribuir para a (des)construcdo de
identidades/diferencas docentes.
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Entre tais identidades/diferencas docentes, destacamos as dimensdes de sexualidade,
corpo e género, que constituem a Educagdo Sexual, campo marcado por discursos
essencialistas, higienistas e reducionistas sobre métodos contraceptivos, prevencdo de
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) e gravidez entre jovens, desconsiderando outras
abordagens socioculturais e subjetivas que favorecem o autoconhecimento e o prazer. A
abordagem dessas tematicas por estagiarios/as e docente costuma ser evitada devido ao receio
de problemas com maes, pais e/ou responsaveis, pois confundem com uma indugdo precoce a
vida sexual (Souza, 2023).

Nesse caminho, este estudo ¢ fruto do Projeto de Pesquisa (Bio)docéncias e Educagao
Sexual: narrativas e problematizacdes a partir dos estagios curriculares, cujo objetivo geral
consiste em: Problematizar discursos em narrativas (auto)biograficas de estagiarios/as acerca
da Educagdo Sexual nas escolas. Considerando que os estdgios sdo etapas fundamentais da
formacao inicial docente, buscamos questionar mitos que levam a banalizag¢do dos estagios para
assumirmos sua poténcia na (des)constru¢ao de identidades/diferencas docentes e propostas
curriculares sobre as tematicas da Educacdo Sexual. Assim, destacamos a questdo norteadora:
Que (bio)docéncias acerca da Educacdo Sexual sdo (des)construidas a partir dos estagios

curriculares supervisionados?

2. EDUCACAO SEXUAL E NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: (RE)PENSAR
TEMATICAS SOCIOCULTURAIS

Quais conhecimentos, saberes e praticas sdo essenciais as nossas vidas? Tal
questionamento parte da premissa de que discursos e relagdes de poder-saber determinam quais
saberes sd0 necessarios, considerados verdades ou ndo. Em Defesa da sociedade, Foucault
(1999) problematiza a intelectualidade universal, deslocando a 6tica de “verdade absoluta” da
Ciéncia tradicional, para novas perspectivas de (re)produgcdo de conhecimentos, a partir da
problematizagdo de “saberes subjugados e/ou desqualificados”, considerados “ndo cientificos”,
por ndo contemplarem o arranjo de saberes legitimos nos regimes de poder-saber. Dessa forma,
cabe questionar: quais conhecimentos sao legitimos? Quem determina isso? Quais mecanismos
estdo sendo utilizados para determinar saberes legitimos? Quem estd sendo marginalizado? E a
quem importa tais marginalizagdes?

Discursos que desqualificam a Educa¢do Sexual disseminam preconceitos e
discriminagdes contra identidades/diferencas e “saberes subjugados”. Em contrapartida, a
Educagdo Sexual “além do Bioldgico” problematiza uma abordagem estritamente bioldgico-
higienista, ao reconhecer que esse campo (trans)disciplinar abrange dimensdes subjetivas,
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socioculturais e  politicas, como  género, corpo, sexualidade, feminismos,
identidades/diferengas, que visa problematizar e desconstruir discursos essencialistas e
“verdades absolutas” sobre tais tematicas (Furlani, 2011; Souza, 2023).

Anne Fausto-Sterling (2001/02) e Luis Henrique Sacchi dos Santos (2000)
problematizam a “neutralidade cientifica” da Ciéncia da Vida, justamente porque bidlogos/as
utilizam de conceitos sociais para a definicdo e nomeacdo de suas pesquisas, assim a Biologia
se torna um “ambiente cultural” (Fausto-Sterling, 2001/02). Posto que, a Biologia tem uma
historia que ndo ¢ natural, logo ndo ¢ uma “ciéncia neutra”, mas atravessada por questdes
sociais, culturais, politicas e histdricas (Santos, 2000). Ao reconhecermos a Biologia como
sociocultural e politica, historicamente utilizada como dispositivo para (re)produgdo de
“verdades absolutas”, encorajamos a problematiza¢ao de saberes e praticas (bio)docentes sobre
género, sexualidade e corpo.

Louro (2003) aponta que quando as feministas passaram a dissociar sexo de género, iSso
significava que sexo estaria atrelado a dimensao biologica do corpo, enquanto género seria
atravessado pelas questdes sociais, culturais e politicas: “A principio, o conceito de género fazia
oposic¢do ao conceito de sexo. Género, desta forma, se referia as construgdes sociais, culturais,
psicologicas que se associariam a determinado sexo biolégico” (Bagagli, 2018, p. 9).

Butler (2003) argumenta que género ¢ performativo, isto €, ndo seria uma esséncia que se
expressa nos corpos, mas um formato de estilizagdo corporal, uma forma de apresentar-se ao
mundo, sendo caracterizado por um conjunto de reiteragdo de atos, como posturas, gestos, roupas,
entre outros, que estdo de maneira continua sob vigilancia e regulagdo de dispositivos e
tecnologias como escola, igreja, familia, midia e que ao longo do tempo “(re)criam” uma espécie
de “naturalidade” de universalidade do género. Desse modo, a autora questiona a suposta
estabilidade do sexo bindrio, posto que a constru¢cdo de “homens” ndo se aplica exclusivamente
a corpos masculinos, nem o termo “mulheres” somente a corpos femininos. Evidenciando, assim,
o (re)conhecimento de multiplos modos de “tornar-se”” homem e/ou mulher.

Em consonancia com as teorizagdes foucaultianas, Louro (2003) compreende a
sexualidade como uma “invengao social” constituida a partir de uma heterogeneidade discursiva
acerca do sexo aos quais regulam e normalizam supostas “verdades” (re)produzidas mediante o
estabelecimento de saberes e praticas. Logo, hd uma multiplicidade de vivéncias da sexualidade,
0 que problematiza a heteronormatividade como modelo legitimo, (re)conhecendo as
identidades/diferencas sexuais como gays, lésbicas, bissexuais, assexuais...

Além disso, Silvana Goellner (2013) nos instiga (re)pensar nossos corpos como produgao

cultural e subjetiva, pois embora sejam constituidos por composi¢cdes anatomicas, fisioldgicas e
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genéticas, também sdo atravessados por questdes socioculturais, sendo categorizados como
“saudaveis” e/ou “doentes”, além de objetificados. Assim, o corpo € (re)produzido por discursos,
linguagens, midias, ciéncias, ou seja, por questdes politicas e moralistas: “Nao sdo, portanto, as
semelhancas biologicas que o definem mas, fundamentalmente, os significados culturais e sociais
que a ele se atribuem” (Goellner, 2013, p. 31). Portanto, pensar corpos além da matriz anatdmica,
implica em considerar desejos, prazeres e o (re)conhecimento de identidades/diferengas em
desalinhamento com a cisheteronormatividade.

Nessa perspectiva, evidenciamos a necessidade de problematizagdes e (des)construgdes
sobre sexualidade, corpo e género, a partir da incorporacdo dessas tematicas da Educacao
Sexual nos curriculos escolares e académicos, sobretudo a partir de narrativas (auto)biograficas
de estagiarios/as e professores/as supervisores/as de Cursos de Licenciatura em Biologia,
podemos reinventar (bio)docéncias compativeis com a inclusdo da diversidade de vidas. Jorge
Larrosa (2014) compreende as narrativas (auto)biograficas como modos de escrita de si que
possibilitam (re)pensar as experiéncias, extrapolando a concepg¢do de narragdes pessoais, pois
favorecem uma analise critica de sentidos e impactos em relagdo as subjetividades, por meio de
um exercicio de problematiza¢do. Como poderiamos interpretar as vidas para além de uma
dimensao intrinseca? O que as analises criticas das vidas t€ém a contribuir ao ensino?

Nessa perspectiva, salientamos que a Educacdo Sexual incorporada no curriculo de
Biologia, a partir dos estagios supervisionados, consiste em uma questdo de Direitos Humanos,
posto que possibilitaria o reconhecimento das multiplas identidades/diferengas e, assim, a efetiva
inclusdo da diversidade. Para Alves e Pereira Filho (2019, p.72), “a inclusdo postula pelo direito
de todos os sujeitos serem aceitos e respeitados diante das diferengas, com igualdade de condigdes
perante a sociedade”.

Nesse rumo, compreendemos (Bio)docéncias como modos plurais de ensinar, aprender e
educar sobre/para/com vidas além do bioldgico, ou seja, ao problematizarmos o que, usualmente,
se entende por bioldgico, buscamos (re)criar estratégias didatico-metodoldgicas e praticas
docentes pluralistas e inclusivas que favorecam o reconhecimento das diferengas. Posto que, a
partir dos Estudos Culturais Pés-estruturalistas, admitimos que a Biologia (e demais campos de
saber) consiste em uma constru¢do sociocultural, subjetiva, politica e ética. Em outros termos,
(bio)docéncias sdo (re)invengdes do processo de ensinar e aprender que compreendem as vidas
como multiplas a medida que desestabilizam essencialismos, tecnicismos e binarismos, visando

(re)construir curriculos, saberes e praticas docentes.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo qualitativo permite investigar e problematizar questdes sociais marcadas
pela multiplicidade da vida, considerando a sensibilidade do/a pesquisador/a durante todo o
processo da pesquisa. O material empirico foi desenvolvido por meio de um questiondrio
realizado com 4 estagiarios/as de um Curso de Licenciatura em Biologia e 33 professores/as-
supervisores/as que lecionam Biologia em uma escola publica do Cariri cearense e,
posteriormente, realizamos a transcri¢do literal dos questionarios para as analises. Cabe
informar que todos os procedimentos éticos foram adotados, inclusive o uso de nomes ficticios.

Nesse caminho, adotamos a analise foucaultiana do discurso como procedimento analitico
para problematizarmos tais narrativas (auto)biograficas de estagiarios/as. Para Foucault (2015),
essa analise nos permite compreender que os discursos sdo arranjos de praticas sociais e relagdes
de poder-saber indo além de “expressar algo”, visto que sdo constituidos de enunciados, sujeitos
e acontecimentos interpelados por questdes histdricas, sociais, culturais e politicas. Dessa forma,
discurso abrange um conjunto de enunciados que se apoiam em determinada formacao discursiva.
Tal método de andlise permite problematizar “verdades/regimes absolutos”, compreendendo que
os discursos constroem redes de inteligibilidade que visam normatizar e regular existéncias. Além
disso, a analise foucaultiana do discurso possibilita questionar saberes e praticas constituidas de

sutilezas, mas que impactam na construgdo de sujeitos.

4. (BIO)DOCENCIAS E EDUCACAO SEXUAL: (RE)CRIAR PARA
(DES)CONSTRUIR

Para a analise foucaultiana do discurso, utilizamos os quatro elementos dos enunciados:
referente (principio de diferenciacdo), sujeito (posi¢ao ocupada), campo associado (correlagao
com outros enunciados), materialidade (algo concreto, falado, escrito, gravado) (Foucault, 2015).
Nesse caminho, iniciamos as analises com o questionamento “Escreva como vocé entende o
estagio curricular supervisionado enquanto (futuro/a) docente sobre/para/com Vidas?”,
objetivando problematizar discursos e impressdes acerca desse periodo ao qual ¢ banalizado em

varios contextos:

Quadro 1 - (Des)entendimentos sobre Estagio Curricular Supervisionado

Julia: Eu compreendo o estagio curricular como uma oportunidade de vivenciar as praticas
pedagogicas. Além disso, o que consiste todo o contexto escolar.
Luis: E um momento importante na vida do professor universitario, pois ¢ nesse momento que coloca

3 . . . , - . .
Cabe informar que seriam 4 supervisores/as, porém uma docente ndo devolveu o questionario respondido.

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{308}



{‘*\6%;3’.& Revista
LR R Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

a prova tudo que aprendeu em sua formacao.

Alice: O estagio para mim ¢ uma porta que nos leva para nossa realidade, eu entendo que o estagio
existe para nos ensinar como ¢ a pratica docente.

Andreia: O estagio ¢ uma das etapas mais importantes para um professor ja que € o primeiro contato
que temos com os alunos. Esse é o momento de colocarmos em pratica o que estudamos na graduacao.
Laura: O estagio supervisionado ¢ um periodo em que o estagiario atua em sala de aula por meio de
observag@o da aula do professor regente e também por meio da pratica de sala de aula como forma de
colaborar com o aprimoramento da sua pratica pedagogica.

Vitoria: O estagio curricular ¢ de suma importancia, uma vez que prepara o aluno para a docéncia
mostrando a realidade da sala de aula.

Daiane: O estagio pode ser compreendido como o momento de maior importancia para o estudante, ja
que, € o primeiro contato com o /dcus profissional, toda teoria estudada vai ser desenvolvida em pratica.

Fonte: Pesquisador/a (2024).

Diante desses enunciados, observamos um pensamento recorrente sobre os estagios, ao
ser entendido como uma etapa para colocar em pratica os aprendizados adquiridos durante a
graduagdo. Porém, cabe questionar: quais aprendizados? E provavel que os/as (futuros/as)
docentes estejam se referindo aos contetidos especificos das disciplinas de carater bioldgico que
compdem a matriz curricular do curso. No entanto, ainda ¢ possivel questionar: de que modos os
aprendizados nas disciplinas de ensino/educacao estariam sendo colocados em pratica? Quais as
concepgdes desses/as estagiarios/as acerca de situagdes recorrentes em sala de aula que
extrapolam contetidos programaticos? Em rela¢do as tematicas da Educacdo Sexual, quais as
visdes desses/as estagiarios/as acerca de alunos/as LGBTQIAPN+? E necessario problematizar
tais discursos biologicistas e bindrios, indo além dos contetidos programadticos restritos a
dimensao tecnicista e a nogdo de teoria/pratica como polos opostos, quando sdo complementares.

Ademais, o conceito de “pratica pedagogica”, que atravessa varios discursos acerca da
educacdo, demanda problematizag¢des. Priscila Verdum (2013) explora o conceito de pratica
pedagogica em conjunto com os/as alunos/as da disciplina “Semindrio de Pratica Docente”,
propondo extrapolar a visdo de transmissdo do conhecimento do/a docente aos/as estudantes para
possibilitar uma pratica pedagogica dialogica (inspirada em Paulo Freire) em que o conhecimento
¢ um processo (des)construtivo que envolve professores/as e alunos/as, além de ultrapassar a
nogao de restricdo metodologica ao contemplar o desenvolvimento critico dos/as discentes.

Além disso, o estagio representa uma experiéncia docente considerada a “verdadeira
realidade” de uma sala de aula. Nesse raciocinio, Corazza (2012) problematiza o fato de a
educacdo em alguns contextos, sobretudo, quando fundamentadas em teorias criticas, estarem
atreladas ao materialismo dialético que opera a partir da estrutura pratica-teoria-pratica, sendo
este ultimo uma suposta detentora de consolidacdo da “verdade”. Entretanto, a partir das teorias
pos-criticas somos capazes de problematizar essas epistemologias educacionais, visando a

desestabilizacdo de essencialismos e binarismos que compreendem a teoria como “a verdade” e

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{309}



&‘&%&5} Revista
LR R Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

<

a pratica como “a realidade”. Uma “virada linguistica” tem um papel crucial nessas
desconstrugdes a medida que reconhecemos as habilidades produtivas da linguagem e do discurso
como um processo de constitui¢do dos sujeitos que, em consequéncia, reiteram a manutengdo de
regimes de verdade. Dessa forma, “a realidade” — como as tais “realidades em salas de aulas”
— € o que se diz acerca dela, isso significa a inexisténcia de uma realidade educacional
circunscrita que coloca em evidéncia a multiplicidade de “realidades” ao considerarmos suas
representacdes e (re)producgdes por meio de processos discursivos nas disputas de poder-saber.

Nesse sentido, “O que se observa ¢ que as disciplinas que compdem os curriculos dos
cursos de Licenciatura estdo, em geral, sendo trabalhadas de maneira que se ignora a pratica e a
realidade das escolas” (Passos; Maistro; Arruda, 2016, p. 100). Desse modo, caberia aos/as
futuros/as professores/as refletirem suas experiéncias com a realidade da sala de aula para a sua
formacao (Lima; Santos, 2023). Teoria e pratica sdo inseparaveis! Saberes e praticas constituem
relacdes de poder-saber, assim, sdo as responsaveis pela difusdo de tais ideias. Dessa forma,
ambas sdo indissociaveis, pois uma constitui a outra & medida que articula uma rede de poder-
saber (Veiga-Neto, 2015).

A seguir, analisamos questionamento “Poderia descrever quais seriam seus principais
saberes e praticas acerca da Educagdo Sexual?”.

Quadro 2 - Saberes e prdticas da Educagdo Sexual

Julia: A Educagio Sexual € o processo que visa educar e esclarecer os jovens e adolescentes e tem o
principal objetivo esclarecer a importancia do respeito, tolerancia e solidariedade.

Luis: Quando se trata sobre sistema sexual, tenho conhecimento sobre 6rgdos sexuais, bem como 0
sistema da reproducao por meio do biologico e métodos contraceptivos, quando se trata de género em
relagdo a identidade tenho zero saberes.

Alice: A educagdo sexual ¢ muito importante para todos, inclusive os adultos, que sdo moldados pela
sociedade, onde ver essa tematica ¢ como algo negativo. Para mim, exercer a educacao sexual é evoluir
nas nossas vivéncias.

Andreia: Normalmente trabalhamos os assuntos de anatomia voltados para o sistema reprodutor
masculino e feminino e ISTs, mencionando também métodos contraceptivos. Sei que a educacao sexual
vai além disso, porém o que trabalhamos na escola seria basicamente esse assunto.

Laura: A educagdo sexual na escola engloba uma série de conhecimentos sobre saude, corpo,
identidade, consentimento, responsabilidade, autoprote¢do, inclusdo, considerando todas as
diversidades de género, sexual, étnicas-raciais, entre outras.

Vitoria: A educagdo sexual ¢ um assunto muito importante e cabe a nds aborda-la de forma ludica
como: jogos (trilha da sexualidade), palestras informativas, textos educacionais para a sala de aula.
Daiane: A educagdo sexual engloba diversos saberes e praticas, bem como: compreensao acerca dos
orgios reprodutores, autoconhecimento, métodos contraceptivos, ISTs, relagdo respeitosa entre
parceiros, respeitar a orientac@o sexual, identidade de género...

Fonte: Pesquisador/a (2024).

Palavras como “respeito”, “tolerancia” e “solidariedade” evidenciam o entendimento de
que esses sdo alguns dos objetivos da Educacao Sexual, porém, esse campo (trans)disciplinar ndo
se limita a essas questdes, pois tem como principal finalidade a inclusdo efetiva da diversidade,

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{ 310 ]



Q“‘E“ Revista
SER” Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

por meio da abordagem de tematicas socioculturais, bem como analise critica de discursos e
relacdes de poder. Em consonancia, Jimena Furlani (2013) adverte essas delimitagdes, pois ao
admitirmos as estruturas das relacdes de poder-saber, ndo seria apenas uma questdo de “ser
tolerado/” e “ser respeitado/a”, pois tais problemadticas ndo estariam sendo anuladas, sendo
mantidos binarismos hierarquicos. Dessa forma, a Educagdo Sexual consiste em um processo
para se desenvolver politicas educacionais que reconhecam sujeitos destoantes das normas
sociais, sexuais e de género, indo além de binarismos hierarquicos, como inclusdo/exclusio...

Dessa maneira, observamos enunciados limitados a uma abordagem bioldgico-higienista
da Educacdo Sexual (Furlani, 2011), que se ancora em discursos essencialistas, desconsiderando
a dimensdo sociocultural e politica e a necessidade de abordagem continuas e sistematicas.
Embora, de forma indireta, a Educacdo Sexual sempre esteve presente nas aulas e na escola, no
entanto, tal desconhecimento ¢ comum, pois a disciplina de Biologia na Educagdo Basica e em
cursos de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas estruturam essa area do saber a partir de
classificagoes e distingdes ancoradas em binarismos, como natureza/cultura, masculino/feminino
(Santos; Silva, 2019). Contudo, fatores como caréncia formativa, discursos biologicistas e
fundamentalistas contribuem para tal reducionismo. Assim, cabe questionar: como (e por que)
extrapolar essa abordagem biologico-higienista? De que modos a Educa¢do Sexual opera como
um campo (trans)disciplinar potente para o (re)conhecimento das diferengas?

Souza (2023) salienta a relevancia de uma Educacdo Sexual “além do biologico” como
um campo (trans)disciplinar que engloba saberes e praticas sobre corpo, género, sexualidade,
feminismos, identidades/diferencas, favorecendo problematizacdes e (des)construgcdes nas
relacdes de poder. Tal pensamento extrapola a concepcao desse campo do saber como bioldgico-
higienista que o limita a orienta¢des sobre gravidez entre jovens, IST, por meio da utilizagao de
métodos contraceptivos. Nao que essa abordagem ndo seja importante, mas desconsidera os
multiplos prazeres, ocasionando medo do sexo.

Entretanto, alguns enunciados continuam esbarrando em abordagens bioldgico-
higienistas, adotando nomenclaturas essencialistas como ‘“6rgdos reprodutores” — cabe
mencionar que as teorias pods-criticas ndo negam essa capacidade, mas problematizam essa
limitacdo. Furlani (2013) sugere adotarmos expressdes como Orgdos sexuais e/ou sistemas
sexuais para abranger a dimensdo do prazer, visto que delimitar a sexualidade a reproducdo
promove a naturalizacdo da heterossexualidade, desconsiderando a diversidade sexual e aspectos
como prazer, desejo, erotismo, fetiches...

Nessa logica, vale destacar o enunciado: “a educagdo sexual na escola engloba uma série

de conhecimentos sobre saude, corpo, identidade, consentimento, responsabilidade,
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autoprotegado, inclusdo, considerando todas as diversidades de género, sexual, étnicas-raciais”,
pois € justamente nesse sentido que compreendemos esse campo (trans)disciplinar. Em
consonancia com Alves (2016), enfatizamos que um curriculo ¢ uma formagdo docente
transdisciplinar abrangem a multidimensionalidade dos sujeitos em suas agdes, relagdes e
emocdes, possibilitando um olhar inclusivo de pertencimento e reconhecimento da diversidade.

Para tanto, enquanto docentes precisamos construir um entendimento sobre inclusdo que
abranja diferentes modos de pensar a igualdade e equidade indo além do respeito a diversidade.
Trata-se de um incessante desafio de construirmos em parceria com discentes (e toda comunidade
escolar) uma subjetividade inclusiva, afirmativa, qualificada e protagonista que ensina e aprende
sobre direitos e (auto)conhecimento para argumentar em favor das diferencas sejam elas quais
forem (Hashizume; Alves, 2022).

A partir daqui, questionamos “Que estratégias diddtico-metodologicas vocé utiliza (ou
poderia utilizar) para abordar a Educag¢do Sexual abrangendo as temdticas género, corpo e
sexualidade em suas aulas de Ciéncias/Biologia?”, objetivando problematizar e (re)conhecer que
estratégias estdo sendo utilizadas para a abordagem das temadticas socioculturais da Educagao
Sexual:

Quadro 3 - Estratégias didatico-metodoldgicas e abordagens

Julia: Durante as aulas, além dos conteidos no Ensino de Ciéncias é importante promover rodas de
conversas, palestras, para promover o ensino e aprendizagem na educagao sexual.

Luis: Usaria de estratégia o fator curiosidade, pois ¢ uma tematica que chama atencéo dos estudantes,
¢ comum que brinquem e engajem bastante.

Alice: Acredito que a pratica sempre ¢ relevante, como materiais coloridos, papeis, cartolinas e pinceis.
Andreia: Trabalho em grupo sobre essas tematicas, explicagdo do assunto nas aulas de anatomia, jogos
didaticos.

Laura: Aulas tedricas com a fundamentagao do contetido. Aulas praticas: videos curtos, documentarios,
palestras, depoimentos, entre outras.

Vitéria: Em primeiro momento, promover a escuta dos alunos entendendo o que eles acham que ¢
educacdo sexual. Em segundo momento usar jogos nos quais possibilite a fala dos alunos. Promover
debates e oficinas.

Daiane: Desenvolvimento de projetos com foco na tematica, com intuito de esclarecer, colaborar com
informagdes, solugdes e reflexdes.

Fonte: Pesquisador/a (2024).

A Educacao Sexual possibilita variadas abordagens e estratégias didatico-metodologicas,
tais como debates, palestras, oficinas e jogos, contudo estas precisam ser incorporadas, de forma
continua e sistematica, nos curriculos escolares ¢ académicos. Para tanto, destacamos o “fator
curiosidade” como um caminho potente para abordar as tematicas da Educac¢ao Sexual, visto que
os/as estudantes se interessam em conhecer mais sobre seus corpos, géneros e suas sexualidades.
Dessa forma, como nos educadores/as podemos adotar a curiosidade para (re)pensar estratégias
e abordagens socioculturais da Educacao Sexual?
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Nesse raciocinio, bell hooks (2013) enfatiza a ressignificacdo de abordagens educacionais
que estimulem as curiosidades dos estudantes, tecendo, inclusive, criticas ao sufocamento das
curiosidades. Justamente porque “fator curiosidade” opera como um instrumento essencial em
um processo de ensino e aprendizagem que visa uma educagdo critica e libertadora, necessitando
de um estimulo. Os questionamentos dos/as estudantes sdo essenciais, pois funcionam como base
de uma educacdo pautada em problematizacdes e desconstru¢des. Contudo, discursos
conteudistas e tecnicistas costumam render a pratica docente as demandas numéricas e
cumprimento de exigéncias por parte do Nucleo Gestor das escolas — que também sofrem
cobrangas —, entdo a dimensdo da curiosidade embora fundamental no processo educacional
acaba sendo “silenciada”.

Em seguida, realizamos exercicios de problematizagdes do questionamento “O estdgio
supervisionado no ensino de Ciéncias/Biologia é um momento formativo imprescindivel para a
construgdo da identidade docente, que permite uma aproximagdo entre a universidade e a escola.
Poderia apontar algumas possibilidades e alguns limites dessa relagcdo entre o/a supervisor/a e
o/a estagidrio/a na prdtica em sala de aula?”, objetivando provocar problematizac¢des acerca dos
estagios supervisionados para além de uma exigéncia curricular:

Quadro 4 - Possibilidades e Limites do estagio

Julia: No estagio ¢ fundamental a relagdo da escola e com a universidade. Durante esse periodo, fui
bem recebida e acolhida pela supervisora e os demais profissionais.

Luis: Um ponto positivo € por em pratica as metodologias aprendidas na universidade, ja o negativo €
o limite que a escola impde, pois como a escola precisa bater metas em um tempo, assim, as vezes, ndo
aproveitando bem o conhecimento.

Alice: A relacdo entre supervisores e estagiarios deve ser como de professor para professor € com
certeza o trabalho em dupla se torna mais produtivo, acredito que ndo existe limite para trabalhar de
forma certa, desde que mantenha a ordem das coisas.

Andreia: Possibilidades: o supervisor pode explicar o nivel da sua turma e sugerir atividades e métodos
de ensino que funcione de uma forma melhor para o aprendizado deles e o estagiario pode compartilhar
com os alunos e professor (supervisor) novas ideias e estratégias de ensino.

Laura: O estagio supervisionado ¢ um momento de construcdo de praticas em que a pratica de sala de
aula enriquece a formacao e identidade do estagiario. A troca de experiéncias ¢ muito importante entre
0 estagidrio € 0 supervisor.

Vitéria: Seria interessante para ambos o planejamento em conjunto, possibilitando a troca de ideias.
Daiane: POSSIBILIDADES: como estagiaria sentimos muitas insegurangas, encontrar um supervisor
que seja receptivo, esclarega duvidas € relevante para tornar a jornada escolar menos ardua. LIMITES:
conciliar carga horaria, expectativas desalinhadas com a realidade.

Fonte: Pesquisador/a (2024).

Qual o sentido de construir relacdes entre escola e universidade? Ismael e Bastos (2021)
argumentam que o estagio ¢ um momento em que ensino, pesquisa e extensao — principais
dimensdes da estrutura universitaria — articulam-se em favor da (trans)formagdo docente do/a

estagiario/a, visto que os/as futuros/as professores/as passam a ter contato com as inimeras
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realidades escolares, as quais, inclusive, poderiam ser utilizadas como objetos de
problematizagdes para os processos de pesquisas de formagao docente.

Lima e Santos (2023) propdem que os estagios supervisionados sejam analisados pelas
instituicdes formadoras, ou seja, universidades e escolas da educagdo basica, como também
docentes, gestores e os/as proprios/as estagiarios/as, para que, de fato, sejam possiveis
transformagdes positivas nos estagios supervisionados, praticas docentes e demais dimensoes
educativas. Porém, as exigéncias recebidas pelas escolas para a obten¢do de bons resultados em
avaliagdes externas como Sistema Permanente de Avaliagdo da Educac¢do Basica do Ceara
(SPAECE) tornam-se um obstaculo para um maior aproveitamento e permanéncia nos estagios.

Dessa forma, Duarte ¢ Maknamara (2020, p. 2) questionam: “O que os professores
precisam saber para ensinar? Como professores aprendem a ensinar?” S3o dois questionamentos
que permeiam a jornada de educadores/as em formacao. Nesse caminho, ha uma forma “correta”
de ensinar? Esses autores (2020, p. 3) acreditam que “[...] a motivagdo e a mobilizacdo do
licenciando sdo pecas-chave para aprender a ser professor”. Isso porque, enquanto futuros/as
professores/as, € necessario mais do que graduar-se ou ministrar aula, mas que haja, de fato, um
desejo para atuar na docéncia. Assim, licenciandos/as podem autoquestionar: de que modos
poderiamos construir nossas docéncias? Duarte e Maknamara (2020) nos impulsionam a repensar
acerca de nossas acdes, isto €, in actu em que os/as professores/as refletem durante a propria
pratica docente, como, por exemplo, quando precisam articular respostas para situagdes-problema
que emergem nos cotidianos das aulas, situagdes que extrapolam os planejamentos das aulas e
demandam ajustes nas metodologias e producdo de estratégias naquele momento.

Duarte ¢ Maknamara (2020) refletem acerca de conhecimento na agdo e reflexdo na
agdo... O conhecimento na agdo se caracteriza como aqueles conhecimentos adquiridos e que
os/as professores/as possuem, ja reflexdo na acdo ¢ andlise critica de suas praticas e outros
“problemas” que surgem na sala de aula, que como ja foi dito ¢ um processo subjetivo. Para
Butler (2003) nem sempre a palavra “problema” tem uma conotagcdo negativa, pois “criar”
problemas pode ser a resolucdo de outro problema e/ou com base nos estudos foucaultianos,
provoca uma problematizacdo como um exercicio de pensamento que busca examinar, de forma
continua e sistematica, um conjunto de praticas (ndo) discursivas acerca de determinado problema
e/ou objeto de estudo. Ou seja, problematizar pressupde uma analise critica sobre determinada
tematica, buscando (re)pensar e questionar discursos e regimes de verdade (Foucault, 2017).

Nessa oOtica, os estdgios curriculares constituem momentos e encontros potentes para
(re)pensarmos tais problematicas que atravessam as salas de aula e outros espagos

socioeducativos, ao possibilitar a (des)construcdo de identidades/diferengas docentes,
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principalmente por meio de narrativas (auto)biograficas que oportunizam uma analise critica de
saberes e praticas, bem como o desenvolvimento de um olhar sensivel sobre si mesmo/a e sobre
os/as outros/as.

Na sequéncia, ¢ problematizado o questionamento “Poderia descrever algum artefato
cultural (filme, série, musica, programa de TV, revista, entre outros) que vocé ja utilizou (ou
gostaria de utilizar) no ensino de Ciéncias/Biologia para abordagem de um conteudo especifico
relacionado a uma questdo sociocultural?”, objetivando (re)conhecer a utilizagdo de artefatos
culturais como potentes estratégias didatico-metodologicas:

Quadro 5 - Artefatos culturais no Ensino de Ciéncias/Biologia

Julia: Um artefato cultural interessante ¢ o filme “Minha vida em cor-de-rosa” (1997), de Alain
Berliner, que aborda a identidade de género.

Luis: Ja utilizei The Last Of Us (série) para ensinar fungos e usei Pokémon para ensinar ecologia e
anatomia.

Alice: As musicas nos dias atuais estdo sempre nos ouvidos de todos, e muitas delas trazem temas
culturais que podem ser levados para o ensino.

Andreia: Filme “O guardido de memorias” = trabalha o preconceito existente com relagdo a

portadores de sindrome de Down.

Laura: Era do Gelo: animais da era do gelo, relagdo com o homem e a paleontologia; Divertida Mente:
psicologia, emogdes e funcionamento do cérebro. Entre outros.

Vitéria: A Era do Gelo, onde podemos ver a relagdo entre o homem e a paleontologia.

Daiane: “Toda Forma de Amor” — Lulu Santos. Trata da aceitagdo de qualquer forma de amor entre
distintos relacionamentos.

Fonte: Pesquisador/a (2024).

De que modos artefatos culturais operam como potentes estratégias didatico-
metodoldgicas? Comegamos pela indicagdo do filme “Minha vida em cor-de-rosa”, um longa-
metragem de 1997 que aborda a histéria de Ludovic, uma garota transexual e heterossexual que
esta no processo de (re)construcdo de sua identidade/diferenca. No entanto, essa crianga trans €
vitima de uma constante regulacdo das normas de género, levando-a ao enfrentamento de
dificuldades acerca de sua identidade/diferenca. Quais os impactos da (auto)compreensdo contra
vigilancias de género enfrentadas por sujeitos transgéneros? Oliveira (2018) adverte que criangas
transexuais sao vitimas de transfobia, sofrendo patologiza¢do, tratamentos e corre¢des, devido a
ideia de que para serem reconhecidas como “normais”, precisariam se moldar para se adaptarem
as expectativas de assimetrias de sexo/género. Assim, o artefato cultural mencionado seria um
ponto de partida para a abordagem da transgeneridade no Ensino de Biologia, explorando a
dissidéncia entre sexo/género, para desestabilizar essencialismos e determinismos bioldgicos que
tentam condicionar a coeréncia de inteligibilidade entre sexo/género.

A série The Last Of Us, poderia funcionar como um caminho para a sensibilizacdo dos/as
alunos/as acerca da importancia do saneamento basico, considerando questdes ambientais e

higiénicas na proliferacao de patdgenos. Maknamara (2021) refor¢a a relevancia da relagdo entre
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educacdo ambiental, narrativas (auto)biograficas e docéncia para a (trans)formagdo ambiental,
problematizando essas narrativas ao reconhecer esse exercicio como procedimento de pesquisa.
Afinal, questdes ecologicas e ambientais contemplam as relagdes sociais.

E as musicas? O que elas tém a ensinar? De acordo com Amaral, Caseira ¢ Magalhaes
(2017), as musicas sdo artefatos culturais de altissima difusdo que atravessam os contextos de
grande parte dos sujeitos, sobretudo, por meio de dispositivos moveis que nos habilitam a acessa-
las de multiplas formas. O ritmo e a batida das musicas sdo aspectos que conquistam os sujeitos.
Porém, suas estruturas conteudistas passam despercebidas e se tornam secundarios no que diz
respeito aos atos de ouvir/pensar sobre a musica. Como, por exemplo, “Toda Forma de Amor”,
interpretada por Lulu Santos, que € uma can¢ao que reflete sobre a consideragao da multiplicidade
de formas de amor tao legitimas quanto as relagdes heteroafetivas.

O filme “O Guardido de Memorias”, um longa-metragem de 2008, demonstra o
preconceito contra criangas com Sindrome de Down ainda na esfera familiar. Esse artefato
possibilita problematizar discursos capacitistas e outros preconceitos com pessoas com Sindrome
de Down. Jé o filme “DivertidaMente” (Oliveira; Silva; Ramalho, 2024) explora a atividade
emocional de forma inovadora, enfatizando a importancia de todas as emocgdes, inclusive as
consideradas negativas como tristeza e raiva, necessarias no desenvolvimento de uma
personalidade equilibrada e saudavel. Além disso, essas dindmicas sdo relevantes a psicologia
infantil, posto que as criangas tém contato com um vocabulério visual, ilustrativo e ladicas como
possibilidades de compreensdo e expressdo de suas emocdes. Ou seja, esse filme possibilita
dialogos entre criangas e adultos/as sobre questdes de satide emocional e mental.

Dessa forma, os/as (futuros/as) docentes reconhecem artefatos culturais como
instrumentos didatico-metodologicos. Maknamara (2020) ressalta que artefatos culturais
funcionam como “maquinas de ensinar”, pois possibilitam (des)constru¢cdes sde discursos
socioculturais. Normas sexuais ¢ de género podem ser desconstruidas por meio de musicas,
filmes, documentarios, revistas, livros, pois somos (trans)formados/as na/pela cultura.

Por fim, questionamos de que modos a série Sex Education opera como artefato cultural
e estratégia didatico-metodologica potente para a abordagem da Educacdo Sexual a partir da
conexdao com o universo juvenil e uma linguagem acessivel sobre tematicas consideradas

polémicas por serem marcadas por mitos e tabus, como a experiéncia da sexualidade.

Quadro 6 - Série Sex Education

06) A série americana Sex Education (2019) aborda de uma forma leve e descontraida diversas questoes da
Educacdao Sexual que permeiam as vivéncias juvenis no cenario escolar, tais como sexualidade, género,
homofobia, feminismo, sororidade, assédio. No episodio 7 da segunda temporada/E7T2, o caso de uma aluna que
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sofreu assédio em um onibus indo para a escola tem um desfecho com a empatia e sororidade de suas colegas,
como vemos na imagem a Seguir:

Com base nisso, de que modos, vocé enquanto (futuro/a) docente, poderia utilizar a série Sex Education (e/ou
outro artefato cultural) para abordar questoes da Educagdo Sexual?

Julia: Séries, filmes, livros sdo artefatos indispensaveis para abordar essa tematica tdo relevante e atual.
E como futura docente utilizaria como metodologia para complementar, falas, dialogos, palestras e até
mesmo alguns conteudos.

Luis: Daria para trabalhar isolamento social, pois ¢ muito comum alguém ser isolado por ser
“diferente”.

Alice: Trazendo cenas especificas como exemplo, de acordo com o assunto que irei abordar em sala.
Andreia: Poderia levar os alunos para uma sala de video ou montar o datashow na propria sala de aula
e passar algum episodio da série e em outro momento da aula poderia fazer um debate com os alunos
sobre algum tema escolhido.

Laura: O recurso metodologico por meio de séries, filmes, documentarios, entre outros, consegue
abordar as tematicas trabalhadas com linguagem acessivel e contextualizadas que nem sempre sdo
discutidas na familia ou nos espagos educativos.

Vitéria: nao obtivemos resposta da entrevistada, mas ela justificou que nao assistiu a série, por isso,
ndo teria como responder.

Daiane: Possibilita a identificacdo de situagdo, criando ambiente empatico e respeitoso, como naquela
frase “mexeu com uma, mexeu com todas”. Fomentando discussoes saudaveis acerca da tematica e
sociedade.

Fonte: Pesquisador/a (2024).

Entre tantas tematicas abordadas na série Sex Education, destacamos: representacio
LGBTQIAPN+, (auto)conhecimento, temas encarados como tabus, como masturbagdo e
autoprazer, sobretudo as meninas/mulheres, pois “[...] sabemos que a masturbagdo para as
meninas é velada, enquanto para os meninos ¢ incentivada desde muito cedo. As mulheres é
naturalizado o fato de ndo conhecerem seus corpos e desfrutarem de prazer consigo mesmas”
(Kornatzki; Amaral; Oliveira, 2020, p. 187-188), aborto, gravidez na adolescéncia, papel da
escola na Educagao Sexual e como ela pode falhar ou contribuir, entre outros...

Para Kornatzki, Amaral e Oliveira (2020) esse artefato contribui para discussdes sobre
género e sexualidade, pois processos educativos ndo se restringem a instituicdes como familia e
escola, pois atravessam as midias e demais espagos ndo formais. Além disso, observamos a
utilizagcdo do termo “diferente” para sujeitos que destoam de normas sexuais e de género. Na
série, o personagem Eric exibe uma percepcao de (auto)diferenca, que “[...] apresenta alguns

dilemas, em um processo de constru¢cdo identitiria baseado em uma relacdo conflituosa entre
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corresponder ao binarismo de género, pois ¢ um garoto que gosta de se vestir e usar acessorios
que socialmente sdo tidos como femininos” (Kornatzki; Amaral; Oliveira, 2020, p. 185-186).

Nesse contexto, esse personagem seria Queer, ao expressar transgressoes de
normatividades sexo/género, uma fuga tangencial que se desloca e deixa vestigios de purpurina!
Os Estudos Queer constituem perspectivas epistemologicas potentes para (re)conhecer as
diferencas que permeiam os espacos escolares. As epistemologias feministas queer, a partir da
critica a normalidade, aos binarismos, favorece o reconhecimento das diferengas e um olhar
interseccional imprescindivel na sala de aula, nas escolas, ruas, em todos os espagos sociais e
para todo mundo (Trujillo, 2023).

Louro (2001) defende que os Estudos Queer podem operar como uma politica pds-
identitaria a educacdo, destacando que a Teoria Queer instiga (re)pensar binarismos
(re)produzidos na cultura, conhecimento, poder e educagdo, evidenciando a multiplicidade e
fluidez das identidades/diferencas sexuais e de género. Os Estudos Queer questionam
universalizagdes que permeiam curriculos escolares, visando o (re)conhecimento daqueles/as que
assim como o personagem Eric sdo vistos como diferentes, consolidando os espacos
socioeducativos como multi-identitarios, compostos por uma pluralidade de sexualidades,
géneros, feminilidades, masculinidades. ..

Ademais, essa série incita discutir sobre sororidade, inclusive destacando o slogan
“Mexeu com uma, mexeu com todas”, uma campanha entre as atrizes em combate ao assédio.
No episodio 3 da 2* Temporada, a personagem Aimee (Aimee Lou Wood) ¢ vitima de abuso
sexual em um 6nibus quando um homem ejacula em sua calga, ocasionando um trauma de andar
no Onibus, uma das consequéncias enfrentadas por mulheres vitimas de violéncias sexuais.

Para Rosa, Zanette e Felipe (2021), a fic¢do relaciona-se as nossas “realidades”
socioculturais e contextos regionais marcados por discursos normativos e essencialistas, com
silenciamentos e proibi¢des de tematicas como sexualidade, corpo e género, como ¢ evidenciado
na série a partir do diretor da escola e das familias que desconhecem a relevancia de uma
(trans)disciplinar da Educagdo Sexual nos curriculos escolares e académicos.

Souza e Maknamara (2024) salientam a necessidade de abordagens continuas e
sistematicas de tematicas socioculturais na Educagdo Sexual, visando (des)construir discursos
essencialistas sobre corporeidades, autoerotismo e demais questdes de sexualidade, corpo e
género. Para tanto, a (re)criacdo de estratégias didatico-metodologicas no ensino e curriculo de
Biologia instigaria a problematizacdo de artefatos culturais, como a série Sex Education,
considerando que tais tematicas atravessam distintos cendrios socioeducativos, (re)produzindo

subjetividades que demandam (re)conhecimentos sobre género, sexualidade e corpo
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5. CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Nesse horizonte, esta pesquisa evidenciou discursos essencialistas ainda presentes em
saberes e praticas docentes no Ensino de Biologia e na abordagem (ou nao) da Educacdo Sexual,
0 que restringe esse campo de saber aos processos de funcionamento da matriz anatdmica e
estabelece binarismos/identidades hegemonicas de masculino/feminino. Por outro lado, as
(bio)docéncias emergem como potencializadoras de (trans)formacgdes, sobretudo, a partir de
narrativas (auto)biograficas de (futuros/as) professores/as, possibilitando explorar os estagios
supervisionados para além de um requisito curricular dos cursos de graduagao.

De que modos os estagios supervisionados constroem subjetividades docentes? Como
extrapolar o viés bioldgico-higienista da Educac¢do Sexual? Como as narrativas (auto)biograficas
poderiam (re)criar curriculos inclusivos pautados em (bio)docéncias? Quais os impactos da
Educacdo Sexual no/para o ensino de Biologia? Que saberes e praticas emergem de
problematizagdes sobre sexualidade, corpo e género? Tais questionamentos se multiplicam como
horizontes para ampliar pesquisas e abordagens da Educacdo Sexual e (bio)docéncias nos
curriculos escolares e académicos, principalmente por meio de artefatos culturais, como filmes,
musicas e séries mencionados pelos/as participantes. Ao confrontarmos (futuros/as)
professores/as de Biologia (e outros campos do saber), defendemos a incorporacdo curricular de
uma Educacdo Sexual “além do bioldgico” nos processos formativos, visando a problematizagdo
de binarismos que delimitam tematicas socioculturais como género, sexualidade e corpo,
buscando (re)conhecer multiplas identidades/diferengas a partir da poténcia pedagogica de
artefatos culturais.

Nesse movimento, salientamos que (bio)docéncias instigam a desconstru¢do de modelos
curriculares tecnicistas, conteudistas e engessados, reconhecendo saberes e praticas como
processos de resisténcia e (re)invengdo a partir dos estagios curriculares supervisionados, que
demandam ressignificagdes para contribuir com uma formag¢do docente inclusiva, pluralista e
democratica. Portanto, as (bio)docéncias assumem compromissos éticos, inclusivos, empaticos,

subversivos, politicos, culturais e (trans)formadores!
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RESUMO

Este estudo qualitativo-descritivo parte de uma revisao bibliografica com o objetivo de: Mapear
artigos, dissertacdes e teses sobre o ensino de sexualidade para estudantes com Deficiéncia
Intelectual nos anos finais do Ensino Fundamental. A questdo da sexualidade da pessoa com
Deficiéncia Intelectual ainda ¢ vista pela sociedade de forma preconceituosa por se tratar de
“diferengas” em relacdo aos padrdes definidores de “normalidade”. Nesse sentido, tornar-se
imprescindivel problematizar essa temadtica, visando a desconstru¢do de mitos e tabus. A
metodologia utilizada foi a do Estado do Conhecimento ancorado nos estudos de Morossini
(2021) e, adotamos a andlise de conteudo categorial tematica para o mapeamento analitico de
04 artigos, 02 dissertagdes e 01 tese. Assim, ressaltamos a necessidade de politicas publicas
educacionais e abordagens (extra)curriculares continuas e sistematicas sobre as tematicas da
Educagdo Sexual, sobretudo a sexualidade da pessoa com Deficiéncia Intelectual, a fim de
reconhecer essa dimensdo para o pleno desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Sexualidade. Pessoa com Deficiéncia Intelectual. Educacao Sexual.
ABSTRACT

This qualitative-descriptive study begins with a literature review aimed at mapping articles,
master's theses, and doctoral dissertations regarding sexuality education for students with
intellectual disabilities in the final years of elementary/middle school. Society still views the
sexuality of individuals with intellectual disabilities through a lens of prejudice, as it involves

! Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). E-mail:
tatiana.pinheiro@hotmail.com
2 Doutor em Geografia pela UFS; professor e pesquisador da UFS. E-mail: geopedagogia@yahoo.com.br
3 Doutora em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), professora permanente do Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFS; professora adjunta da Universidade Federal do Cariri (UFCA). E-mail:
elaine.souza@ufca.edu.br

Dossié: Interseccdes entre Educacgio, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o Mundo"

Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

{ 323 )


mailto:tatiana.pinheiro@hotmail.com
mailto:geopedagogia@yahoo.com.br
mailto:elaine.souza@ufca.edu.br

'&‘““ Revista
SER” Dialogos Interdisciplinares —- GEPFIP

"differences" from the standards defining "normality." Consequently, it is essential to critically
examine this topic with the aim of deconstructing myths and taboos. The methodology
employed was the "State of Knowledge" approach, grounded in the work of Morossini (2021);
we adopted thematic categorical content analysis to analytically map four articles, two master's
theses, and one doctoral dissertation. Thus, we highlight the need for public educational policies
and continuous, systematic (extra)curricular approaches to sex education—specifically
regarding the sexuality of individuals with intellectual disabilities—in order to acknowledge
this dimension as vital for full human development.

Keywords: Sexuality. Person with Intellectual Disabilities. Sex Education.

1. INTRODUCAO

Ao longo da historia e em diferentes culturas, a sexualidade € vista pela sociedade como
tabu, sendo considerada uma tematica dificil de abordar na escola. Entretanto, de forma direta
ou indireta, a sexualidade esta presente na escola, posto que ndo se inscreve apenas em porta de
banheiros, muros e paredes. Ela estd presente na sala de aula, por meio das atitudes de docentes
e estudantes com ou sem deficiéncia. No entanto, por vezes, a escola lida com a sexualidade de
forma repressiva nao reconhecendo a multiplicidade de vivéncias e identidades/diferengas
sexuais.

Furlani (2011) destaca que sexualidade ¢ inerente ao ser humano, desde o nascimento
até a morte, ¢ se manifesta de formas diferentes em cada etapa do desenvolvimento humano.
Dessa forma, a escola ¢ o espaco ideal para discutir sexualidade. Embora seja possivel discutir
sexualidade em outros espacos socioculturais ndo formais de ensino. A escola torna-se relevante
diante da questdo da sexualidade, sobretudo ao aliar (in)formacdo sobre diferentes tematicas,
por meio de saberes e praticas docentes que possibilitam aos/as estudantes desenvolverem o

pensamento critico. Em consonancia, Maia Ribeiro (2011, p. 78) salienta:

Primeiro porque comega a frequentar a escola ja com seis anos de idade, e, idealmente,
espera-se que o individuo nela permaneca até os 18 anos, quando termina o ensino
médio. Segundo porque na escola tem a funcdo social a transmissdo do saber
historicamente acumulado e de sua dimenso ético-politica. E na escola que se espera
que os educandos aprendam a questionar, refletir e se posicionar sobre as atitudes
relacionadas a sociedade, a cidadania, aos direitos humanos, & prevencdo do meio
ambiente; € na escola que se espera que os individuos aprendam a adotar praticas
preventivas visando a constitui¢do de cidadaos criticos e autdnimos, o que inclui uma
educacdo sexual emancipatoria.

Por sua vez, observa-se de modo geral que quando se trata da sexualidade da pessoa
com deficiéncia intelectual, esse assunto torna-se ainda mais delicado. A sexualidade desses
individuos costuma ser vista como um problema e ndo como um direito humano. Embutida pelo

mito, preconceito e dogma da assexualidade, esses individuos sdo vistos como incapazes de
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manterem uma vida sexual e afetiva, dificultando o desenvolvimento ¢ o entendimento sobre o
assunto.

Cabe ressaltar que cada pessoa constréi e vivencia sua sexualidade de diferentes formas,
pois essa dimensdo humana vai sendo construida subjetiva e socioculturalmente ao longo da
vida. Nesse sentido, a sexualidade ¢ marcada por transformag¢des em decorréncia de
experiéncias subjetivas e socioculturais. Embora, a adolescéncia seja considerada o apice das
questdes de sexualidade por ser uma fase de desejos, expressdes e vivéncias nos
relacionamentos, cabe alertar que essa tematica deveria ser abordada, de forma continua e
sistemadtica, desde a infancia e em todas as fases da vida, considerando-se diferentes abordagens
das tematicas da Educag@o Sexual, por meio de linguagens compativeis com cada faixa etaria
(Louro, 1997; Furlani, 2011; Souza, 2018). Para tanto, percebe-se a necessidade de formagdes
iniciais e continuadas que possibilitem a professores/as, profissionais da drea da saude e familia
se apropriarem desse assunto, desconstruindo tabus e preconceitos sobre sexualidade.

Além da escola, a familia, sobretudo pais e maes deveriam ser as primeiras pessoas a
abordarem com naturalidade o tema sexualidade pois ¢ visivel que esta se desenvolve de
diferentes formas ao longo da vida, o que desperta curiosidade, dividas e insegurangas nas
criancas e jovens. Para a Organizacdo Mundial da Saude, mencionada pela secretaria de

Educacao Fundamental (OMS, 1998, p. 295):

A sexualidade forma a parte integral parte integral da personalidade de cada um. E
uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado de
outros aspectos da vida. A sexualidade ndo ¢ sinénimo de coito ¢ ndo se limita a
presenca ou ndo do orgasmo. A sexualidade ¢ muito mais que isso, € energia que
motiva encontrar o amor, contato e intimidade, se expressa na forma de sentir, na
forma de as pessoas a serem tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, agdes ¢ interagdes tanto a saude fisica como a mental.

Cabe lembrar que na fase da adolescéncia ocorre o desenvolvimento biologico do corpo.
Esse desenvolvimento acontece para jovens com ou sem deficiéncia. Contudo, o/a adolescente
com deficiéncia intelectual costuma sentir dificuldade de lidar com as transformacdes corporais
e flutuacdo dos sentimentos e das emocdes, o que torna sua sexualidade vulneravel a
preconceitos por conta de expressdes sexuais que podem ocorrer em publico. Pacheco (2008)
destaca que na adolescéncia inicia-se o fendomeno bioldgico da puberdade, desse modo, o
individuo nao consegue controlar as mudangas corporais, pois de repente nos meninos comega
a nascer pelos e nas meninas crescer mamas, ou seja, o corpo vai tomando outras proporgdes
decorrentes de uma fase de crescimento que afeta também a dimensdo da sexualidade.

Nesse contexto, a fase da adolescéncia demanda acompanhamento familiar, sobretudo
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pais e maes, bem como de professores/as, profissionais de saude e de outras areas. A fase da
adolescéncia ¢ transitoria e instavel requer entender o que esta acontecendo e procurar orientar
os/as jovens para o desenvolvimento pleno e saudavel de sua sexualidade. Quando a
sexualidade ¢ abordada nessa fase as principais duvidas sdo sanadas possibilitando uma vida
mais prazerosa, com mais consciéncia e liberdade nas escolhas evitando o abuso sexual,
gravidez precoce e o contato com Infec¢do Sexualmente Transmissiveis/IST.

A pessoa com Deficiéncia Intelectual ¢ vista pela Associagdo Americana de
Retardamento Mental (AMMR), da seguinte forma: falta de funcionamento intelectual geral,
isto ¢, intelecto abaixo da média para cada periodo de desenvolvimento, podendo ou ndo ser
acompanhado de limitagdes, associadas as areas de condutas adaptativas ou de capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade em aspectos como:
comunicagdo, cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e comunidade,
independéncia na locomogao, satde e seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho.

A deficiéncia intelectual pode ocorrer antes dos 18 anos, sendo diagnosticada como um
transtorno do desenvolvimento e ndo uma alteracao cognitiva como se refere a deméncia. Nesse
sentido € preciso que se manifeste varios sinais para que se suspeite de deficiéncia intelectual.
Com base no Manual Diagndstico e Estatistico de transtornos Mentais (DSM-V, 1992, p. 33)
consta que:

A deficiéncia intelectual pode ser caracterizada por quociente de inteligéncia (QI)
inferior 70, média apresentada pela populagdo, conforme padronizado nos testes
psicométricos ou por uma desfasagem cognitiva em relagdes as respostas esperadas
para a idade e realidade sociocultural, segundo provas, roteiros e escalas, baseados
nas teorias psicogenéticas.

Por conseguinte, a maioria das criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual cresce
no convivio social com escassas informagdes sobre sexualidade, logo, sdo construidas
socioculturalmente ideias deturpadas que geram mitos e tabus sobre a sexualidade. Entretanto,
a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual ¢ igual a dos/as demais, posto que eles/as
também amam, sdo amados/as, vivenciam relacionamentos e possuem sentimentos. Porém, fica
a critério da escola saber lidar e incluir a temdtica no curriculo escolar, principalmente para
desconstruir mitos e tabus em torno da sexualidade.

Nessa direcao, cabe informar que o conceito de mito sexual envolve “[...] o conjunto de
concepgoes erroneas e falacias criadas a partir de rumores, supersticdes, fanatismo ou educacao
sexual falha” (Furlani, 2007, p. 18). Enquanto o conceito de tabus sexuais significa “atos,
palavras ou simbolos sexuais proibidos numa dada sociedade por motivos religiosos ou sociais”
(Furlani, 2007, p. 87). Mitos e tabus sexuais sobre sexualidade s3o (re)produzidos a partir de

discursos essencialistas e fundamentalistas que reforcam ideias equivocadas sobre corpos,
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prazeres, desejos e experiéncias sexuais, como a masturbagdo que costuma ser vista como algo
vergonhoso e pecaminoso (Furlani, 2007; Souza; Maknamara, 2024).

Quando a sexualidade da pessoa com Deficiéncia Intelectual ¢ abordada em sala de aula
por professores/as, os/as discentes aprendem e tém acesso a informagdes coerentes para
vivenciar e assumir a sua sexualidade de forma saudével e responsavel. No entanto, discutir a
sexualidade desses individuos com deficiéncia pode tomar outra dimensao por ser carregada de
preconceitos e mitos. Este preconceito existente corrobora para que esses sujeitos ndo tenham
acesso as informacdes necessarias. E essa caréncia (in)formativa em relacdo ao tema, pode
impedir que compreendam como ¢ construido todo esse processo de sua sexualidade.

Dessa maneira, a escola apresenta por vezes, dificuldades de abordar a tematica, apesar
de existirem documentos oficiais que retratam o assunto. Estudos evidenciam uma caréncia
(in)formativa de professores/as, considerados os principais responsaveis pela abordagem de
sexualidade e Educagdo Sexual, posto que a maioria dos cursos de licenciatura ndo costuma
incorporar tais tematicas em seus curriculos académicos (Nardi; Quartiero, 2012). Além da
caréncia formativa, as dificuldades também podem estar relacionadas com a propria concepcao
de sexualidade que cada pessoa constroi a partir das relagdes sociais, usualmente, marcadas por
preconceitos, mitos e tabus.

Figueir6 (2010) discute que as praticas higienistas e a repressao da liberdade sexual, em
decorréncia das crencas religiosas, definiram o inicio da Educagdo Sexual no Brasil,
valorizando as relagdes heterossexuais, o patriarcado e a visdo da sexualidade como um tabu.
Nesse cenario, essa cultura patriarcal até hoje interfere no didlogo sobre a sexualidade na escola,
sendo permitidas somente abordagens preventivas e higienistas, principalmente nas séries finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Sobre a abordagem da sexualidade nas séries
iniciais, parece existir um certo temor por parte de professores/as, visto que uma antecipagao
dos comportamentos sexuais fomentaria a ideia de provocar conflitos com familia (Gava;
Villela, 2016).

Por outro lado, abordagens continuas e sistematicas sobre as temdticas socioculturais da
Educagao Sexual possibilita vivenciar sexualidades como experiéncias plurais e saudaveis, bem
como permite questionar essencialismos, fundamentalismos e oposi¢des bindrias,
desestabilizando modelos hegemdnicos de masculinidades e feminilidades, para reconhecer a
diversidade de corpos, familias e identidades/diferencas (Souza; Maknamara, 2024), o que se
torna imprescindivel para todas as pessoas, sobretudo, no caso de estudantes com Deficiéncia
Intelectual.

Este estudo parte de uma revisdo bibliografica como importante caminho metodologico
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percorrido para fazer o mapeamento de produgdes cientificas sobre sexualidade. Desse modo,
essa revisao de literatura tem como objetivo: Mapear artigos, dissertacdes e teses sobre o ensino
de sexualidade para estudantes com Deficiéncia Intelectual nos anos finais do Ensino
Fundamental. Trata-se de um estudo tedrico de abordagem qualitativa, descritivo, por meio de

estudo bibliografico.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Para Bachelard (1985), se refere a finalidade do Estado do Conhecimento/EC, parte do
principio de que o fato cientifico ¢ conquistado sobre os pré-conceitos; que sdo observados nos
fatos e construidos pela razao. Desta forma, um pesquisador quando se inicia um trabalho
cientifico, estd permeado de crencas e saberes sobre a teméatica que desejou pesquisar. E para
que de fato ocorra uma transformagao destas crengas em rigor cientifico, ha que se afastar destes
ensinamentos do cotidiano. Neste sentido, a isso se denomina o processo de ruptura com os pré-
conceitos estabelecidos.

Nesta direcdo, realizar um aprofundamento no Estado do Conhecimento/EC requer
dedicacao e rigor nas etapas propostas da metodologia do EC. Assim para direcionar cada etapa
utiliza-se as contribui¢cdes de Morosini (2021), que nos esclarece que:

O Estado do Conhecimento ¢ uma metodologia utilizada, em identificagdo, registro,
categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma

determinada area, em determinado tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes
e livro sobre a tematica especifica. (Morosini, 2021, p. 23).

Dessa forma, ainda com base na autora mencionada, divide o EC nas seguintes etapas
denominadas: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada,
Bibliografia Propositiva. Cada etapa visa alcancar a sistematiza¢do da metodologia do EC, de
modo que seja perceptivel seguindo o rigor cientifico encontrado em cada campo de pesquisa.

Destaca-se que, para realizar o EC na pratica primeiro ¢ preciso definir um tema. Em
seguida tragar o objetivo e depois ir para as bases de dados. Com os objetivos definidos inicia-
se a busca na plataforma. E relevante definir os descritores que serdo usados, os filtros aplicados
na hora de buscar os dados. As palavras-chave, os recortes temporais estabelecidos, a busca
avancada devem estar alinhados com o objetivo da pesquisa. Com o objetivo de auxiliar o
pesquisador a construir o EC. Destacam-se aqui alguns repositorios que sdo mais utilizados para
desenvolver as pesquisas no campo cientifico e s3o reconhecidos nacional e
internacionalmente: BTD/CAPES, BDTD/IBICT, SciELO e SClmago SciELO. Salienta-se que

cada periodico deve ser analisado de forma comparativa ou separada dependendo da area do
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conhecimento e escolha do/a pesquisador/a.

Representa parte do desenvolvimento desse estudo com o passo a passo realizado no
levantamento/mapeamento, as bases utilizadas, strings/descritores anunciando os conceitos
e/ou categorias que serdo analisados(as). Dessa forma, para o entendimento da metodologia do
Estado do Conhecimento, utiliza-se como parametro as orientagdes de Morosini (2021). Nesse
sentido, o levantamento surgiu a partir da disciplina Topicos de Estudos IV cursada pela autora
no segundo semestre de 2021, na qual comegou a realizar o mapeamento no repositoério do
Oasisbr, seguindo a perspectiva do EC que de acordo com Morosini (2021): “¢é um tipo de
metodologia bibliografica, uma vez que estd sendo utilizada para identificar e estabelecer o que
se tem produzido dentro de cada area do conhecimento™.

O objetivo dessa revisao bibliografica ¢ identificar em artigos, dissertagdes e teses sobre
o ensino de sexualidade do estudante com deficiéncia intelectual em séries finais do ensino
fundamental. Ao iniciar o desenvolvimento do mapeamento foi utilizado o repositorio do
Oasisbr. O repositorio escolhido evidenciou mais aproximagdes com o maior numero de
trabalhos encontrados sobre o objeto de estudo. Contudo, o0 mapeamento também foi realizado
em outras plataformas BTD/CAPES, BDTD/IBICT, SciELO, que ndo serdo discutidos neste
estudo. Para alcancar o objetivo do mapeamento da pesquisa foram utilizados os seguintes
descritores: “deficiéncia intelectual” OR “orientagdo sexual” OR “sexualidade” e foi utilizado
também nesta busca o booleano “OR”.

Nesse cendrio, foi possivel identificar na base do repositorio do Oasisbr: 04 artigos, 02
dissertacdes e 01 tese. No geral, foram encontrados 07 trabalhos, mas, s6 foram selecionados
06 trabalhos. Por ter maior aproximac¢ao com o escopo da pesquisa inicial, que faz parte do
objeto de estudo.

Assim, em posse dos achados, o método de analise desenvolvido nesse trabalho foi com
base na Analise de Conteudo categorial tematica que segundo Bardin (2016) consiste em um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que adota procedimentos sistematicos e
objetivos, a partir da descricao do contetido das mensagens sobre determinado objeto de estudo.

Nessa direcao, realizou-se a primeira etapa do EC, a elabora¢ao de um quadro contendo
o nimero de trabalhos encontrados, o ano da publica¢do, o autor, titulo, palavras-chave e
resumo. Realizou-se a leitura flutuante de cada resumo. E foi sendo estabelecido o critério de
incluir ou excluir cada trabalho encontrado sendo que, para o critério de incluir, ressalta-se a
importancia de abranger o tema de interesse inicial da pesquisa abrangendo o referencial,
metodologia e resultados encontrados. Além disso, foi definido um recorte temporal de (2016-

2021).
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Para os critérios de exclusdo, os trabalhos que fogem do escopo da pesquisa inicial.
Visto que, os critérios de exclusdo foram realizados com base nos levantamentos de trabalhos
encontrados, a partir da leitura flutuante de cada resumo, o outro critério estabelecido foi excluir
trabalhos que ndo possuem ligacdo direta, ou seja, que ndo aborda a temadtica especifica dentro

da area da educagao:

3.MAPEAMENTO E REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE SEXUALIDADE

Nesse mapeamento, o primeiro artigo foi das autoras Chagas e Fernandes (2018) tendo
como Titulo: Sexualidade e a Pessoa com Deficiéncia Intelectual: Proposi¢do do Tema nas
Escolas. Nesse texto, foram encontradas as seguintes palavra-chave: Educagdo, Sexualidade,
Inclusdo, Pessoa com deficiéncia intelectual, o trabalho foi realizado a partir de experiéncias da
sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual em proposi¢ao do tema nas escolas” parte de
experiéncias compartilhadas em um Centro de Educacdo Profissional para pessoas com
deficiéncia intelectual, no Estado do Rio de Janeiro. O estudo teve por objetivo produzir um
jogo pedagbgico, como tecnologia assistiva, para desenvolver nas escolas o debate sobre o tema
sexualidade para jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

O segundo artigo tendo como autoras Littig, Caldeira, Cardia, Reis, Ferrdo, sendo
publicado em 2012 com o seguinte titulo: sexualidade na deficiéncia intelectual uma andlise
das percep¢des das maes de adolescentes especiais, as palavras-chaves: Educacdo Especial;
Deficiéncia Intelectual; Sexualidade; Educacdo Sexual. Tendo como objetivo investigar as
percepcdes de maes de jovens com DI tém sobre a sexualidade e como elas irdo refletir na
adocdo de praticas de educacao sexual.

Ainda nesse contexto, temos o terceiro artigo das autoras Gongalves e Barbosa
publicado em 2020. O titulo é: Opinido de Maes e Profissionais sobre a Sexualidade da Pessoa
com Deficiéncia Intelectual. As palavras-chave encontradas no texto foram: sexualidade,
deficiéncia intelectual, educacdo sexual. As autoras discutem que o objetivo do trabalho ¢
investigar sobre a sexualidade do deficiente intelectual, segundo a perspectiva de profissionais
e familiares que convivem com essa realidade.

A seguir temos o quarto artigo sendo das autoras Maia e Bortolozzi publicado no ano
de 2015. Sendo que, em seu titulo: Concep¢ao de Professores/as no Brasil e Portugal sobre a
educagdo sexual para alunos/as com deficiéncia intelectual. As palavras-chaves encontradas no
texto foi: educacdo sexual, deficiéncia intelectual, educagdo inclusiva. A pesquisa tem por

objetivo investigar as concepgdes de professores e professoras no contexto brasileiro e
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portugués sobre a educacdo sexual de pessoas com deficiéncia intelectual sendo que o estudo
se baseia-se no modelo social da deficiéncia e na defesa nos direitos sexuais e reprodutivos
dessa populacao.

Nessa direcao, temos a dissertacdo de mestrado de autoria ferrai (2016) intitulada: Risco
de Abuso sexual em Pessoas com Deficiéncia Intelectual no contexto familiar sobre a
sexualidade. As palavras-Chave: educagdo sexual, sexualidade, deficiéncia e criancas. Nesse
texto € evidente que a sexualidade ser comportamento natural quando ¢ associada a pessoa com
deficiéncia intelectual, envolve diversas crengas e mitos em especial na familia, a principal
responsavel pelo ensino das praticas sexuais e de habilidades de protegao.

Com base na outra dissertacdo selecionada Silva (2015), cujo titulo é: Cartografando a
gestdo familiar do sujeito narrado em uma constru¢ao de anormalidade intelectual: Interse¢des
entre género, sexualidade e deficiéncia. Tendo como palavras-chave; sexualidade, objetividade,
educagdo. A proposta do texto foi analisar os discursos envolvidos na produgdo de sexualidade
interpeladas como objeto, privilegiando as interse¢des entre o corpo, género e sexualidade no
contexto da gestdo familiar considerando os processos sociais complexos que envolvem a
construcdo de posic¢ao de sujeitos, nas experiéncias de sexualidade.

A segunda etapa do EC, ¢ a Bibliografia Sistematizada segundo Morosini et al, (2021,
p.67) “a bibliografia sistematizada consiste na relagdo dos trabalhos de teses/ dissertagdes ou
artigos a partir dos seguintes itens: nimero de trabalho, ano de defesa ou publicagdo, autor (es),
titulo, nivel, objetivos, metodologias e resultados”. Nessa etapa, ¢ importante destacar a selegao
de trabalhos mais especifico direcionado para area do/a pesquisador/a.

Em continuidade ao mapeamento, o segundo artigo selecionado, a metodologia e os
resultados permitem apontar que o jogo como interface de comunicagdo em praticas inclusivas
age a favor do contexto educacional, respondendo de maneira dindmica a apresentagdo de um
conteudo descrito no curriculo, e atendendo ao paradigma de suporte da American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD), na defesa da ndo segregacao e acesso
aos suportes, no favorecimento a inclusdo social e oportunidades da pessoa com deficiéncia
intelectual expor seus desejos e necessidades, com vistas ao pleno desenvolvimento.

Para tanto, elegemos a pesquisa-agdo, com o intuito de planejar as formas de
transformagoes das agdes e das praticas institucionais, criando na escola uma cultura de andlise
das praticas que sdo realizadas. A partir de grupos focais foram levantadas as unidades de
significado nas falas dos sujeitos e, posteriormente, estes discursos foram analisados a luz do
estudo teodrico. Considera-se fundamental a ampliacdo dos estudos no campo educacional

acerca de adaptacdes curriculares e propostas pedagogicas que contemplem o publico-alvo
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desta pesquisa, considerando o tema sexualidade, a fim de efetivar reflexdes educacionais que
promovam mudangas significativas no que ¢ ofertado ao aluno jovem e adultos com deficiéncia
intelectual, nas escolas. Tendo em vista, os dados anotados seguindo o campo preenchido de
acordo com o mapeamento do pesquisador, sendo concluida essa etapa.

Desse modo, ainda em concordancias com as ideias, das autoras supracitadas a
Bibliografia Anotada e a Bibliografia Sistematizada sdo duas etapas relevantes para que as
demais etapas do EC, seja categorizado de uma forma sistematizada. Nesse sentido, as autoras

esclarecem a terceira etapa do EC, a Bibliografia Categorizada:

[...] ¢ uma etapa que diz respeito a uma analise mais aprofundada do conteudo das
publicagdes e sele¢ao, do que podemos chamar de unidades de sentido. Para ela essas
unidades de sentidos sdo palavras-chave ou tematicas representativas de acordo com
as publicagdes selecionadas. (Morosini et al., 2021, p. 69).

Por conseguinte, com base sobre a Bibliografia categorizada, descreve-se os principais
resultados encontrados na primeira dissertagdo, na qual a pesquisa de natureza qualitativa foi
realizada com trés profissionais e trés responsaveis por pessoas adultas com deficiéncia
intelectual. Os resultados indicam que existem alguns mitos e tabus em relagdo ao assunto que
ndo se confirmam na pratica, havendo a necessidade de superagdo desses mitos. Conclui-se que
a sexualidade ¢ a mais normal das caracteristicas humanas sentidas por todos/as e, sendo assim,
todos/as tém o direito de usufrui-la, inclusive as pessoas que tém deficiéncia intelectual.

Além disso, o/a pesquisador/a deve organizar as publicacdes por blocos, de
aproximacdes tematicas. Nessa perspectiva, o principal objetivo dessa etapa ¢ organizar por
“agrupamentos” sendo que as autoras enfatizam a importancia de cada categoria. Desse modo,
cada categoria pode ser selecionada a partir da literatura ou dos trabalhos encontrados. Nesse
contexto, as categorias formadas a partir do mapeamento dos trabalhos selecionados foram
subdivididas em trés categorias.

Dessa forma, 06 trabalhos analisados foram organizados nas seguintes categorias:
Visdo da familia sobre a Educagdo Sexual; Negligéncia da familia em reconhecer a sexualidade
do/a deficiente intelectual; Ampliagdo do curriculo escolar afim de atender as praticas
inclusivas para o debate da sexualidade. Essas 3 categorias foram organizadas em um quadro
para sintetizar os principais achados da pesquisa, contudo a depender da abrangéncia do estudo
seria produtivo elaborar uma tabela para cada categoria, segundo Morosini el al, (2021) “criar
tabelas diferentes facilita o trabalho quando o volume de publicagdes ¢ grande. Assim, além de
separar cada categoria a tabela final categorizada fica da seguinte maneira”.

Conforme Morosini et al. (2021), o objetivo da Bibliografia Propositiva ¢ buscar ir além

do que esta posto, refletir a partir de pesquisas realizadas sobre determinada tematica. Dessa

Dossié: Interseccdes entre Educacgao, Diversidade e Inclusio: A Urgéncia de “Transver o0 Mundo"
Edicao Especial. Aquidauana/MS, v. 2, n. 22, set. 2026

f )|
l332]



'&b“‘;& v Revista
L LI Didlogos Interdisciplinares — GEPFIP

forma, para as autoras supracitadas essa etapa da Bibliografia Propositiva ¢ o que diferencia a
pesquisa do Estado do Conhecimento de outras pesquisas do tipo bibliografica.

Quadro 1 — Bibliografia Propositiva sobre Sexualidade do/a Deficiente Intelectual

Categorias Achados Proposicoes do estudo Proposicoes
(€))] emergentes
Visdo da familia | Evidenciou-se nos | Criagdo urgente de uma | O curriculo escolar
sobre a Educacdo | trabalhos selecionados | politica publica | necessita avangar e ser
Sexual; a extrema necessidade | educacional de modo que | reformulado para que
de abordar a tematica | reconhega a sexualidade | abordagens continuas e
Negligéncia da | sexualidade no | do/a aluno/a deficiente | sistematicas de
familia em | curriculo escolar de | intelectual. Educacdo Sexual sejam
reconhecer a | forma transversal. Bem | Incorporar as tematicas da | desenvolvidas no espago
sexualidade do | como, a relevancia de | Educacdo  Sexual nos | escolar, por meio do
deficiente desenvolver um | curriculos escolares | investimento na
intelectual; trabalho de Educagdo | (sobretudo nos anos finais | formacdo docente
Sexual com familiares, | do Ensino Fundamental) e | continuada. Ressalta-se
Ampliacdo do | mées/pais de alunos/as | académicos para | a  necessidade  de
curriculo escolar | que possuem | capacitacdo docente. direcionar cursos de
afim de atender as | deficiéncia intelectual. (in)formagdo para
praticas  inclusivas familiares, = maes/pais
para o debate da por meio de equipe de
sexualidade. multidisciplinar,
visando  proporcionar
conhecimentos e
mudangas de atitudes
para reconhecer
plenamente a
sexualidade dos
individuos com
deficiéncia.

Fonte: Autores (2026).

Contudo, ¢ importante explanar que essa etapa ndo consiste em fazer uma critica aos
trabalhos selecionados, mas principalmente propor estratégias para a abordagem curricular da
sexualidade e demais tematicas da Educacdo Sexual suscitadas a partir das teses, dissertagdes e
artigos encontrados, os quais foram brevemente analisados a partir do EC. Dessa forma, essa
sintese analitica final ¢ de grande relevancia para sistematizar as principais possibilidades a
partir dos estudos descritos sobre sexualidade em pessoas com Deficiéncia Intelectual na escola.

Nessa proposicao, Furlani (2021) nos alerta que somente o conhecimento cientifico das
Ciéncias Biologicas ndo tem sido suficiente para promover uma Educag¢do Sexual de
responsabilidade, capaz de modificar comportamentos e de prevenir IST e gravidez entre
jovens, visto que vivenciar a sexualidade de forma responsdvel exige aprendizados,
problematizagdes e (des)constru¢cdes como um projeto de vida planejado e compartilhado com
decisdes adequadas para cada idade. Ademais, Furlani (2021, p.105) acrescenta que: “A
Educacdo Sexual ndo ¢ espaco para dar conselhos pessoais: ela deve discutir temas,
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apresentando seu processo de constru¢do conceitual e seus contextos de producdo (o contexto
historico, o cultural, o social, o politico e o discursivo)”. No caso, de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, evidenciamos o quanto (in)formacdes sobre sexualidade sdo aclamadas para o pleno

desenvolvimento das potencialidades humanas independente das identidades/diferencas.

4.CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse mapeamento, consideramos fundamental a ampliagdo dos estudos no
campo educacional acerca de discussdes sobre a sexualidade da pessoa com Deficiéncia
Intelectual como também as adaptacdes curriculares e propostas pedagogicas que alcancem o
publico-alvo desta pesquisa. Desse modo, a fim de efetivar reflexdes educacionais que
promovam mudangas significativas tanto no campo de praticas inclusivas quanto proporcionar
novos significados para a sexualidade de estudantes com deficiéncia intelectual.

Cabe evidenciar que existem inumeros mitos e tabus com relacdo ao assunto que
perpassam a pratica docente como também a forma como a familia, sobretudo maes e pais
enxergam a sexualidade de seus filhos/as, muitas vezes, possuindo uma visao equivocada. Tal
concepcao foi sendo construida historica e socioculturalmente por meio de ensinamentos de
uma educacao informal e costuma prevalecer quando ndo tem acesso a (in)formagdes seguras e
conhecimentos cientificos sobre as tematicas da Educagdo Sexual.

Assim, ressaltamos a necessidade de promover abordagens (extra)curriculares continuas
e sistematicas sobre as tematicas da Educacao Sexual, sobretudo no caso da sexualidade da
pessoa com Deficiéncia Intelectual a fim de reconhecer essa dimensdo de forma plena, posto
que faz parte do desenvolvimento humano. E sentida e vivenciada por todas as pessoas, logo
cada um/a tem o direito de usufrui-la, expressando seus desejos, prazeres e suas experiéncias

de vida, inclusive as pessoas que tém Deficiéncia Intelectual.
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