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PREFACIO

Na construcdo sem fim do saber académico, experiéncias significativas marcam
nossa trajetoria. Participar do Encontro Interdisciplinar e Intercultural da UFMS/CPAQ na
Diversidade Pantaneira, acdo do GEPFIP (Grupo de Estudos e Pesquisa em Formacao
Interdisciplinar de Professores) enriqueceu minha bagagem, ampliando as possibilidades
de novos conhecimentos, dali agregados. A organizagdo do evento, na pessoa da
educadora Ana Llcia Gomes da Silva, apresento minha gratiddo pela feliz oportunidade
em somar experiéncias ali deixadas e também captadas, das discussbes e oficinas
pedagdgicas diversificadas que abrilhantaram o evento.

A Dra. Ivani Fazenda, referéncia da Interdisciplinaridade em nosso pais, indicou-
me para 0 honroso momento da abertura. Pude agradecer, em Aquidauana, em nome dela,
a lembranca de sua indicacdo para um encontro que expressa de maneira coerente a
eficacia da acdo interdisciplinar como instrumento de dinamizacdo, capaz de dar asas a
uma construgédo fortemente idealizada e que caminha com pernas fortes na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

Coube-me apresentar a proposta de educacgédo da rede de ensino da LBV (Legido da
Boa Vontade), elaborada por seu dirigente, José de Paiva Netto, que sugere que na
Educacdo tenhamos uma visdo além do intelecto.

Como falar de questdes interdisciplinares e interculturais na diversidade Pantaneira
(ou nas mdaltiplas diversidades que envolvem as localidades/regides/paises) sem
considerarmos que € preciso agucar nosso entendimento para os aspectos implicitos, que
fogem & nossa percepg¢do, quando olhamos somente pelas lentes da intelectualidade? Para
possibilitar essa visdo ampla, pode ser necessaria uma postura de intencionalidade por
parte dos professores, direcionando esforcos que objetivem sensibilizar os estudantes a
uma analise mais aprofundada, com maior receptividade diante de diversificadas
propostas, estimulando a visdo critica dos discentes, motivando-0s a ultrapassarem as
fronteiras do que lhes seja oferecido, diante das concepc¢des que subliminarmente estéo
invadindo as pautas midiaticas na atualidade.

A possibilidade de interseccdo entre Ciéncia e existéncia é abracada pela proposta
de Educagdo com Espiritualidade Ecuménica, da LBV, compartilhada com os educadores
presentes ao evento, por sua linha educacional, formada pela Pedagogia do Afeto
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(direcionada as criangas até 10 anos de idade) e Pedagogia do Cidaddo Ecuménico (a
partir dos 11 anos). Considera ndo serem suficientes os saberes intelectuais para o
desenvolvimento integral dos educandos, por entender que contetdos pedagogicos podem
ser enriquecidos se forem permeados por valores éticos na sala de aula, uma vez que a
soma do aspecto racional com a subjetividade existente em cada individuo pode impactar
positivamente na visdo estudantil sobre os diversificados campos do saber, levando em
conta que incentivar o acesso exclusivo ao conhecimento cientifico pode ndo ser
totalmente produtivo, da mesma forma que uma caminhada pode ndo alcancgar resultados
eficazes, se percorrida apenas pela estrada da subjetividade. Dai Paiva Neto propor uma
visdo além do intelecto, provocando os educadores a motivarem 0s estudantes a
pesquisarem sempre, ndo contentando-se com as primeiras impressdes acerca de quaisquer
tematicas.

O encontro do GEPFIP/2015 ¢ significativo e de importancia académica, uma vez
que pensar caminhos interdisciplinares e interculturais na diversidade que nos cerca requer
do professor agdes que motivem o estudante, preparando-o para desempenhar o papel de
cidaddo global, de sujeito planetario. O evento alerta que iniciativas educacionais nao
devem restringir-se ou reproduzir de forma sistematica conteddos historicamente
organizados nos curriculos, sem que sejam direcionados esforcos que possibilitem receber,
aprender e apreender a heranca das geracOes anteriores (nas ciéncias, nas artes, nas
linguas, etc.). Cabe aos professores em formacdo e aos docentes que ja atuam no ensino
superior ou na educacdo basica uma maior e efetiva preparacdo dos estudantes para a
valorizacdo de nossa cultura, reconhecendo a riqueza que cada localidade possui, visando
sempre as novas possibilidades de expansao do respeito a diversidade.

Assim, saimos de Aquidauana desejosos que os esforcos dos professores
entusiasmem os alunos e resultem em seu empoderamento, ao construirem espagos nas
aulas para reflexdo acerca do legado que essa geracdo vai deixar para o futuro. Parabéns,
GEPFIP!

Maria Sueli Periotto
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O PROFESSOR E SEU PAPEL PARA A PROMOCAO DA EDUCACAO DE
QUALIDADE PARA TODOS

Daniela Cristina Barros de Souza MARCATO!

RESUMO

O ingresso na educacgdo basica tem avancado no Brasil, mas ainda ha criangas e
adolescentes fora da escola. Aqueles que se encontram matriculados nem
sempre tém acesso a uma educacdo inclusiva e de qualidade, ao passo que,
quando se fala em como progredir em termos educacionais, especialmente em
relacdo a inclusdo, logo se pensa na figura docente. Este artigo objetiva discutir
sobre uma alta responsabilizacdo dos professores em relacdo a pratica
pedagégica e a qualidade do ensino. O docente pode realmente ser o
desencadeador da mudanca, contudo, para que esta ocorra, ndo basta que o
professor revise sua pratica, é preciso priorizar a educacgdo e valorizacao desse
profissional. Como método, optamos por uma perspectiva tedrica de
abordagem do tema, fruto de um estudo bibliogréafico sobre escola, docéncia e
educacdo de qualidade para todos. Neste sentido, discutimos a questdo docente
repensando em quais séo suas reais demandas e papeis, especialmente diante da
proposta de efetivar a educacdo inclusiva no Brasil. Como resultados,
identificamos que os saberes experienciais dos professores assumem um lugar
de importancia tanto quanto os académicos, podendo inaugurar importantes
mudangas. Por meio do suporte adequado, 0os saberes compartilhados entre
professores de escolas comuns e professores de educacdo especial podem trazer
inimeros beneficios e resultados efetivos ndo apenas em termos de acesso a
escola, mas de ensino.

Palavras-chave: Educacdo de qualidade. Papel do Professor. Escola Inclusiva.

ABSTRACT

This research has as objective to analyze the MST's speech on the proposal for
basic education for the population of the settlements, seeking to understand the
relations between discursive formations of the movement and the Rural School
S80 Manoel. Its analysis of the object MST speech embodied in the text
"Movement of Landless Education: monitoring the school” and the discourse
of the school community school of the settlement "S&o Manoel,"” located in the
municipality of Anastacio / MS. It is a discourse analysis of analytical-
descriptive approach whose theoretical assumptions are based on the French

! Doutora em Educacdo. Docente da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de
Campo Grande. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacdo Especial, atuando
principalmente com Inclusdo Escolar, Préticas Educativas, Curriculo, Alfabetizacdo, Educacdo Infantil.
E-MAIL: danichs@yahoo.com.br

Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 8-20, dez. 2016

Pégina8



;1‘?‘._.‘3‘ Revista
4 Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Discourse. Thus, we sought theoretical foundations in scholars such as
Foucault (2009), Pécheux (1988), Branddo (2004). The research was
conducted in two stages. At first, it was a analytical-descriptive text that
embodies the discourse of the MST. Secondly, there was a field research in the
school of settlement through questionnaires, interviews with the school
community, to confront the ideal of education that permeates the movement
education proposal with the education that is actually offered in school and
concern for the construction of identity Landless. The survey results show that
most teachers do not know MST’s Educational proposal, and that the school
curriculum is organized according to the State and City’s Department of
Education Curriculum Framework. Enrolment in basic education has advanced
in Brazil, but there are still children and adolescents out of school and those
who are enrolled do not always have access to inclusive and quality education,
whereas, when it comes to how to progress in education, especially in relation
to inclusion, then you consider the teaching figure. This article aims to discuss
on a high accountability of teachers in relation to teaching practice and the
quality of education. The teacher can really be the trigger of the change,
however, for it to occur, it is not enough for the teacher to review his practice,
it is necessary to prioritize the education and appreciation of this professional.
As a method, we opted for a theoretical perspective to approach the theme, the
fruit of a bibliographic study about school, teaching and quality education for
all. In this sense, we discuss the educational issue by rethinking what are their
real demands and roles, especially in view of the proposal to implement
inclusive education in Brazil. As results, we identify that the experiential
knowledge of the teachers assume a place of importance as much as the
academics, being able to inaugurate important changes. Through appropriate
support, the knowledge shared between teachers in ordinary schools and
special education teachers can bring countless benefits and effective results not
only in terms of access to school but of teaching.

Keywords : Quality education. Role of the Teacher. Inclusive School.

1 INTRODUCAO

O atual cenario educacional internacional tem colocado o Brasil como um pais cuja
educacdo ainda esta muito aquém do que se considera adequado em termos de qualidade.
Seguindo uma linha histérica e considerando que a escola brasileira sempre teve uma
avaliagdo insatisfatoria de seus resultados efetivos, emergem muitos debates acerca de
melhorias para a educacao.

Apesar de superar progressivamente problemas de ingresso dos alunos na educagéo
bésica, ainda h4 muitas criancas e adolescentes fora da escola. Dos que se encontram

matriculados, nem todos tém acesso a uma educacdo de qualidade, ao passo que, quando

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 8-20, dez. 2016

Péginag



,1-?*3; Revista
¥

&
ﬂ.'“. ' Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

se propde pensar em como progredir em termos educacionais, rapidamente o foco recai na
figura docente.

Sacristan (1995) aponta que existe no discurso pedagdgico dominante uma “hiper-
responsabilizacdo dos professores em relagcdo a pratica pedagogica e a qualidade do
ensino” (SACRISTAN, 1995, p. 64), cenario que expressa a realidade de um sistema
escolar cujo centro ¢é a figura do professor como um executor da educacdo. Ainda, ha a

constatacdo de que

[...] grande parte dos problemas e dos temas educativos conduzem a uma
implicacdo dos professores, exigindo-lhes determinadas atuac@es, desenhando
ou projetando sobre a sua figura uma série de aspira¢des que se assumem como
uma condi¢@o para a melhoria da qualidade da educacdo” (Ibidem, p. 64).

Em contrapartida, o autor relembra que a pratica tem relacdo com os professores,
mas ndo depende unicamente deles.

Tanto se tem feito e publicado acerca do oficio de professor, de sua
profissionalizacéo, e de tantas competéncias esperadas dessa funcéao, que se faz necessario
refinar o discurso: o professor pode realmente ser o desencadeador da mudanca, ndo
porque basta que ele revise sua pratica pedagogica para que as coisas mudem, mas porque
a mudanca tem potencial para ocorrer quando ha valoriza¢do do docente e da educacéo.

Isto posto, neste artigo pretendemos discutir sobre a questdo docente repensando
em quais sdo suas reais demandas e papeis, a luz das reflexbes de Sacristan e outros
autores, especialmente diante da proposta de efetivar a existéncia de uma educacdo de

qualidade e, de fato, inclusiva, no Brasil.

2 O PROFESSOR E SUAS MULTIPLAS FUNCOES

E comum haver muitos depoimentos sobre professores que fazem a diferenca em
seus contextos sociais, em suas escolas, em sua regido. Geralmente s&o casos de situagdes
adversas que aumentam a convic¢do de que um trabalho bem feito pode surtir muitos
resultados. Isso estimula a inferir que apenas com uma dose de esforgo, as coisas podem
melhorar. No entanto, ao avaliar esses casos ndo podemos deixar de perceber que, apesar
de sua relevancia, muitos sdo situacOes isoladas. N&o basta haver casos pontuais de

préaticas de escolas bem-sucedidas neste ou naquele aspecto. E preciso que algo ocorra
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para que de uma forma geral, a educacédo de todo o pais mude. Exemplos de outros paises,
como China e Finlandia, fornecem principios para compreender que ndo se muda a
situagdo sem haver valorizagdo e estrutura para tal. E preciso uma mudanga cultural. “O
ensino é uma pratica social, ndo sé porque se concretiza na interacdo entre professores e
alunos, mas também porque estes atores refletem a cultura e contextos sociais a que
pertencem” (SACRISTAN, 1995, p. 66), como evidenciam os exemplos dos paises
reconhecidamente bem-sucedidos na educagéo.

Contudo, deparamo-nos com muitas demandas para a figura docente. O autor
pontua que O pensamento e as pesquisas contribuem para a elaboracdo de imagens
exigentes e atrativas de como deveriam ser os professores nas suas mdultiplas facetas e
funcoes.

Nesse sentido, a fungdo dos professores acaba por se definir pelas necessidades
sociais a que o sistema educativo deve dar resposta, tornando-se funcdo da educacgédo, em
especial do docente, fazer aquilo que a sociedade quer e precisa para determinado
momento. Sacristan (1995) alerta, ainda, que a evolucao da sociedade tende a dar a escola
um conjunto cada vez maior de funcdes e as aspira¢Oes educativas a que o professor deve
dar resposta crescem, conduzindo a uma “indefini¢do de fung¢des que influenciam sua
visdo como profissional” (Ibidem, p. 67).

Praticas docentes mais eficazes estdo relacionadas com a profissionalidade.
Sacristan entende esta como ““a afirmacdo do que é especifico na agdo docente, isto €, o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor” (Ibidem, p. 65).

No caso dos professores, a definicdo exata do conceito de profissionalidade nédo é
facil. Do ponto de vista sociol6gico, a docéncia é considerada uma semiprofissdo se
comparada com algumas profissdes liberais classicas. O conceito de profissionalidade
docente estd em constante elaboracdo e deve ser analisado levando em consideracdo o

contexto.

O conhecimento da préatica pedagdgica, e a possibilidade de a alterar, implica a
compreensdo das interacdes entre trés niveis ou contextos diferentes: a) o
contexto propriamente pedagdgico; b) o contexto profissional dos docentes; ¢) o
contexto sociocultural, que proporciona valores e conteddos considerados
importantes (SACRISTAN, 1995, p. 65).
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Quando o Brasil é comparado com outros contextos socioculturais, percebe-se ser
importante o reconhecimento do professor como um profissional cuja funcéo € valorizada.
De acordo com Beatriz Rey, em entrevista concedida a Revista Educagdo, de agosto de
2011, honrar essa profissao € algo fundamental para um pais. A entrevistada ressalta que a
atitude favoravel a educacdo provém de aspectos culturais que precisam ser construidos no
Brasil, diferentemente de um pais como a Finlandia, onde o profissionalismo e
responsabilidade da profissdo fazem o professor ser visto com respeito.

Os professores possuem, como coletivo social, um certo status, que varia segundo
as sociedades e os contextos. E inegavel que a imagem social interfere na escolha da
profissdo, mas apesar das frequentes declaracbes sobre a importante missdo dos
professores, estes ndo usufruem de uma posicao social elevada (SACRISTAN, 1995).

Diante disso, o cenério brasileiro ndo oferece estimulo aos profissionais da
educacdo. O autor relembra que a atividade docente ndo é exterior as condicdes
psicoldgicas e culturais dos professores. “Os programas de formagdo de professores [...]
tém uma incidéncia mais forte nos aspectos técnicos da profissdao dos que nas dimensdes
pessoais e culturais” (Ibidem, p. 67), pretendendo valorizar a fungdo da profissdo docente,

mas nao o profissional.

3 SABER ACADEMICO E SABER EXPERIENCIAL

No A analise sobre a profissdo docente € indispensavel, uma vez que a mudanca é
desencadeada pelo processo reflexivo, especialmente diante de uma situacdo em que

predomina a incerteza. Dewey (1959, p. 22) postula que:

O pensar reflexivo, diferentemente das outras operagdes a que se d& 0 nome de
pensamento, abrange: 1. Um estado de divida, hesitacdo, perplexidade,
dificuldade mental, o qual origina o ato de pensar; e 2. Um ato de pesquisa,
procura, inquirico, para encontrar material que resolva a divida, assente e
esclareca a perplexidade.

O autor defende que somente uma sensacdao de “desconforto” diante de uma
situagdo gera uma investigagdo, uma vez que “o pensamento tem como ponto de partida o
que se denominou apropriadamente uma bifurcagdo de caminhos, uma situacdo ambigua,

(13

que apresenta um dilema, que propde alternativas” (DEWEY, 1959, p. 23). Assim, “a

necessidade da solugdo de uma duvida € o fator basico e orientador em todo 0 mecanismo

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
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da reflexdo” (Ibidem, p. 24). O processo de reflexdo torna-se imprescindivel para
visualizar como pensar e rever problemas educacionais. Esse é principio da mudanca.

Contudo, concordamos com as ideias de Novoa (1999, p. 13), sobre ser preciso sair
dos extremos entre o “excesso do discurso cientifico-educacional e a pobreza das préaticas
pedagogicas”. O autor, entretanto, ndo sugere uma oposi¢ao entre discursos e praticas.
“Quero demonstrar de que forma os ‘discursos’ induzem comportamentos € prescrevem
atitudes ‘razoaveis’ e ‘corretas’ (e vice-versa)”.

Préticas consideradas ideais, ou mesmo a reflexdo de alguns membros isolados,
ndo respaldam uma mudanca educacional. E preciso estar a par das demandas dos
docentes e das situacdes de ensino. Tardif (2002) expde que geralmente o saber, a
estrutura, as condicOes de trabalho séo produzidas por esferas dominantes, compostas por
membros académicos ou de governo, mas que o professor faz o papel de executor. Essa
dicotomia ndo permite que as duas esferas se encontrem, como se nunca houvesse saber
nas praticas dos professores e ndo fosse possivel descobrir elementos de vivéncia
pedagogica no campo tedrico académico.

Sacristan (1998) defende ser pertinente compreender o ensino e ensinar para a
compreensdo. A compreensdo da instituicdo, de seu curriculo, didatica, conteudos,
avaliacdo, da funcdo da escola e do professor bem como de sua formacdo, encaminhara
para uma possivel transformacdo. Nao é possivel transformar o que ndo se compreende e
vivencia.

Hoyle (1987) expbe que as dificuldades com a profissdo docente e seu possivel
desprestigio se relacionam a fatores como: a origem social do grupo (que provém das
classes média e baixa); o tamanho do grupo profissional que, por ser numeroso, dificulta a
melhoria do salario; a proporcdo de mulheres (que faz este ser um grupo socialmente
discriminado); e a relacdo com os clientes, que ndo é voluntaria, mas sim baseada na
obrigatoriedade do consumo do ensino.

Diante desse diagndstico, a valorizacdo da profissdo docente como um meio de
melhoria educacional requer formacéo, remuneracdo, melhoria das condic¢des de trabalho e
carreira. Atualmente, o Brasil se posiciona por uma politica de escola inclusiva, cujo
principio é garantir educacdo com padrGes de qualidade e exceléncia para todos. Ao
pensar em condicOes de trabalho para proporcionar tal qualidade educativa em uma escola

inclusiva, surgem problemas reais e que especificamente requerem um suporte estrutural
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ao processo, ndo sendo cabivel responsabilizar apenas a atuacdo do professor ou aludir

que a escola para todos se faz somente com o ato da matricula dos estudantes.

4 DIFICULDADES DA ESCOLA INCLUSIVA

Colocar todas as criancas juntas, em um mesmo lugar, em um mesmo tempo
para aprender tudo ndo significa que todas aprenderdo o que realmente precisam
aprender. Juntar criangas em uma sala de aula ndo lhes garante ensino, ndo lhes
garante escola cumprindo seu papel, ndo lhes garante aprendizagem e, portanto,
ndo lhes garante desenvolvimento. (PADILHA, 2007, p. 96)

Fontana (et. al., 2007) ressalta que enquanto no ambito académico a inclusdo tem
produzido debates acalorados, (que colocam em questdo seus fundamentos politicos,
epistemoldgicos e pedagogicos, bem como faz reflexdes sobre normalidade e diferenca),
no cotidiano, alunos e professores que tentam dar materialidade a inclusdo, enfrentam o
drama de uma convivéncia perturbadora, em que o que ocorre foge aquilo que eles sabem
fazer e explicar. “Os professores tém vivido a materializa¢do da inclusdo como drama. O
encontro face a face com esse ‘outro enquanto outro’, que lhes escapa, tem afetado
profundamente [...] seus saberes e fazeres docentes, mergulhando-os em incertezas”
(FONTANA et. al., 2007, p. 150).

Por isso, Padilha (2007, p. 97) ressalta que €é violento deixar jovens com

deficiéncias

[...] na escola, matriculados, com lugar marcado na sala de aula, mas sem
aprender, sem 0 acesso a todos os instrumentos e estratégias que respondam as
suas necessidades peculiares: os professores que saibam do que realmente essas
criangas e jovens necessitam; equipe de profissionais que saiba orientar
professores e familiares, acompanhando-0s no processo de aprendizagem de
seus alunos e filhos; nimero suficiente de pessoas para cuidar destes alunos na
escola; numero menor de alunos por sala de aula; salas de recurso em pleno
funcionamento; estrutura fisica dos prédios adequada; possibilidades de
locomocdo garantidas; projeto pedagogico coletivo; estrutura e funcionamento
administrativos compativeis com o projeto pedagogico e com as singularidades
dos diferentes grupos de criancas e jovens.

N&o é possivel pensar, portanto, em inclusdo sem mudangas de estruturas. Incluséo
precisa de suporte fisico, uma drastica diminui¢cdo do numero de alunos em sala de aula e

da valorizacao do professor, ja citada.

Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 8-20, dez. 2016

Pagina 1 4‘



7 P Revista
‘& 3 Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Fontana (et. al, 2007) ressalta que se vé duas imagens sobre a inclusdo:
primeiramente, uma culpabilizacdo dos professores pela integracdo escolar perversa que
tem resultado do regime de tolerancia instaurado nas escolas, mas que ndo progride em
termos de acolher/incluir e aceitar os sujeitos com deficiéncia; e em segundo lugar, da
vitimizagdo dos docentes “por uma politica de subjetivacdo que os responsabiliza, como
individuos, a estarem dentro da escola inclusiva e a materializarem essa escola, ainda que
seja de uma forma incompleta, ineficiente ou deficiente”. (FONTANA, 2007, p. 150).

O professor é responsabilizado pela inclusdo ndo ser feita de forma mais
humanizada, mas a0 mesmo tempo, torna-se vitima de uma politica existente que o obriga
a realizar a inclusdo de qualquer forma, sob quaisquer circunstancias, mesmo sem
conseguir atender aos estudantes incluidos, especialmente em salas numerosas. A citagcdo
supracitada de Padilha (2007) permite refletir que haver uma diminuicdo do nimero de
alunos por sala em decorréncia da inclusio ndo é a Unica necessidade apresentada. E
pertinente exigi-la, por ser direito de professores e alunos, mas ndo é suficiente para
garantir melhoras efetivas. Isso evidencia que a educacdo brasileira precisa mudar
globalmente, e uma das iniciativas ndo é apenas reduzir o nimero de integrantes (retirando
um ou dois dos matriculados na turma em decorréncia da existéncia de um estudante com
deficiéncia), mas desde a sua concep¢do, compor classes com um menor nimero de
estudantes.

Um processo inclusivo e educativo em geral mal conduzido pode interferir
diretamente na satde dos professores. Um estudo quali-quantitativo (GASPARINI, et. al.,
2005) com 163 docentes do ensino fundamental de Santa Maria (RS) investigou o estresse
e 0s principais agentes desencadeadores, diante da inclusdo escolar. Entre os agentes
estressores cotidianos elencados pelos professores estdo a falta de preparo dos docentes

para o processo de inclusédo, além de outras demandas estruturais, como:

[...] A inexisténcia de projetos de educacdo continuada que 0s capacite para
enfrentar a “nova” demanda educacional; o elevado numero de alunos por
turmas; a infraestrutura fisica inadequada; a falta de trabalhos pedagogicos em
equipe; o desinteresse da familia em acompanhar a trajetéria escolar de seus
filhos; a indisciplina cada vez maior; a desvalorizagdo profissional e os baixos
salarios, situacBes que fogem de seu controle e preparo (GASPARINI et. al.,
2005, p. 194).
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Sob esse prisma, um principio que pode auxiliar nesse processo inclusivo € a
colaboracdo, por defender que todos sdo responsaveis pela proposta educacional, sem
sobrecarregar o professor.

De acordo com Mendes (2006), o maior desafio é construir uma cultura
colaborativa na escola. Na visdo da autora, “a ideia de colaboracdo pode ser considerada
hoje a chave de efetivagdo do movimento de inclusao” (MENDES, 2006, p. 114) e para
tal, demanda esforcos.

A colaboracdo necessita ser aprendida na escola porque no ensino colaborativo os

professores de ensino geral e ensino especial amadurecem suas funcdes. Eles precisam:

[...] compartilhar um trabalho educativo, sem hierarquias, no qual todas as
responsabilidades em relacdo a todos os estudantes de uma sala pertencem a
equipe, desde o planejamento, as intervencdes, monitorias, avaliacGes e
replanejamento, tudo é compartilhado por professores com habilidades
diferentes (RABELO; MENDES, 2012, p. 5609).

Hé& a necessidade, portanto, de pensar ndo sé no professor inclusivo, mas na escola

inclusiva.

As escolas que querem ajudar todos os alunos a atingir seus objetivos
académicos em um nivel mais alto de maturidade tém caracteristicas especiais.
Essas escolas adotam a inclusdo, estabelecendo, assim, um compromisso com
cada aluno em particular. Enfatiza-se o ajuste do processo académico as varias
necessidades dos alunos, de modo que cada um deles possa estudar com seus
colegas em uma sala de aula geral. Deve-se enfatizar que as solugdes especiais
gue podem ser necessarias para um Unico aluno ou para um pequeno grupo de
alunos geralmente sdo Uteis para muitos ou até mesmo para a turma toda
(PACHECO, 2007, p. 97-98).

Realizar mudangas em prol do coletivo requer rever a estrutura organizativa das
escolas. Libaneo (2001, p. 65) ressalta que “ndo € possivel a escola atingir seus objetivos e
Suas propostas curriculares sem formas de organizagdo e gestdo”. Nesse sentido, apresenta
argumentos para justificar a necessidade de revisao da escola integralmente sendo preciso
compreendé-la no contexto da educacédo inclusiva. O autor ainda defende que héa relacéo
entre 0 contexto da organizacédo escolar e 0 que ocorre nas salas de aulas. Logo, a escola
inclusiva ndo se faz sozinha, a mudanca precisa do respaldo de um sistema que se
proponha organizar a educagdo municipal, estadual ou federal de forma inclusiva, com os

recursos necessarios para tal.
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No intuito de a incluséo se efetivar, atendendo as necessidades de todos os alunos,
¢ preciso alcangar um trabalho “o mais colaborativo possivel”, amparado pela gestdo e
unindo professores do ensino comum e de educacdo especial. Zerbato et. al. (2012, p.
3454) aponta que o trabalho conjunto entre esses docentes enfrenta dificuldades porque
historicamente fazem parte de “um sistema que separou os professores da mesma maneira
que isolou e categorizou os alunos”.

A autora ainda defende que

[...] apesar da importancia do servico do AEE ? oferecido ao aluno com
deficiéncia, é necessario pensar uma forma de trabalho em que os dois
professores, o da sala comum e o da educacédo especial, trabalhnem em forma de
colaboracéo, pois este serd um processo formativo de aprendizado e troca de
conhecimentos (ZERBATO et. al., 2012, p. 3454).

Abordar a formacdo de professores é recorrente quando se fala em inclusdo. Um
trabalho de fato colaborativo revé as praticas formativas e muda a forma de atuacdo do
professor da sala regular e da educacao especial, que passam a trabalhar juntos, em prol da
educacéo de toda a turma.

As pesquisas de Wood (1998 apud ZERBATO et.al., 2012) relatam sobre a tensdo
existente no trabalho em conjunto entre professores da educacdo especial e do ensino
regular. Em varias ocasides, estes ndo se sentiam preparados para tomar decisfes sobre a
escolarizacdo das criancas incluidas. Eram admirados pelo fato de abrir suas portas para 0s
alunos com deficiéncias, mas nédo era esperado que cumprissem seus deveres relacionados
com a inclusdo desses sujeitos. Concluiu-se que os professores acreditavam haver
diferentes papéis a serem assumidos na inclusdo de criangas com deficiéncias severas e
certamente, ndo conseguiam identificar o que fazer diante de uma situacdo com a qual néo

estavam acostumados.

2 Atendimento Educacional Especializado, que é uma forma de atuacdo da Educagdo Especial. Na proposta
da Politica de Educacdo Inclusiva, a Educagdo Especial se caracteriza como uma modalidade que perpassa
todos os outros niveis da educacdo escolar, auxiliando a inclusdéo dos alunos com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento. Nesta perspectiva, a Educacdo Especial
atua por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE). E um servico que identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. O ensino oferecido no AEE é necessariamente diferente
do ensino escolar e ndo pode se caracterizar como um espaco de reforco escolar ou de complementacéo das
atividades escolares (BRASIL, 2008; BRASIL, 2010).
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Cada novo papel exigido pelos programas de inclusdo pode provocar estresse e
tensdo entre os professores, tanto de educacédo especial como de ensino comum.
Preparar salas de aula e encorajar a aceitacdo por parte dos dois professores de
Sseus novos papéis requer a consciéncia das dificuldades inerentes as mudancas
de papeis, sensibilidade para as demandas dos professores, clareza das funcdes e
comunicagdo dos professores. (ZERBATO, 2012, p. 3448).

A partir dessas ideias, rompe-se com qualquer conotacdo assistencialista que a
educagdo inclusiva possa ter — no sentido do professor da sala comum achar que cumpre
seu papel pedagogico apenas por aceitar os estudantes com deficiéncias, como se esse fato
jé fosse o suficiente e o classificasse como um bom professor ou “boa pessoa” por aceitar
a diferenca, mas que a educacdo daqueles sujeitos, de fato, fosse responsabilidade do
professor especial, apenas — e chama a atengdo para o seu papel educacional de garantir o
ensino ¢ de oferecer condi¢des profissionais para que os professores atuem da melhor
forma possivel diante dessa realidade, respaldados por uma gestdo presente € por um

sistema de ensino que dé subsidios estruturais para tal.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste artigo cujo intuito foi discutir sobre a questdo docente
repensando em quais sdo suas reais demandas e papeis, a luz das reflexdes de Sacristan e
outros autores, especialmente diante da proposta de efetivar a existéncia de uma educacédo
de fato, inclusiva, no Brasil, podemos tecer algumas considera¢des, ndo conclusivas, mas
que nos levem certamente a necessidade de elaborar e pesquisar novas questdes.

Diante das melhorias esperadas para a educacdo, especialmente dando énfase a
uma concepcao inclusiva, podemos encerrar essa discussdo concordando com as ideias de
Sacristan de que os professores tém a chave da mudanca, mas ndo detém sobre si todas as
responsabilidades para o sucesso do processo. No entanto, os saberes dos professores, téo
importantes quanto os académicos, podem inaugurar importantes mudancas.

Em sintese, “os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do
momento em que os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes
curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formacao profissional”
(TARDIF, 2002, p. 55). Em relagdo a inclusdo, a proposta ndo é diferente. A partir do

suporte adequado, os saberes compartilhados entre professores de escolas regulares e
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professores de educacdo especial trardo inimeros beneficios e resultados efetivos nédo
apenas em termos de acesso a escola, mas de ensino.

Todo esse processo pode garantir o respaldo para a promogdo de um ensino de
qualidade e inclusivo, contribuindo conjuntamente para o aumento do prestigio e da

valorizacdo da docéncia.
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CRIANCA E INFANCIA NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZ UMA
PROFESSORA

Janaina Nogueira Maia CARVALHO!
Janaina Passareli ROCHA?

RESUMO

Pensando na crianga pequena, na sua infancia e no seu espaco/tempo (a
Educacéo Infantil) e por meio das discussfes permeadas no GECIC - Grupo de
Estudos do Projeto de Extensdo Crianca e Infancia no Cinema: Diferentes
Olhares este artigo emerge como possibilidade de uma discussédo/reflexéo.
Nosso objetivo é analisar o que diz uma professora da Rede Puablica de
Aguidauana/MS sobre a crianga, sua infancia e a Educacdo Infantil e suas
implicacdes para o processo educacional das criangas, diante do Curriculo.
Dessa forma, apresentamos uma discusséo de carater exploratorio, que tratara
da compreenséo de alguns autores que pesquisam sobre esse segmento e ainda
0 que escrevem sobre a crianga e sua infancia. O estudo assume a forma de
uma pesquisa bibliografica que possibilitou uma fundamentacdo tedrico-
metodoldgica para a construcdo dos saberes apresentados, e a andlise
documental que nos possibilitou conhecer o0 modo como o assunto é concebido
nos documentos oficiais acerca da Educagdo Infantil. Este estudo é de
abordagem qualitativa e como instrumento de coleta de dados foi utilizado a
entrevista semiestruturada. Em tal contexto, serd apresentada a analise da
entrevista, sendo possivel perceber que, na concepcdo da professora, a
Educacdo Infantil é estimular a capacidade da crianca e favorecer sua
formacédo e seu desenvolvimento, sendo um direito da crianca e um dever do
poder publico e tem que ser educativo e ndo de assistencialismo.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Crianca. Infancia.

RESUMEN

Pensando en los nifios pequefios, en su infancia y en su espacio/tiempo (la
Educacion Infantil) y por medio de las discusiones permeadas en lo GECIC —
Grupo de Estudios del Proyecto de Extension Nifio e Infancia en el Cine:
Diferentes Miradas este articulo emerge como posibilidad de una
discusién/reflexion. Nuestro objetivo es analizar lo que dice una profesora de
la Red Pablica de Aquidauana/MS sobre el nifio, su infancia y la Educacién

! Mestre e Doutoranda em Educagdo pela Universidade Catélica Dom Bosco. Professora da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul-CPAQ, Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao
Interdisciplinar de Professores — GEPFIP/UFMS/CPAQ e integrante do GEPDI — (Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre a Docéncia na Infancia - UCDB). E-MAIL: maiajanaina@hotmail.com.

Z Graduanda em Pedagogia 8° semestre, Pibidiana (2 anos-Escola Estadual), membro do Projeto de
Extensédo Crianca e Infancia no Cinema - Diferentes olhares. E-MAIL:
janainapassarellirocha@hotmail.com.
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Infantil y sus implicaciones para el proceso educacional de los nifios. De esa
forma, presentamos una discusion de caracter exploratorio, que tratara de la
comprension de algunos autores que pesquisan sobre ese segmento y ain los
que escriben sobre el nifio y su infancia. El estudio asume la forma de una
investigacion bibliografica que posibilité una fundamentacion tedrica-
metodoldgica para la construccion de los saberes presentados, y la analisis
documental que nos posibilitdé conocer el modo como el asunto es concebido
en los documentos oficiales acerca de la Educacion Infantil. Este estudio es de
abordaje cualitativa y como instrumento de colecta de datos fue utilizado la
entrevista semiestruturada. En tal contexto, seras presentada la analisis de la
entrevista siendo posible percibir que, en la concepcion de la profesora, la
Educacion Infantil es estimular la capacidad del nifio y favorecer su formacién
y su desarrollo, siendo un derecho del nifio y un deber del poder pablico y
tiene que ser educativo y no de asistencialismo.

Palabras-Clave: Educacién infantil. Nifo. Infancia.

1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta a andlise de uma entrevista feita com uma professora que
trabalha com a Educacdo Infantil. O objetivo maior é analisar 0 que tange a compreensao
do que seja a Educacdo Infantil, bem como a crianca e a infancia e de que maneira esse
conhecimento esta inserido no processo educacional das criangas. A pesquisa detalhada
vem em um aporte qualitativo, pois, “[...] a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.33). O referencial te6rico é composto de autores que fazem
um resgate historico da crianca, da infancia e da Educacdo Infantil no Brasil e, ainda, de
algumas leis que asseguram os direitos da crianga, refletindo sobre o curriculo e suas
implica¢des na Educacéo Infantil.

Por esse viés, de entendermos um pouco sobre a Educacéo Infantil, a crianca, a sua
infancia e, na constante, permear o curriculo, registramos o pensamento de Moreira e Silva
(1995, p. 7-8): “[...] o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmisS&o
desinteressada do conhecimento social”, por isso € necessario que evidencie o interesse na
crianga e, principalmente, em sua/s infancia/s, o que a oferta da Educacéo Infantil como
direito possibilita.

Nessa perspectiva, acreditamos que o curriculo ndo pode negligenciar 0s processos

de educacdo que pretendem considerar as caracteristicas culturais das criangas a quem se
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destina. Pela multiplicidade de significados, curriculo ndo pode ser reduzido simplesmente
a um conceito unico, mas sim, instigar olhares diferentes para 0 modo como 0s saberes
produzidos pela sociedade estd organizado, selecionado, classificado, transmitido,
avaliado e distribuido. Em tal contexto, buscamos registrar a histéria do curriculo da

Educacdo Infantil e como esse pode fazer, ou néo, parte do curriculo escolar.
2 INFANCIA, DIREITO DE A CRIANCA ESTAR NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga sempre existiu, mas o conceito de infancia ndo: a compreensdo da
infancia conforme a conhecemos surgiu ha pouco tempo, mais precisamente no seculo
XVII. Para Kuhlmann Junior. (1998), poucas foram e sdo as pesquisas sobre a infancia;
por isso, 0 autor faz uma anélise historica registrando acontecimentos importantes para
que possamos entender um pouco mais sobre esse fundamental momento da vida da
crianca. Para ele, “[...] é preciso considerar a infincia como uma condi¢do de ser crianga.”
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 15). O autor, nessa perspectiva, empreende a
construcdo das relagBes entre a historia das criancas pequenas e a estrutura social. Assim,
“[...] o fato social da escolarizacdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais,
envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino, as transformacfes sociais da
infancia, etc.” (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 15).

Aries (1981) ressalta a infancia como a especificidade da crianca, elemento que a
diferencia do adulto. Nas palavras de Ariés (1981), a auséncia de representacfes da vida
da crianca na ldade Média teve como motivo tirar a crianca de cena deixa-la invisivel,
mostrando uma instabilidade, mas, a0 mesmo tempo, representativa. O autor manifesta a
ideia de coexisténcia entre sentimentos de indiferenca e insensibilidade em relacdo a
crianca e um sentimento novo em relagéo a infancia.

Maia (2012) apresenta em seus estudos que a crianca é hoje um sujeito social e
histdrico, constituido no seu presente, cidaddo, ator e produtor de cultura. Ja a infancia
passa a ser vista ndo mais como um tempo de desenvolvimento, mas como um tempo em
si, tempo de brincar, jogar, sorrir, chorar, sonhar, desenhar, colorir... Ou Seja, um tempo
que incorpora tudo o que a crianca é e faz nesse periodo de sua vida, um tempo em que ela
vive como sujeito de direitos. Na verdade, a infancia é um direito inerente a crianca e,
nessa perspectiva, para Kuhlmann Junior (1998), a infancia ndo é um mundo imaginario

na vida da crianga, mas sim a interacdo da crianga com o mundo real, pois é a partir dai
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que as criancas se desenvolvem, participam de um processo social, cultural e historico,
apropriam-se de valores e comportamentos préprios de seu tempo e lugar, sendo as

relagOes sociais parte integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento. Nesse sentido,

[...] é preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagdes sociais, reconhecé-las como produtoras da
histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou néo
infancia. Seria melhor perguntar como €, ou como foi, sua infancia
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 31).

Segundo Maia (2012), foi com o estudo de Aries (1981) que se comegou a
problematizar o conceito de infancia e, hoje, a imagem de infancia remete a crianca, que €
ator social, participe da construcdo e da determinacdo de sua propria vida e da vida
daqueles que a cerca. As criangas tém voz prépria, devem ser ouvidas, consideradas com
seriedade e envolvidas no dialogo e na tomada de decisGes democraticas. Para se entender
a importancia de se ter infancia, precisamos pensar nos relacionamentos entre adultos e
criancas, no envolvimento do exercicio de poder. E necessario considerar a maneira como
0 poder do adulto é mantido e usado, assim como a elasticidade e a resisténcia das
criancas a esse poder.

Ainda analisando os estudos de Maia (2012), o sentimento de infancia como uma
consciéncia da crianca decorre de um processo historico, e ndo uma heranca tradicional.
Essa concepcdo descrita por Aries (1981) marcou grandes mudancas no que se considera
infancia, que, segundo ele, reserva outra vertente deste sentimento de infancia, marcada
por uma busca da moralidade na base da educacdo das criangas, por um interesse
psicoldgico, unindo a razéo das acdes a certa docilidade.

Nessa constante da historia da Infancia, Maia (2012), registra que para Aries
(1981) foram multiplos os fatores que contribuiram para o processo de formacdo do
sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, o processo de escolarizagdo como principal
objetivo, separando as criancas do ambiente a que eram submetidas no convivio com 0s
adultos. O segundo fator é a fabricacdo de brinquedos especificos para as criangas e, por
fim, o mais importante, o crescimento do sentimento de familia. Pelo mesmo viés, a
intencao deste ¢ esclarecer a diferenca entre os conceitos de “crianca” e “infancia”, agucar
0 questionamento de que se toda crianca tem infancia e, principalmente, fortalecer a ideia

de que toda crianga precisa de infancia.
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Diante das palavras de Maia (2012), pensamos entdo na necessidade de a crianca
ter infancia, momento em que certas acdes devem prevalecer sobre outras, uma vez que
opcbes mais saudaveis garantem a existéncia da infancia, como brincar mais do que
assistir televisdo, jogar bola a jogar video game, tomar banho de mangueira, brincar de
bonecas, carrinhos, sorrir muito, enfim, ter infancia. Reforcamos esse pensamento

registrando o que Larrosa (1998) indaga sobre o poder do adulto para com a crianca:

Se a presenca enigmatica da infancia € a presenca de algo radical e
irredutivelmente outro, ter-se-4 de pensa-la na medida em que sempre nos
escapa: na medida em que inquieta o que sabemos (e inquieta a soberba de
nossa vontade de saber), na medida em que suspende o que podemos (e a
arrogancia da nossa vontade de poder) e na medida em que coloca em questdo
os lugares que construimos para ela (e a presunc¢ao da nossa vontade de abarca-
la). Ai esta a vertigem: no campo a alteridade da infancia nos leva a uma regido
gue ndo comandam as medidas do nosso saber e do nosso poder. (LARROSA,
1998, p. 232)

Com esteio nas ideias de Larrosa (1998), podemos observar como o tempo e 0
espaco em que a crianca esta inserida a leva a ter ou ndo uma infancia. Em tal perspectiva,
apontamos mais uma vez as contribui¢des de Kuhlmann Junior (1998, p. 15), “[...] o fato
social da escolarizacdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais, envolvendo a
demografia infantil, o trabalho feminino, as transformagdes sociais da infancia, etc.”
Assim, nas abordagens do autor, as experiéncias vividas pelas criangas em diferentes
contextos historicos, geograficos e sociais sdo mais do que representacGes dos adultos.
Nesse caso, 0 autor propde a ideia de que é preciso saber como ocorreram ou ocorrem as
representacOes de infancia, pensar nas criancas, localiza-las na sociedade e reconhecé-las

como produtoras da historia:

[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado é funcdo das transformacgdes sociais: toda sociedade tem seus
sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema de status
e de papel (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.16).

Diante dessa contribuicdo, as experiéncias vividas pelas criancas em diferentes
momentos séo mais do que uma representacao dos adultos. O autor pontua também em sua
obra que a historia seria uma maneira de contar, de narrar, de ligar tempos diversos a um
tempo da humanidade, de construir sentidos, de modo a configurar processos histéricos, e

assim ele fez com a historia da infancia.
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O autor destaca ainda que a crianca nao escreve sua propria historia, mas é o adulto
que a escreve, entdo é uma histdria sobre a crianca. Nessa constante, relembramos que a
infancia ¢ inerente a crianca e, como também afirma Marita Redin (2007, p. 12), “[...] a
infancia se refere as condigdes de vida das criangas em diferentes grupos sociais, culturais
e econdmicos.”

Porém, ainda ha muitos casos em que a crianca ndo usufrui deste direito de forma
adequada, pois vive em condi¢bes precarias. Lajolo (2006) enfatiza que esses saberes

historicamente construidos marcam as concepc¢oes atuais:

[...] Alguns registros mais antigos, quando comparados a outros contemporaneos
ensinam que infantes e infancia foram diferentemente concebidos, tratados de
maneira diferente em distintos momentos e lugares da histéria humana
(LAJOLO, 2006, p. 230).

Nessa perspectiva € interessante 0 que nos aponta a autora em relacdo ao
significado da palavra infancia. Segundo a mesma, h4 uma oscilagéo conceitual e, dessa
forma, podemos perceber que infancia ndo significa a mesma coisa, aqui, la e acola,
ontem, hoje, amanha, “[...] sendo tantas quantas forem as ideias, praticas e discursos que
em torno dela e sobre ela se organizem.” (LAJOLO, 2006, p. 231).

Pensando com Lajolo (2006), vimos circular, entdo, muitas concepcdes de
infancia, desde os primoérdios, em que se via a crianca como um adulto em miniatura,
depois como um ser diferente do adulto, como uma tabula rasa, predeterminada pelo
adulto, pela sociedade; enfim, percebemos que tais concepgdes foram criadas, ou seja,
constituidas ao longo do tempo, e que continuam presentes em muitos espacos/tempos.

Marita Redin (2007, p. 15) acredita na crianga como narradora da sua propria
histdria, das coisas que ela descobre e das coisas que ela faz. Para a autora, a crianca ndo
chega a ser ouvida nos estudos que investigam “o que € ser crianga”, ou “como ¢ ser
crianga” em um mundo td0 complexo em que vivemos atualmente.

Em conformidade com as relevantes ideias de Marita Redin (2007), as concepcdes
sobre infancia como um periodo de insignificancia, como um tempo de aprender para ser
logo adulto civilizado e da crianga como um ser que néo precisava ser ouvido fazem parte,
historicamente, do nosso imaginario social. Na mentalidade da maioria dos adultos “[...] a
crianga € um ser que pouco ou nada tem a dizer. Para ser acreditada, precisa, inclusive,
passar antes pela escola.” (MARITA REDIN, 2007 p. 15).
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3 EDUCACAO INFANTIL: ESPACO/TEMPO DA CRIANCA

No contexto historico e social percorrendo a legislacdo voltada a crianca
descobrimos que nem sempre foi assim, nem sempre na histdria, a crianca teve voz, teve
vez, ou seja, foi um "sujeito de direito". Para tanto, buscamos apresentar, por meio da
analise das leis, quando e como se iniciou um olhar voltado para a especificidade da
Educacdo Infantil para a faixa etaria de criangas de zero a seis anos, denominada pela lei
de “crianca pequena™, pois para esse referido perfodo ela necessita ter infancia, mesmo
sendo nos espacos de aprendizado escolar.

Iniciamos com a lei maior, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
estabeleceu a responsabilidade do poder publico — do Estado — para com a Educacéo
Infantil, em creches e pré-escolas (Art. 208, inciso IV); garantindo o direito dos
trabalhadores homens e mulheres, a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes, desde o
nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escolas (Art. 7°, inciso XXV) e
atribuiu aos municipios, com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, a
responsabilidade pela manutencdo de programas de educacdo pré-escolar e de ensino
fundamental (Art. 30, inciso VI).

Em seguida garantindo ainda mais a “crianga pequena” seus direitos, citamos o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), apontado pelo Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF como uma das legislacdes mais avancadas do
mundo no que se refere a garantia dos direito da crianca e do adolescente a vida, educacéo,
salde, protecdo, liberdade, convivéncia familiar e lazer. No entanto, o que mais marca a
exigéncia em relagdo a educacéo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDBEN* ne.
9.394/1996, Artigo 4°, inciso IV - “o dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas
de zero a seis anos de idade.” (BRASIL, 1996, p. 9).

Diante disso, na LDBEN, a Educacdo Infantil compete aos municipios. Sao eles
que devem, segundo o Artigo 11°, inciso I, “[...] organizar e desenvolver 0s 6rgaos e

instituicOes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e aos planos

® Denominamos “criangas pequenas” o segmento etario até 4/6 anos.
* Refere-se & Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que aplica ao campo da educagéo os dispositivos
constitucionais, sendo uma referéncia fundamental da organizacgdo do sistema educacional do pais.
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educacionais da Unido e dos Estados.” (BRASIL, 1996, p. 14). Ainda segundo a LDBEN,

Artigo 11°, inciso V, 0s municipios devem:

[...] oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados, pela
Constituicdo Federal, a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996, p. 14).

O Paragrafo Unico desse inciso complementa: “Os municipios poderdo optar,
ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema unico
de educacdo basica.” (BRASIL, 1996, p. 14).

Para Maia (2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) s&o primordiais para compor o curriculo da crianga e sua infancia na
Educacdo Infantil, pois constituem-se nos Principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educacdo Baésica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que objetivam orientar as Instituicdes de Educacdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas
propostas pedagdgicas, de acordo com o Parecer n° 22/1998 (BRASIL, 1998) e a
Resolucdo n° 1/1999 (BRASIL, 1999).

Ainda segundo Maia (2012), o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil/1998, publicacéo desenvolvida com o objetivo de servir como um guia de reflexao
para os profissionais que atuam diretamente com criancas de 0 a 6 anos respeita 0s
diversos estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira. O Referencial pretende
contribuir para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de praticas educativas,
além da construcdo de propostas educativas que respondam as demandas das criancas e de
seus familiares nas diferentes regides do pais.

No aporte da legislacdo sobre a Educacdo Infantil no Brasil, ndo podemos deixar
de mencionar também o Parecer CNE/CEB® n°. 022/1998, que conferem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantil — DNEI, para os programas “[...] que cuidem de
criangas, educando-as de 0 a 6 anos, em esforgo conjunto com suas familias, especial
importancia, pelo ineditismo de seus propdsitos e pela relevancia de suas consequéncias

para a Educag¢@o Infantil no ambito publico e privado.” (BRASIL, 1998, p. 1).

® CNE/CEB — Conselho Nacional de Educacéo-Cémara de Educagéo Bésica.
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Importante documento que prioriza as propostas pedagdgicas nas instituicles é a
Resolucdo CNE/CEB n°. 01/1999, que regulamenta as DNEI a fim de que sirvam de base
para nortear a elaboracdo das propostas pedagogicas das institui¢cbes de Educacdo Infantil,
considerando principios éticos, estéticos e politicos, bem como o Parecer CNE/CEB
04/2000, que objetiva esclarecer duvidas geradas pela LDBEN/1996 relativas a Educacéo
Infantil. Tal Parecer contempla aspectos normativos, considerando: vinculacdo das
instituicdes de Educacdo Infantil aos sistemas de ensino; proposta pedagdgica e regimento
escolar; formagdo de professores/as e outros/as profissionais para o trabalho nas
instituicbes de Educacdo Infantil; espacos fisicos e recursos materiais para a Educacao
Infantil.

Diante de todos os documentos referentes a Educacdo Infantil de qualidade, que é
0 espaco/tempo da crianga viver a sua infancia, registramos a importancia dos/as
professores/as em conhecerem tais documentos, pois a instituicio tem um papel
imprescindivel para que as criangas sejam ouvidas, tenham vez e voz, sejam vistas como
sujeitos de direitos, pois, “[...] inegavelmente, as criangas ja nascem situadas numa
cultura, que circunscreve o seu lugar social a partir do qual se construird sua identidade,
seus valores, sua forma de ver, de sentir e de refazer o mundo.” (SOUZA, 2000, p. 86).

Neste aporte legal, temos ainda o Plano Nacional da Educacédo - PNE - Lei n°. Lei
n® 13.005/2014, que propos a mobilizagdo de organizagdes da sociedade civil. Decisdes
politicas e programas governamentais tém sido meios eficazes de expansdo das matriculas
e de aumento da consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade de
Educacdo Infantil e, nessa constante, tem como meta principal universalizar a educacéo
infantil na pré-escola, até 2016, para as criancas de quatro a cinco anos de idade, e ampliar
a sua oferta em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das crian¢as
de até trés anos até o final da vigéncia do PNE 2014/2024.

E, finalizando esse contexto, destacamos a Lei 11.114/2005, que altera a
LDB/1996 para incluir a crianga de 6 anos no Ensino Fundamental de 8 anos, pela
Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 3 de agosto de 2005, que define normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos com matricula obrigatoria a partir dos 6
(seis) anos. Na organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a Educacdo Infantil fica
com a seguinte nomenclatura: Creche, com a faixa etéria até 3 anos de idade, e Pré-escola,

com a faixa etaria de 4 e 5 anos de idade. Os anos iniciais do Ensino Fundamental, para a
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faixa etaria de 6 a 10 anos de idade, tem duracdo de 5 anos e os anos finais do Ensino

Fundamental, destinado a faixa etaria de 11 a 14 anos de idade, a duracdo de 4 anos.

4 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZ UMA PROFESSORA

O Curriculo é um documento importante para o processo de desenvolvimento
infantil e, nesta abordagem, apresentamos um didlogo sobre o curriculo da Educacdo
Infantil segundo autores/pesquisadores da area e uma professora que faz parte do quadro
efetivo do municipio de Aquidauana/MS. Baseamo-nos em Ludke e André (1986, p.33)
quando diz que “[...] é importante atentar para o carater de interagdo que permeia a
entrevista. Na entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta ¢ quem responde.” Para as autoras, “[...] a
grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante
e sobre variados topicos.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Neste caso, uma Professora®
da Educacdo Infantil h& cinco anos, sempre em sala de pré-escola’, com formagdo em
Pedagogia (Licenciatura Plena) e Especializacdo em Educacdo no Campo. Tem 55 anos e
a escola na qual atua fica no centro do municipio de Aquidauana/MS.

De acordo com os estudos referentes as especificidades do curriculo na Educacédo
Infantil, Kramer (2003) coloca em evidéncia a questdo central do curriculo na Educacéo
Infantil, ou seja, o binémio cuidar e educar:

[...] do meu ponto de vista, ndo é possivel educar sem cuidar [...] Ha atividades
gue uma crianga pequena nao faz sozinha e sdo atividades basicas de cuidado,
gue garantem sua sobrevivéncia. Ou seja, ha atividades de cuidado que sdo
especificas da educacdo infantil, contudo, no processo de educacéo, em qualquer
nivel de ensino, cuidamos sempre do outro. Ou deveriamos cuidar! [...] S6 uma
sociedade que teve escravos — expressdo maxima da desigualdade, que teve seu
espaco social divide entre a casa-grande e a senzala, poderia separar essas duas
instdncias da educacdo e entender que Cuidar se refere apenas a higiene, e ndo
ao processo integrado, envolvendo a salde, os afetos e valores morais [...] ja ndo

sera hora de assumir o educar, entendendo que abrange as duas dimensdes.
(KRAMER, 2003, p. 76)

Pensando junto com a ideia de Kramer, perguntamos para a professora sobre a
indissociabilidade do cuidar e educar, nos deixando a clareza de que ela entende a

importancia desse binémio recorrente a Educacédo Infantil:

® Professora sera o termo adotado por nés para referendarmos a fala na integra da entrevista realizada no dia
02/08/2016.
" Pré-escola= Faixa etéria 4/5 anos.
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Essa pergunta agora é dificil hein, a diferenca do cuidar e educar, meio
complicado, mas vou tentar explicar, eu entendo assim a acdo de cuidar e educar
para mim estdo interligadas uma completa a outra, educar é propiciar situacdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagem orientadas, elas contribuem para o
desenvolvimento da capacidade infantil. Na Educacdo Infantil o cuidar é parte
integrante da educacdo entdo uma coisa esta ligada a outra, o que ndo pode
acontecer é sO cuidar deixar |4 cuidar pra ndo machucar e pronto, ai esta a
diferenca do cuidar e educar, mas pra mim elas estdo interligadas.
(PROFESSORA, 2016)

Temos aqui uma professora que percebe o educar e o cuidar como parte integrante
do curriculo da crianga pequena. No viés de Moreira e Silva (1995), o Curriculo é um
elemento de producdo que se estabelece por meio da relagdo entre pessoas, contrapondo-se
as concepcdes que o0 percebem como uma coisa ou como uma ideia, como algo pronto, um
“pacote”, pois “[...] o curriculo é aquilo que os professores e os estudantes fazem com as
coisas e também aquilo que as coisas que sao feitas fazem aos seus autores [...] NOs
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 162).

Vale lembrar neste momento o Artigo 3° das Diretrizes Curriculares da Educacao

Infantil (BRASIL, 2009), pois trata especificamente dos saberes da crianca pequena:

O curriculo da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de préticas que
busca articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a
5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 1).
No entanto, quando perguntamos para a professora como ela elabora o seu plano
para desenvolver com as criangas, ela afirma: “Na nossa escola, no nosso municipio a
gente ja recebe pronto pelos coordenadores, por outra equipe, na verdade a gente ndo
participa do planejamento anual e ai a gente apenas elabora as aulas, do dia a dia”
(PROFESSORA, 2016). E nesta mesma perspectiva ela responde sobre o significado do
curriculo escolar:
O jeito que eu vou ensinar para as criangas, pois as vezes posso saber para mim
e ndo saber passar para eles e acho que curriculo escolar seria uma unido, por
exemplo, quando uma crian¢a minha mudar de cidade, ela vai estudar o mesmo,
é um jeito de ficar igual no Brasil inteiro. (PROFESSORA, 2016).
Podemos dizer que a professora perde a sua autonomia para desenvolver atividades
que levem a crianga ser crianga e presenciar um curriculo dela e para ela. Pensamos

também que, dessa forma, o fato de o planejamento ser elaborado pela Secretaria de
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Educacdo € um elemento que ird comprometer o ensino aprendizagem, que precisa ser
voltado ao ser crianga, principalmente porque, como afirma a professora, curriculo ¢ “o
jeito que vou ensinar para as criangas”.

Sob essa oOtica, uma vez que o Curriculo consiste em um documento com
elementos de acbes desenvolvidas por sujeitos, movimentando-se em um contexto que
tenciona e, a0 mesmo tempo, dinamiza o bindmio cuidar e educar da crianca de zero a
cinco anos, pensamos em uma concepcao curricular que esta longe das abordagens mais
tradicionais e positivistas de curriculo, nas quais o “como fazer” estd presente nos
planejamentos e nas acGes do dia a dia das instituicdes, e assume, assim, uma abordagem
curricular que abrange o “como” do fazer cotidiano como um dos aspecto do processo
educativo e ndo o Unico aspecto. E, ao perguntarmos para a professora o que ela considera

importante ao planejar, responde com o pensamento nas especificidades que a crianga tem:

O que se deve ser observado ao se fazer o planejamento? Bom, eu acho que a
realidade social em que vive a crianga deve ser considerada, as peculiaridades,
as especificidades de cada crianca, a rotina, as diferencas, a diversidade, tudo
isso deve ser observado durante o feitio do planejamento. (PROFESSORA,
2016).

Percebemos que a professora acredita na capacidade da crianca enquanto sujeito
que vive em seu mundo social e particular, e que também pensa na importancia do meio
em que ela vive. Acreditamos que este pensar da entrevistada remete ao conhecimento que
ela adquiriu ao longo do seu trabalho na Educagéo Infantil como etapa importante da vida
da crianca, pois, em suas palavras, a Educacdo Infantil adquire um carater de direito
necessario para a continuidade dos estudos, alias, ela acredita no valor educativo que esta
modalidade tem, conforme grifamos em sua fala: “Como se define a Educacéo Infantil? E
um direito né, é um direito da crianca e um dever do poder publico e tem que ser
educativo e ndo de assistencialismo.” (PROFESSORA, 2016).

Observamos que a professora compreende a Educacdo Infantil como um direito da
criangca, como um espaco em que pode disfrutar de elementos de producdo do
conhecimento e de momentos para a expansdao de sua cultura e de seu pleno
desenvolvimento como presente na lei.

Diante do que preconizam as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), as instituicdes devem promover o estudo sobre as especificidades das

criancas pequenas, sendo necessario que na elaboracdo de suas propostas pedagdgicas
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sejam levadas em consideracdo as concepcdes sobre tal desenvolvimento, de forma a
expressar esses conhecimentos no cotidiano das atividades das professoras, como

explicitado a seguir:

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos
que, nas interacBes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona, reconstréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

Corroboramos com a ideia de se entender a questdo curricular como uma questéo
multidimensional e complexa que envolve distintas areas do conhecimento e que devem se

estabelecer como base para as acdes realizadas no dia a dia das instituicdes. Sobre tal

assunto, encontramos suporte nas palavras de Zabalza, quando escreve:

A pergunta sobre o que deve ser a Educacdo Infantil ndo pode ser objeto de uma
Unica resposta, completa e definitiva. As finalidades que Ihe sdo atribuidas
dependerdo daquilo que se pensa sobre o mundo, o ser humano, a vida, a
natureza, a crianga, a aprendizagem e o seu desenvolvimento, mas depende
também do momento histérico e do contexto social e cultural no qual se propde
a pergunta. (ZABALZA, 1998, p. 144)

Nessa abordagem, um curriculo para a Educacdo Infantil precisa entdo atender
dimensbes biologicas, cognitivas, sociais, culturais e ludicas da criangca em pleno
desenvolvimento, como um sujeito de direito, vivenciando a infancia em sua plenitude.
Dessa forma, o/a professor/a precisa ser um profissional que considere essas dimensdes,

bem como os dois eixos que devem ser vistos como complementares na Educacéo Infantil:

0 cuidar e o educar. Assim, Redin (1998) destaca:

O profissional da educacédo infantil deverad ter um preparo especial, porque a
infancia se exige o melhor do que dispomos [...] Devera ter um dominio dos
conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto conhecimentos necessarios para
o trabalho com a crianga pequena (conhecimentos de salde, higiene,
psicoldgica, antropologia, histéria, linguagem, brinquedo e das multiplas formas
de expressdo humana, de desenvolvimento fisico e das questbes de atendimento
em situacGes especiais). Precisa ainda ter sob controle seu proprio
desenvolvimento, bem como estar em constante processo de construgdo de seus
préprios conhecimentos. (REDIN, 1998, p.51)

Pensando entdo na Educagéo Infantil, centro deste artigo, como situar o professor
da infancia neste contexto? Parafraseando Berticelli (1999, p.159) “Curriculo ¢

construgdo, € tempo, espaco e lugar”, insistimos dessa forma em registrar que a Educacao
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Infantil é o espaco para a crianca ter infancia, pois € um espaco cheio de possibilidades. E

ao perguntarmos para a professora o que € ser crianca, ela prontamente responde:

O que é ser crianca para mim? Nossa que linda essa pergunta, adorei! Olha ser
crianga pra mim é ter na cabeca fantasias, nos olhos o brilho da poesia, no corpo
0 movimento e a musica, ser crianca pra mim é ter curiosidade, fazer muitas
perguntas, brincar de faz de conta, ter sonhos muitos sonhos, ser espontaneo, ser
verdadeiro. (PROFESSORA, 2016)

Percebemos que a professora tem a concepgédo de crianga como felicidade a ser
construida ao longo do seu desenvolvimento. N&o aponta a criangca como sujeito de direito
e ator social e produtor de sua cultura e de sua histéria, mas, entende a importancia dessa
crianga ter infancia. Quando a indagamos o que é infancia e se toda crianca tem infancia,
responde:

O que é ter infancia? Infancia pra mim é principalmente e primordialmente
brincar muito. Se toda crianga tem infancia? N&o sei, acredito que ndo, tem
muita crianga que ndo tem infancia, ndo brinca, ou depende muito do ponto de
vista de cada pessoa, acho que é pra mim a infancia é brincar e brincar bastante
e se as criancas hoje ndo fazem isso pra mim elas ndo tém infancia.
(PROFESSORA, 2016)

Tendo em vista a concepcdo da professora de que a crianga que brinca muito é
aquela que tem infancia, podemos dizer que ela entende a importancia de toda crianca ter
infancia e que o brincar é parte fundamental do desenvolvimento infantil. Observamos
isso, ainda, quando relata que algumas criancas ndo brincam, perdem o momento de
fantasiar, imaginar, observar, narrar, questionar, experimentar, desejar, aprender,
construir, enfim, perdem o que nos propde as Diretrizes da Educacdo Infantil (BRASIL,
2009).

Finalizamos este texto com a observacdo da professora entrevistada quando
questionada por noés se suas criangas brincam: “As minhas criangas na escola brincam
muito sim, acredito que sim, e talvez algumas brincam muito mais do que nas suas

proprias casas.” (PROFESSORA, 2016).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ser crianca é sorrir mais do que chorar, € brincar, pular, correr, chupar picole,
andar de bicicleta, subir em arvores, tomar banho de chuva... é ter seu direito reconhecido
como ator social, histérico, produtor de cultura e ter infancia é poder viver esses
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momentos plenamente, é poder dizer quando adulto, nossa, minha infancia foi
maravilhosa! Eu brinquei! E a Educacao Infantil é o espaco de possibilidades de a crianca
viver a sua infancia que historicamente nem sempre existiu.

Acreditamos, portanto, que, a mudanca no Curriculo escolar passa a ser uma
alternativa pedagdgica voltada para uma Educacdo Infantil ladica e dialdgica, um
Curriculo comprometido com a “infancia” da “crianca pequena”. E ao refletirmos sobre a
trajetoria desta modalidade no @mbito legal, almejamos que 0 acesso e a permanéncia
acontecam na realidade, pois, de nada adiantara projetos, decretos, documentos e
pareceres, se a historia ndo mudar, se a instituicdo ndo estiver comprometida com a
infancia, quica a infancia ser prioridade absoluta e a crianca a personagem principal no
processo educacional da nossa sociedade.

Diante dos aspectos abordados que envolvem a crianca, a infancia e a Educacgéo
Infantil, bem como seu Curriculo, declaramos ser urgente uma mudanca na formacéo de
seus profissionais enquanto concepg¢des histéricas e pedagogicas e adquiram a
compreensdo e a percepcdo de que crianga precisa de infancia, ou melhor, precisa viver a
sua infancia, e que a Educacdo Infantil, é a possibilidade, € um espaco Unico da crianga,
sendo este, um espaco entdo, de se viver a infancia com um Curriculo voltado

especificamente para ela.
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LUDICIDADE E O CONTEXTO CULTURAL DIVERSIFICADO:
CONTRIBUICOES E DESAFIOS NO PROCESSO ENSINAR & APRENDER
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo tratar sobre a ludicidade no processo do
aprender, reunindo dados que indiquem conceitos e concepg¢des sobre o tema
proposto. Pesquisas realizadas constatam a relevancia da linguagem lddica na
socializagéo e educagdo da crianca pois, por meio de brincadeiras, brinquedos,
jogos e ouvindo contos de sua realidade social ela estabelece vinculos,
ajustando-se ao grupo e aceita a participacdo de outras criangas nas atividades.
Realizamos pesquisa bibliografica em publicacdes contidas na Base de Dados
Scientific Electronic Library Online (Scielo), sites de temas educacionais, acervo
bibliografico e da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES/MEC). Dos resultados apresentados destacam-se o
conceito e a relevancia da ludicidade no processo educacional como meio de
revitalizar a propria cultura na qual o educando esté inserido.

Palavras-Chave: Ludicidade, Diversidade, Educacao.

ABSTRACT

This work aims to discuss ludic (playful) activities in the learning process based
on gathering data that indicate concepts and conceptions about the theme
proposed. Research shows the relevance of ludic language in children’s
socialization and education, through games, jokes, toys and listening to tales that
talk about their social reality. The child then establishes relations, adapting
herself to the group and accepts other children in the activities. It is held a
bibliographic research with published papers in the Database of Scientific

! Franchys Marizethe Nascimento Santana: Professora Doutora efetiva da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Campus de Aquidauana, Coordenadora do Curso de Pedagogia, Psicopedagoga, Especialista
em Didatica, Coordenadora do Laboratério de Artes e Culturas Ludicas na Diversidade UFMS/CPAQ,
Coordenadora de area do PIBID.

2 Care Cristiane Hammes: Doutora em Educacdo (UFMS), Mestre em Educacdo (UNISINOS), Especialista
em Educacdo ( PUC/RS, Graduada em Geografia e Pedagogia, Professora do curso de Pedagogia na
UNIGRAN e dos cursos de Pedagogia, Letras e Quimica da UFGD (substituta). Atua na area de formacédo de
professores, pratica docente, Educacdo Infantil e ensino de Geografia.

® Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2013). Especialista em
Psicopedagogia (2012). Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2009).
Professora da rede municipal de ensino de Campo Grande/MS e professora colaboradora no curso de
Pedagogia da Anhanguera Educacional - Unidade |. Experiéncia docente nas areas de: Ludicidade, Jogos e
Brincadeiras, Literatura Infanto-juvenil, Educacdo de Jovens e Adultos, Gestdo Educacional e Estagios
Supervisionados.

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 37-49, dez. 2016

Pagina 3 7



AT Revista

&i‘“& Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Electronic Library Online (Scielo), educational theme sites, and bibliographic
collection of Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES/MEC). The results presented point out the concept and
relevance of ludic activities in the educational process as a way to bring back the
culture in which the student takes part.

Key Words: Ludic, Diversity, Education

1 INTRODUCAO

Destacamos que nosso objeto de pesquisa em desenvolvimento no Programa de
P6s Graduacdo em Educacdo, curso de Doutorado, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul é a o contributo da ludicidade e dos contos na revitalizacdo da cultura da
crianca na regido do Pantanal.

A pesquisa visa revelar o mundo vida e os conhecimentos culturais por meio dos
significados das imagens simbolicas da ludicidade e dos contos com o objetivo de
revitalizar a cultura e aprimorar o0 processo de ensino-aprendizagem nos aspectos do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor, fisico e social da crianca na regido do
Pantanal. A partir dessa compreensdo, podemos afirmar que 0s jogos, 0s brinquedos, as
brincadeiras e os contos cumprem func¢do educativa, por auxiliarem na construcdo de umas
praxis emancipadora e integradora ao tornar-se um instrumento do ensinar/aprender na
cultura formativa da crianga, que significa valorizar seus conhecimentos e vivéncias do
contexto no qual esta inserida. Nestes termos, torna-se relevante saber o significado do
brincar e das historias da diversidade ludica que envolve 0s contextos: pantaneiro,
indigena, quilombola, ribeirinha e da zona rural. Assim os conhecimentos e produtos
auxiliardo na construcdo de novas praxis dos professores que atuam em instituicdes de

ensino em que essas criangas estdo inseridas.
2 ESCOLA E DIVERSIDADE LUDICA
No processo de educacdo assistematica, informal e difusa, acreditamos que a

crianga aprende a crescer, ter autonomia, criar vinculos pessoais e afetivos, auténticos e

duradouros encontra condicdes de agir por conta propria, conviver afetuosamente e
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vivenciar as tradi¢Bes culturais de sua familia e do contexto onde mora, de forma
participativa.

Segundo relatos, o dia a dia da crianca na regido do pantanal tem caracteristicas
peculiares antes de ingressar na escola. Neste sentido, tal estudo podera contribuir para a
compreensdo ludica no cotidiano diversificado apresentado e confirmar a relevancia desta
estratégia no processo ensino-aprendizagem, partindo do pressuposto que o professor
precisa ter consciéncia de que ministrar aula ndo é somente ter conhecimento tedrico, mas
conhecer a realidade na qual seu educando esta inserido para que sua pratica pedagogica
realmente possa atingir seus objetivos, oportunizando uma aprendizagem significativa,
que consequentemente resultard num ensino de melhor qualidade

Nas leituras realizadas destacamos que as criancas tém direito, antes de tudo, de
viver experiéncias prazerosas nas instituicdes de ensino, pois como todo ser humano é um
ser que esta se construindo no processo formativo da sua historia, ao perceber que faz
parte de um contexto que a cerca rico dos mais variados aspectos que contribuem na sua
formacédo de vida.

Segundo Oliveira (2006) toda crianga constréi seus conhecimentos culturais
ludicos, brincando. Tal fato inicia-se ainda quando bebé. Posteriormente essa experiéncia
é ampliada pela participacdo em jogos, os quais se utilizam principalmente do proprio
corpo.

Merleau-Ponty (1971, p.158) afirma que “o corpo ¢ nosso meio geral de ter um
mundo”, principalmente porque somos construidos a cada instante de nossas vidas,
estando apto as infinitas e inexploradas possibilidades. Para isso € necessario realizarmos
uma expansao de percepcOes e valores, o que possibilitard compreender a realidade por
meio do corpo, quando representamos 0 que captamos na realidade ou no restante do
universo.

Entdo podemos afirmar que a ludicidade estd presente na vida de toda crianca
independentemente da época, cultura ou classe social como fator indispensavel a salde
fisica, emocional e intelectual. Esses fatores quando bem desenvolvidos contribuirdo para
a eficiéncia e o equilibrio da pessoa adulta. No brincar é oferecida a oportunidade de
desenvolvimento, pois € 0 momento em que ela experimenta, descobre, inventa, aprende e

confere habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia,
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proporciona também o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da concentracéo e
atencdo (KISCHIMOTO, 2008).

O desenvolvimento da crianca se apresenta de forma acelerada e se caracteriza
basicamente pelos progressos que faz a partir das conquistas das fases anteriores. A
capacidade de simbolizacdo progride nesta fase, por meio da linguagem, da imaginagéo e
da brincadeira em situacGes cada vez mais diversas. A crianca faz uso de um repertério
cada vez mais rico de simbolos, imagens e conceitos que tem significados de acordo com
sua realidade.

A crianga, marcada pelo mundo que experencia tem na familia, biol6gica ou néo,
um ponto de referéncia fundamental, uma base estrutural da multiplicidade de interagdes
vitais estabelecidas no grupo e/ou no coletivo. Possuem ainda uma natureza singular, que
se caracteriza como seres gque sentem e pensam o mundo propriamente. (ROJAS, 2007).

Neste sentido torna-se necessario considerarmos que as criangas ja trazem de casa
um acervo de informagfes que podem ser utilizados a partir de uma construcdo
significativa. Para isso, basta que o professor valorize os conhecimentos significativos que
ela traz consigo para a escola, proporcionando boas vivéncias e experiéncias, preparando
um espaco criativo que a instigue e a leve a construcdo de conhecimentos, partindo de sua
realidade.

Em qualquer época da vida as brincadeiras devem estar presentes. Brincar ndo €
coisa apenas de criangcas pequenas, erra a escola ao fragmentar sua acdo, dividindo o
mundo em lados opostos: de um lado o jogo da brincadeira, do sonho e da fantasia. Do
outro, 0 mundo sério do trabalho e do estudo. Independente do tipo de vida que se leve,
todos os adultos, jovens e criangas precisam da brincadeira, do jogo, do sonho e da
fantasia para viver. As escolas precisam reconhecer a ludicidade e sua relevancia enquanto
fator de desenvolvimento.

Para a autora a ludicidade é fator relevante na vida da crianca,
independentemente de sua origem, cultura e classe social, pois 0s jogos, as brincadeiras e
0s brinquedos constituem parte de suas vidas. Para que elas brinquem € suficiente que ndo
sejam impedidas de exercitar sua imaginacdo. Pois é um instrumento que permite
relacionar seus interesses e suas necessidades com a realidade de seu mundo que poucos

conhecem; é 0 meio que possuem para interagir com o universo dos adultos, universo que
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ja existia quando elas nasceram e que somente aos poucos podem compreender. (ROJAS,
2007).

Como todo ser humano, em seu pleno desenvolvimento cognitivo, afetivo, social,
fisico e motor aprende a formar, desenvolver, cultivar e expressar manifestacoes
simbolicas. Portanto sua aprendizagem ndo pode se restringir por meio de atividades sem
significados e de exercicios repetitivos e automaticos. A crianga deve ser vista e
compreendida pela familia e pela escola, como alguém capaz de pensar, criar, imaginar,
sentir, revelando o seu mundo vida.

Acreditamos que quando a aprendizagem se faz presente com significado para o
educando, possui grande valor e tem possibilidades de ser assimilada. Ao nos utilizarmos
do ludico como fio condutor no trabalho escolar esse se reveste de sentido e significado.
Logo, as brincadeiras, 0s jogos, os brinquedos e os contos estdo centrados na busca do
novo, do simbolizar, do imaginar e do criar.

Rojas (2006) destaca em importante abordagem,

[...] que na questdo da pratica educativa cuja énfase recai na linguagem,
cognicdo e cultura, buscamos a fenomenologia como suporte tedrico para
sugerir a construcdo de novas posturas, atitudes e agdes educativas. Destarte
refletirmos sobre os fendmenos presentes em toda acdo humana e
concomitantemente no préprio Ser humano. Pretendemos envolver as praticas
de novos significados tendo como base o olhar, o pensar, o fazer, o estar e o Ser
fenomenoldgico. (p.1)

A Fenomenologia vista sob esse olhar pode proporcionar um novo pensar e
contribuir com novas praticas pedagdgicas que possam aprimorar 0 processo ensino-
aprendizagem.

Freller (1999) em seus estudos argumenta:

[...] partindo destas consideracOes refletiremos sobre como o professor pode
facilitar a interacdo criativa, e ndo submissa, do individuo com o mundo. Para
isso precisa contribuir para ativar, ampliar e explorar o espaco potencial da
crianca, e até ajudar a constitui-lo, se for preciso. Também deve apresentar ao
seu aluno o conhecimento historicamente acumulado, considerado relevante
pela escola, no momento e da forma adequada. O professor precisa se preocupar
em receber seu aluno, especialmente no inicio do processo de escolarizacéo e
em outras etapas criticas, de forma sensivel, preocupado em conhecé-lo melhor
e facilitar a transicdo para a cultura escolar. Falamos de transicdo, passagem e
ndo de adaptagdo, submissdo e ajuste. Mais do que procurar transmitir
contelidos, impor regras, ajustar a crianca a lei da escola, é preciso saber quem ¢
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cada aluno. De onde vem? Qual seu ritmo, seu estilo, suas crencgas, seus valores,
seus habitos, suas necessidades e concepgdes? O que ja sabe? Como construiu
esse saber? Como o utiliza? Onde e como utilizara a cultura escolar? Enfim,
olhar para o aluno como um ser humano e ndo como coisa. Pensar em
comunicacdo entre pessoas € ndo em transmissdo de conhecimento para a
recepcao passiva do aluno. Procurar investir no espaco potencial entre individuo
e mundo externo, no processo, na passagem e ndo valorizar exclusivamente os
contelidos objetivos ja construidos. E, principalmente, ouvir seu aluno.
(FRELLER, 1999, p. 5)

Nessa perspectiva o brincar ¢ considerado uma forma de comunicacdo, pois
quando as criangas interagem com as atividades ludicas e com 0s outros sujeitos estdo
tendo a oportunidade de ampliar seus conceitos e conhecimentos. O brincar esti
intrinsecamente no contexto cultural das criangas, pois muitas brincadeiras apresentam
caracteristicas do lugar onde estdo situadas.

Brougere (1997) ressalta que durante a brincadeira a crianca tem a capacidade de
se apoderar do universo no qual estd inserida harmonizando-o com sua prépria dindmica.
Durante este tempo manipula o brinquedo livremente, relacionando-se com criatividade,
utilizando sua imaginacdo com enorme significancia que lhe é peculiar de acordo com a
realidade da qual vivéncia.

Polleto (2005) ressalta que um dos aspectos relevantes da ludicidade é o
brinquedo:

O brinquedo deve ser considerado em sua especificidade. A crianca, na maior
parte das vezes, ndo se contenta em contemplar ou registrar as imagens: ela as
manipula na brincadeira e, ao fazé-lo, transforma-as e lhes da novas
significacfes. Quanto mais ativa for a apropriacdo, mais forte ela se torna. O
valor ludico reforca a eficdcia simbolica do brinquedo. Isso é que faz a
especificidade do brinquedo em relacdo a outros suportes culturais: a relacéo
ativa introduzida pela crianga. A representacéo é transformada diversas vezes e
posteriormente é personalizada. Através do brinquedo a crianga constréi suas
relagbes com o objeto, relagdes que constituem esquemas que ela reproduzira
com outros objetos de sua vida futura. Sendo esse objeto permeado pelo adulto,
toda relacdo com o brinquedo pressupde uma relagdo com ele e com as imagens
dos discursos (produzidos pelos adultos e pelas criangas). (p. 2).

Os brinquedos sdo considerados relevantes aliados no processo de aprendizagem
da criangca. Por meio das brincadeiras a crianca desenvolve elementos fundamentais na
formacdo da personalidade, visto que aprende, experimenta situagdes, organiza suas

emogdes, processa informagdes, constréi autonomia de agdo, entre outros.
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Baseado em seu nivel de desenvolvimento a criangca apresenta habilidades
motoras integras e com isso tem iniciativa de ir até o brinquedo e explora-lo de diversas
maneiras. A questdo do brincar é tao séria, que um dos principios da Declaracdo Universal
dos Direitos da Crianga diz que: “Toda crian¢a tem direito a alimentagdo, habitacdo,
recreacio e assisténcia médica! . E essencial que pais e profissionais que fazem parte da
formacdo da crianga, tenham consciéncia do quanto é importante repensar na forma de
apresentar, oferecer ou proporcionar certo brinquedo ou uma brincadeira a crianca,
avaliando o que podera lhe proporcionar para o seu desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo, social e motor.

Para Kichimoto (2008) “o brinquedo, objeto manipulavel é o suporte da
brincadeira” (p. 23). Manipulando-0 explica o real para a realidade infantil, pois brincando
ela desenvolve sua inteligéncia, sensibilidade e oportuniza que suas potencialidade e
afetividade se harmonizam. Ao se relacionar-se com o brinquedo num determinado
contexto histérico-social, estando s6 ou acompanhada, ela integra-se com o ambiente em
que esta emergindo comportamentos espontaneos e improvisados.

Carvalho e Pedrosa (2002) apresentam em seu texto o conceito de cultura em
relacdo a microcultura do grupo de brinquedo. Considerando a crianga como agente de
criagéo e transmissao de cultura e o grupo de brinquedo como espaco de informagéo onde
esses processos ocorrem. “Mesmo em criancas bem pequenas pode-se observar a
construcdo coletiva de contetdos culturais tais como enredos de brincadeiras, com
potencial de persisténcia no grupo” (p.1). Tal concepgdo estd relacionada ao
reconhecimento do ser humano como o Unico ser socio-cultural.

Os Referenciais Nacionais para a Educacdo Infantil (1998) afirmam que a crianca
como todo ser humano é constituido como sujeito social e historico, pertencendo a uma
organizacdo familiar que esté inserida conseqlientemente em uma sociedade, tornando-se
assim, marcada pelo meio social em que se desenvolve, nas interacdes que estabelecem
desde cedo com a comunidade composta pelos pais, avés, primos, irmaos, tios, amigos
dentre outros. Observamos que as mesmas realizam grandes esforgos para compreender e
apreender os ensinamentos do dia a dia no contexto na qual estdo inseridas.

Asseveramos gue essa experiéncia ndo e simplesmente transferida para a crianca,
considerando que ela tem a capacidade de interar-se com as significagdes do universo

ludico que a cerca, reconstruindo uma interpretacdo dos significados de cada brincadeira,
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brinquedo, jogo ou contos que ouve. Logo, a cultura ludica é resultado de uma experiéncia
vivenciada pelo sujeito social no contexto em que esta atuando.

Os fatores que caracterizam uma sociedade e a diferencia das outras, partem do
principio do que se tem a considerar sobre as diferencas culturais e sua influéncia na
formacdo dos individuos que nela convivem. A diversidade de modelos culturais nos
remete para a importancia do entendimento destas diferengas e da influéncia de alguns
elementos na dindmica social. “Os rituais, festas, costumes, traduzidos nas mais diferentes
formas de comemorar, entristecer, lidar com o cotidiano, nos mostram que as sociedades
sdo extremamente diferentes, embora com alguns elementos bastante parecidos. ”
(SILVA, et. al., 2005, p.2)

Melo (2005) discute as funcdes das atividades ludicas com depoimentos de
professores,

Assim, as atividades ludicas [..] possibilitam & crianca o contato, a
compreensdo ¢ a “manipulagdo” da realidade, gragas aos elementos socais
presentes nessas atividades. Dessa forma, a crianga ndo se sente tdo limitada e
pequena diante de um mundo complexo, e aprende a linguagem dos simbolos
muito presente e necessaria na sociedade. Outro mérito das atividades ludicas é
que essa formacdo simbdlica ocorre de forma prazerosa ao misturar realidade e
fantasia, razdo e emocdo.

Diante dessa relagdo entre atividades ludicas e cultura, e da sua relevancia para
a formacgdo cultural, social e psicoldgica da crianga, € que consideramos
necessario estarmos empenhados em possibilitar condi¢Ges sociais concretas

para que as criangas possam vivenciar tais atividades e assim possam se fazer
sujeitos de sua historia. (p. 81-82).

A partir dos depoimentos constatamos que a incorporagdo do elemento lidico na
escola requer que se reflita em varias convicgdes sobre a sua funcdo. O papel exercido por
professores/as e alunos, o que de alguma forma, justifica a resisténcia desses/as
profissionais a um trabalho pautado na ludicidade. Diante dessa resisténcia, secundariza-se
a o papel da ludicidade e das atividades ludicas e, quando esses aspectos se encontram
presentes, trazem o carater de reforco ou avaliacdo de contedos.

Observamos uma falta de coesdo quanto aos aspectos que acreditavam
necessarios a serem abordados numa proposta pedagogica, o0 que evidencia a necessidade
de um aprofundamento e andlise na investigacdo de como esses professores realizam suas
propostas pedagogicas, quais critérios, quais enfoques, quem participa e 0S

questionamentos com relacdo a idealizacdo e a prética efetiva. 1sso sugere a necessidade
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de um repensar sobre os conteldos e a¢fes no que tange ao espaco reservado ao elemento
ludico e ao "fluir artistico™ de forma consciente.

No artigo de Pedrosa (2005) é apresentado o processo de aprendizagem e a
subjetividade no aspecto ludico. Na concepcdo da autora, a subjetividade é um processo
do individuo como sujeito psicolégico concreto, que pensa e age por suas convicgoes.
Portanto, concebe a aprendizagem na interacdo com o professor, o qual é responsavel pela
organizacdo dessa relacdo para desenvolver, simultaneamente com o intelectual, aptiddes
sociais. Assim 0 educando torna-se um ser ativo, capaz de assimilar a realidade externa de
acordo com suas estruturas mentais. Entendendo, como reporta Piaget que este processo
de assimilagcdo do mundo é transforma-lo, representando-o de forma subjetiva. A
aprendizagem deve, portanto, despertar o interesse, estimulando a curiosidade e a
criatividade.

Os aspectos discutidos acima tem como meta criar um espago para trabalhar
atividades ludicas, para que alunos e professores se relacionem de maneira diferente em
sala de aula, criando um espaco que promova 0 exercicio da autonomia, dentre outros
aspectos relevantes. Sendo assim a utilizacdo do ludico ndo seria simplesmente um
instrumento didatico para auxiliar a aprendizagem dos contetdos curriculares. Mas,
principalmente, ampliar a percepcéo dos educadores em relagdo a brincadeira, mostrando
a importancia desta nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, podendo ser
utilizada como fonte de dialogo, possibilitando um maior conhecimento sobre seus alunos.

Nesse sentido, ao analisar os objetivos da escola, um dos mais relevantes é
possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento integral do educando. Portanto a
ludicidade possibilita inameros beneficios que poderdo auxiliar neste objetivo,
considerando que atividades com jogos, brincadeiras e divertimentos facam parte da
proposta pedagdgica da escola.

Destacamos que existem ainda dicotomias entre brincar e estudar que estdo
arraigadas na nossa cultura. E comum que os professores separem tempos especificos para
0 estudo e para as brincadeiras. Consequentemente diminuiu o espaco para o ludico, uma
vez que 0 processo de aprender tem mais destaque representativo para 0 processo
educacional. Percebemos que atividades prazerosas estdo mais concentradas na educagéo

infantil, enquanto que no ensino fundamental os jogos e brincadeiras se apresentam como
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atividades intencionais e pontuais, previstas e orientadas pelo professor com objetivos
especificos.

Os individuos constroem seus significados a partir dos sistemas simbdlicos da
prépria cultura que vivenciam, criando e interpretando o mundo e a realidade. Na medida
em que essas experiéncias sdo vivenciadas o conhecimento de cada um é desenvolvido e
reformulado dando novos efeitos de sentido aos objetos e a prépria vida modificando,
inclusive, seu comportamento na relacdo de conceitos cada vez mais complexos da
realidade.

Soares (2002) em seu trabalho pautou-se no estudo de obras especificas sobre o
ludico, brincadeiras populares infantis, crianca e escola. Para tanto acredita que 0s gestos
do brincar, acGes e reacGes das brincadeiras, textos que fundamentam o dialogo
argumentativo contido no referencial teérico, simbolos sociais existentes na subjetividade
do brincar, e nos discursos precisam ser compreendidos ou desvendados em seus sentidos.
Reflete-se o conhecimento popular e a cultura no contexto das brincadeiras infantis.
Assim, a ludicidade possui uma funcdo extremamente significativa no processo ensino e
aprendizagem.

Percebemos durante nossa trajetoria profissional nitidamente a dificuldade do
professor em promover atividades ludicas que valorizem os conhecimentos e vivéncias de
seus educandos, quando brincam simplesmente promovem brincadeiras que ‘“acham”
serem do interesse deles. Nao existe uma pesquisa prévia do contexto que estdo inseridos.
As brincadeiras, as musicas e 0s contos na maioria das vezes estdo totalmente
desconectados da realidade o que gera desinteresse nas praticas propostas.

Ressalta-se que na escola a cultura infantil contemporanea e a cultura adulta estdo
basicamente em confronto constantemente. Enquanto a primeira busca uma satisfacédo a
segunda assume uma légica que consiste em desviar a crianca da infancia para adentrar o
mundo adulto.

A ludicidade é um instrumento que permite a insercdo da crianca na cultura. Por
meio do qual podemos permear suas vivéncias internas com a realidade externa. O
conceito de infancia varia de culturas e classes, fato esse que ocasiona expectativas quanto
ao desenvolvimento infantil, pois existe unaminidade quanto ao reconhecimento da

importancia do meio para esse desenvolvimento.
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Torna-se relevante, destacarmos que a escola é fundamental para a pratica ltdica.
Pois é considerado um espaco privilegiado onde passamos grande parte de nossas vidas e
por este motivo deve-se refletir exatamente na utilizacdo correta destes locais para que
possa oferecer a crianga esse tempo de vida com todos os seus direitos e deveres

assegurados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a ludicidade, como atividade de descontracdo na instituicdo
escolar precisa ser considerada como constituinte do sujeito, o qual, por meio das
vivéncias que experimentam constroem suas relagbes interpessoais. Assim seu
desenvolvimento sera processual e permanente. A escola ao priorizar tais a¢des possibilita
momentos oportunos para o desenvolvimento da subjetividade de cada educando,
considerando a valorizando a diversidade cultural de cada localidade. Percebemos que no
caso do nosso estudo com a crianga indigena, pantaneira, quilombola, ribeirinha e da zona
rural que fazem parte da regido do Pantanal no municipio de Aquidauana/MS.

Assim a subjetividade torna-se um relevante aspecto a ser considerado pela
escola, pois o sujeito € visto como sujeito concreto, com personalidade propria, ativo,
consciente, interativo que produz emog0es nas atividades que realiza. A aprendizagem,
nessa perspectiva, deixa de ser concebida como um processo isolado, acontecendo apenas
no aluno em sala de aula e, passa a ser vista nas diferentes relacdes e contextos
vivenciados pelo sujeito, dentro e fora da sala de aula.

Por estudos feitos percebemos que as brincadeiras desempenham uma funcéo
relevante no desenvolvimento dos educandos. Destacamos que por meio delas é possivel
expressar a forma como uma crianca reflete, ordena, desorganiza, destroi e reconstréi o
mundo a sua maneira, expressando, de modo simbdlico, suas fantasias, desejos, medos e
sentimentos.

Nessa perspectiva 0 brincar ganha relevante destaque, considerando suas
contribuicdes para o desenvolvimento infantil. A ludicidade torna-se significativa e
educativa a partir da atuacdo do professor. Distinta em cada contexto, respeitando suas
peculiaridades e necessidades. A intervencdo do professor é necessaria para que na

instituicdo escolar, as criangas possam em situacdo de interacdo, estando sozinha ou em
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grupo, ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos. Rever cddigos sociais e das
diferentes linguagens e expressdes da comunicacdo e dos sentimentos. Experimentar e
refletir sobre a elaboracdo de perguntas e respostas; sobre a construcdo de objetos e
brinquedos. Por isso o professor deve conhecer e considerar as singularidades de seus
alunos, de acordo com a idade e cultura, levando em consideracdo a diversidade de
hébitos, costumes, valores, crengas, dentre outros fatores relevantes. Nesse contexto o
professor assume o papel de intermediador entre criangas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens.

Tais fatores contribuirdo para pratica escolar quando forem selecionados 0s
contetidos a serem ministrados. Mudancas na organizacdo do ambiente da sala de aula, na
disponibilidade de recursos didatico-pedagogicos variados, possibilitando uma articulacéo
em que seja possivel um ambiente escolar favordvel a aprendizagem em acles que
venham favorecer o processo multiplo, complexo e relacional de conhecer e assimilar
novos conhecimentos, favorecendo sua utilizacdo na compreenséo real dos fendmenos e
no entendimento de uma préatica interdisciplinar com atitudes de ousadia e resiliéncia,
vencendo as dificuldades e encontrando novos caminhos que favorecam um processo

ensinar/aprender significativo.
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O PAPEL DO AUXILIAR PEDAGOGICO ESPECIALIZADO NA INCLUSAO DO
AUTISTA
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RESUMO

A Educacdo Inclusiva surgiu com o intuito de incluir individuos com
necessidades especiais em escolas de ensino regular, proporcionando
acessibilidade e igualdade de direitos. Tem como principio basico que todos
aprendem a conviver uns com os outros respeitando as diferencgas. Para o aluno
com Transtorno do Espectro do Autismo -TEA, a inclusdo surgiu como uma
possibilidade de interacdo social, respeito e aprendizagem, itens importantes
para seu desenvolvimento. No entanto, as barreiras estdo no desconhecimento
das pessoas sobre o autismo, resultando em dificuldades nas acbes e
consequentemente em seu aprendizado. Se torna imprescindivel um correto
diagnostico e o acompanhamento profissional que atenda suas necessidades,
onde o auxiliar pedagogico especializado - APE fara toda a diferenca em seu
desenvolvimento escolar. Desta forma, por meio de pesquisa bibliografica, o
presente trabalho analisou a importancia do auxiliar pedagdgico especializado
na inclusdo do autista. Foram investigadas questbes norteadoras sobre o
autismo e o auxiliar pedagogico especializado, buscando entender sua
importancia e sua funcdo no desenvolvimento desse aluno, analisando os
desafios e as possibilidades dentro da Educacdo Inclusiva para sua interacéo e
aprendizagem mais significativa. Percebe-se que o atendimento educacional
especializado a esse publico vem se tornando cada vez mais adequado,
cumprindo a legislagdo vigente, com uma nova postura, reflexdes e propostas
diferenciadas, no intuito de uma efetiva inclusdo. No entanto, ainda hd um
longo caminho a percorrer, pois muitas escolas ndo possuem um ambiente
realmente inclusivo, em termos de estrutura fisica, pedagogica, formacdo dos
professores nem a disponibilizacdo do atendimento do auxiliar pedagdgico
especializado.

Palavras-Chave: Autismo. Educacdo Inclusiva. Transtorno do Espectro
Adtista.
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ABSTRACT

Inclusive education emerged in order to include individuals with special needs in
mainstream schools , providing accessibility and equal rights . How it has principle
that all learn to get along with each other as respecting differences. For the student
with Autism Spectrum Disorders — ASD, inclusion has emerged as a possibility of
social interaction, respect and learning, important to your development items
.However, the barriers are in the lack of awareness of people about autism, resulting in
difficulties in the actions and consequently in your learning. If makes it essential for a
correct diagnosis and the professional care that meets their needs, where the auxiliary
specialist teaching - AST will make all the difference in your school development in
this way, by means of bibliographical research, the present work analyses the
importance of the auxiliary specialist teaching in the inclusion of autistic. Were
investigated the following questions about autism and the assist specialist teaching,
seeking to understand their importance and their role in the development of this
student, analyzing the challenges and possibilities within the Inclusive Education for
their interaction and learning more meaningful. One notices that the specialised
educational services that the public is becoming more and more appropriate,
complying with the current legislation, with a new posture, reflections and proposals
differentiated, in view of effective inclusion. However, there is still a long way to go,
since many schools do not have an environment truly inclusive, in terms of physical
structure, the pedagogical training of teachers or the provision of the service assist
specialist teaching.

Keywords: Autism. Inclusive education. Disorder Autistic Spectrum.

1 INTRODUCAO

A tematica e a pratica da inclusdo configuram-se uma realidade mundial, que
representa a luta de pessoas com alguma necessidade especial, pela efetivacdo de seus
direitos dentro da sociedade, inclusive no ambiente escolar.

A idealizagdo de uma educacdo inclusiva baseia-se em reconhecer e valorizar a
diversidade como qualidade propria de qualquer pessoa. O modelo de inclusdo
educacional conquistado atualmente, percorreu um longo caminho, com objetivo de
combater a discriminacdo dentro das escolas e realizar uma incluséo efetiva, por meio de
acOes capazes de garantir o ingresso, permanéncia e o aprendizado dos alunos com
necessidades especiais educacionais - NEE.

A inclusdo educacional no Brasil vem sendo construida ao longo dos anos, sendo
marcada em termos legais pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB N° 9.394/96, onde
menciona a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e estabelece a
necessidade da disponibilizacdo de recursos e servigos especificos, de acordo com as

caracteristicas dos alunos, e que esse AEE seja oferecido de forma complementar ou
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suplementar a sua escolaridade. O AEE também aparece na Resolucdo CNE/CEB
N.04/2009 que define o publico — alvo da educacéo especial como aqueles que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento - TGD e altas
habilidades/superdotacao.

Essa pesquisa, aborda o aluno com autismo incluido no TGD. O transtorno causa
dificuldades na comunicacéo, problemas de comportamento e na interacao social devendo
ter atencdo especial na aprendizagem, exigindo professores com formacdo adequada,
atendimento educacional diferenciado com mediagdo constante e plano de ensino
especifico.

Dentro desse contexto nos deparamos com a necessidade de novos atores como 0
auxiliar pedag6gico a quem cabe a fungdo integradora das atividades educacionais, que
pode modificar renovar e inovar, ajudando a escola a desempenhar seu papel social e
pedagdgico.

Partindo dessas consideracGes, 0 estudo surgiu pela necessidade de evidenciar o
papel do auxiliar pedagogico dentro do contexto educacional como parte integrante do
sistema, analisando sua relevancia dentro de sua atuacdo, que surgiu a partir da seguinte
problematica: pode o auxiliar pedagogico ser instrumento transformador e favorecedor do
desenvolvimento educacional do autista?

Para responder a esse questionamento, optamos pela abordagem qualitativa e a
natureza da fonte adotada foi a pesquisa bibliografica. O objetivo que se pretende alcangar
é entender o papel do auxiliar pedagdgico no que tange a educacdo inclusiva e sua relacéo
com o professor regente, assim como, compreender quais as acdes educacionais adotadas

para a inclusdo do autista no ensino regular.
2 O AUSTISMO E A EDUCAGCAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva em seu surgimento teve como objetivo assegurar no direito
de todos a educacdo. Essa conquista refletiu em acbes que oportunizaram 0 acesso,
desenvolvimento e participagdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Porém,
muito ainda precisa ser repensado e reajustado para que se concretize as lutas daqueles que
estdo envolvidos nesse processo.

Diante disso, deve ser levado em consideracdo que todos precisam ter as mesmas

oportunidades de aprendizado em ambiente comum a todos e inclusivo que, para
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Stainback (1999, p. 5), uma escola inclusiva é aquela que “educa todos os alunos em salas
de aulas regulares, o que significa que todo aluno deve receber educacdo e frequentar
aulas regulares” que sejam adaptadas e ajustadas a suas necessidades e especificidades.

Uma escola inclusiva deve ter como caracteristica o0 respeito a diversidade,
explorando as potencialidades e suprindo as necessidades do aluno, favorecendo a
permanéncia, a participacdo e o aprendizado por meio de um processo de ensino e
aprendizagem rico em recursos e metodologias diferenciadas, onde o aluno € foco do
trabalho do professor, construindo competéncias necessarias para seu pleno
desenvolvimento, por meio de uma acao conjunta e colaborativa dos gestores, professores,
familiares e da comunidade em que este esta inserido.

Quando a escola estd no processo inclusivo o professor desenvolve uma pratica
também inclusiva, mesmo com a complexidade da educacdo, o aluno se beneficiara ndo
somente dentro da escola, pois este conhecimento sera levado por toda a sua vida, e para
isso, precisa haver mudancas na forma como a educacdo inclusiva € concebida nos dias
atuais.

Sabe-se que mesmo com o direito de todos a educacdo e com as diversas politicas
publicas implantadas, muitas barreiras ainda existem para serem ultrapassadas, quando se
trata do autista essas barreiras sdo maiores, pois segundo Bridi (2006, p. 06) “incluir o
aluno autista no ensino regular suscita uma série de adaptacdes e recursos para viabilizar o
processo, devendo ser realizado de forma criteriosa e bem orientada, variando de acordo
com as possibilidades do sujeito”.

Todavia, esse publico quando é incluido na escola regular causa turbuléncia e
preocupacao devido ao despreparo dos envolvidos, falta de uma proposta pedagodgica que
leve em consideracdo suas caracteristicas e potencialidades e professor com formacéo
adequada, flexivel, acolhedor e paciente.

De acordo com Baptista (2002, p. 30) “o processo educativo, a flexibilidade de
metodologias e a participacdo de todos na elaboracdo de regras, favorece a pesquisa e a
recriacdo da pratica pedagogica, dando a importancia a acéo e a centralidade do sujeito”.
O autor ainda avalia os objetivos de se trabalhar com o aluno autista que,

devem ser definidos tomando o aluno como pardmetro de si mesmo. O
conhecimento prévio acerca da intensidade do comprometimento é importante
no sentido de dar prioridade a metas especificas. Quanto a operacionalizagdo, é

necessario compatibilizar, por meio de um quadro flexivel de acdo, as
necessidades do aluno e as propostas do curriculo. Para viabilizar essa

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 50-65, dez. 2016

PéginaS 3



,1-?&\ Revista
% & Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

articulacdo, busca-se ampliar o tempo do aluno em sala de aula, podendo ser
atendido individualmente ou com colegas, em pequenos grupos (BAPTISTA,
2002, p. 28)

No entanto, essas a¢Oes sO serdo significativas a partir do momento em que o
professor conhecer melhor suas NEE e as caracteristicas do aluno com TEA, onde podera
definir critérios para uma melhor operacionalizacdo de sua inclusao.

Vale ressaltar, que para uma escola ser realmente inclusiva € indispensavel uma
qualificacdo adequada dos profissionais da educagdo, por meio de cursos de capacitacéo e
especializacdo, palestras, busca de informacdes, bem como a disponibilizacdo de recursos

e servicos, como o apoio do auxiliar pedagogico especializado.

2.1 Definicéo e aspectos legais do Transtorno do Espectro do Autismo

O primeiro diagnostico de autismo foi realizado em 1943, pelo pesquisador e
psiquiatra infantil Leo Kanner, que o considerou como uma psicose infantil, ressaltando
que o sintoma fundamental, “o isolamento autistico”, estava presente na crianga desde o
inicio da vida, e que “havia nessas criangas uma condi¢do neuroldgica Unica que era
aparentemente decorrente da incapacidade de estabelecer vinculos afetivos proximos com
outras pessoas e para tolerar modificacdes menores do ambiente e das rotinas diarias”
(BAPTISTA, 2002, p. 28). Observou também, outras caracteristicas secundarias, incluindo
dificuldades comportamentais, na linguagem, na rotina, na fala, sensibilidade e
movimentos repetitivos. Essas caracteristicas também foram verificadas no estudo de
Asperger (1943), que observava as seguintes caracteristicas como sendo fundamentais
para o diagndstico clinico:

Comprometimento importante do contato afetivo (emocional) com outras
pessoas; Insisténcia intensa nas suas rotinas; Mudez ou anormalidade da fala;
fascinagdo na manipulacdo dos objetos; Capacidades visuo-espaciais e de
memdria desenvolvidas, mas com dificuldade de aprendizado importante nas

demais areas; Aparéncia inteligente, alerta e atrativa. (MARINHO, 2009, p.
6091).

Até o inicio da década de 60, o autismo era considerado um transtorno emocional.
Ainda nesse ano, Rutter e Cohen (1960) em suas pesquisas, surgiram com um novo
conceito, estabelecido pela American Psychiatric Association - APA, denominada DSM-
IV-TR, sendo o autismo compreendido como um transtorno do desenvolvimento,

passando a fazer parte do Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) englobando:
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Transtorno Autista (TA); Sindrome de Rett; Transtorno Desintegrativo da infancia,
Sindrome de Asperger e Transtorno Global o do Desenvolvimento-Sem Outra
Especificacdo (TID-SOE).

Apo6s muitos anos de pesquisas, a APA, lancou em 2013 um novo Manual
Diagnostico e estatistico de transtornos mentais, o DSM-V-TR, criando uma nova
nomenclatura e classificacdo, onde o autismo, Transtorno de Asperger e Transtorno
Global do Desenvolvimento-Sem Outra Especificacdo (TID-SOE), passaram a fazer parte
dos Transtornos do Espectro do Autismo (TEA), sendo subdivididos em TEA tipo | (casos
tipicos de espectro autista) e TEA tipo Il (casos atipicos).

A nova nomenclatura, conforme a APA (2013), foi importante para um diagndstico
mais adequado e “situar numa linha continua tragcos ou caracteristicas distribuidas em
niveis de severidade para auxiliar a provisdo dos apoios necessarios para 0
desenvolvimento” (LIMA E LAPLANE, 2016, p.270).

A partir da definicdo da APA (2013), a forma como o transtorno se manifesta foi
alterada, podendo variar de acordo com sua gravidade, idade e nivel de desenvolvimento.
Os sintomas variam de grau leve a grave, de um individuo para outro, o que engloba
aqueles com pequenas limitacGes, se assemelhando a pessoas sem TEA e com limitagdes
mais graves na comunicacao, interacao social e comportamento restrito ou repetitivo.

Diversas politicas publicas foram implantadas pelo do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC)/Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), atualmente denominada
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
com a finalidade de melhorar a inclusdo da crianca com NEE no ensino regular, sendo
disponibilizado servigos, recursos e AEE as que apresentam deficiéncias, transtorno global
de desenvolvimento (autismo, sindrome de Asperger, Rett e o Transtorno Global ou
Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo) e com altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008, p 15).

No entanto, o grupo pertencente ao TGD foi alterado e substituido por TEA por
meio do Decreto Lei n.° 12.764/2012 que conceitua o autismo como:

I. Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacédo verbal e
ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; Il. Padrfes restritivos e repetitivos de comportamentos,

interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 50-65, dez. 2016

PéginaS 5



,1-?&\ Revista
% & Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos
(BRASIL, 2012).

Esse Decreto garante entre outras coisas 0 acesso a educacgdo, a profissionalizacao,
a saude, formacdo dos profissionais e “em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular [...] terd
direito a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012).

Ja a Lei n° 13.146, de 6 de junho 2015 institui a Lei de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, com o objetivo de promocdo de
condicdes de igualdade e inclusdo social, assegurando que as pessoas com deficiéncia
tenham seus direitos garantidos.

E dever do Estado dar as condicbes adequadas e subsidiar uma educagio
totalmente inclusiva, em termos de acessibilidade da estrutura de fisica e pedagogica das
instituicdes de ensino, e é dever da familia assegurar que seu filho frequente a escola
regular, acompanhando-o em todo o seu desenvolvimento.

Ao longo dos anos, a legislacéo brasileira vem sendo modificada e adaptada para
assegurar uma educacédo inclusiva para os alunos com TEA, isto pode ser percebido na
pratica, pois, esses alunos apresentam um desenvolvimento significativo quando inseridos

em escolas de ensino regular.

3 O AUXILIAR PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

Nos ultimos vinte anos percebeu-se um grande avanco relacionado a Educacédo
Inclusiva, advindas de discuss@es a respeito dos individuos com NEE, que ganharam um
novo rumo e possibilidades. Essas mudangas surgiram no momento em que as agdes
pedagdgicas relacionadas a Educacdo Inclusiva focaram na aprendizagem, inclusédo e
desenvolvimento desses alunos, e ndo mais, apenas no fato de coloca-los dentro de classes
comuns do ensino regular.

No entanto, a Educacdo Inclusiva mesmo apds tantas lutas, ainda ndo se
consolidou como deveria, se constituindo em um grande desafio para a educagdo, que
precisa urgentemente encontrar solucfes para questdes necessérias para a inclusdo, tais
como o acompanhamento individualizado daqueles alunos que necessitam de auxilio em
seu desenvolvimento.

Segundo a LDB n° 9.394/96 em seu Artigo 59 inciso Ill, os sistemas de ensino

deverdo assegurar aos educandos com NEE, “professores com especializacdo adequada
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em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”
(BRASIL, 1996).

Porém, foi somente com a Resolugdo CNE/CNB n° 2/2001, que o atendimento aos
alunos com NEE trouxe 0 avango mais importante em termos de a¢des pedagogicas e
adaptacdes fisicas e educacionais, normatizando o funcionamento do processo de incluséo
disponibilizando servico de apoio; recursos especializados; capacitacdo dos professores do
ensino regular e os servigos do APE que podem ser desenvolvidos em:

classes comuns, mediante atuagdo de professor da educacdo especial, de
professores intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis e de outros
profissionais; Com disponibilizagdo de outros apoios necessérios a
aprendizagem, a locomocao e a comunicacao. (BRASIL, 2001, p. 42-43).

Sendo o APE uma das recomendacdes para a inclusdo de alunos com NEE,
conforme essa Resolucdo, o apoio em classes comuns, realizado por um profissional
capacitado, desenvolve agbes colaborativas a partir das necessidades desse aluno,
incluindo-o ao restante da turma, auxiliando-o em suas dificuldades e em seu aprendizado
com atividades diferenciadas de acordo com o conteudo ministrado, sendo peca
fundamental na incluséo para dar suporte e apoio a esses e ao professor regente.

Outro documento que cita o atendimento do APE é a Resolucdo CNE/CEB
04/2009, que serdo disponibilizados outros profissionais da educacdo que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocao.

Em 2013, a Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED do municipio de Campo
Grande — MS criou a Resolugdo CME n° 148, para orientar a atuacdo do APE em classes
comuns. No entanto, ainda ha pouca informacéo e acGes pedagdgicas que efetivem seu
papel.

Mesmo com a pouca informagdo em termos de especificidade do APE, fica
evidente sua importancia no atendimento aos alunos com NEE e a preocupagéo em definir
as carateristicas de sua atuacdo, pois este deve atender as necessidades de cada aluno, por

meio de agBes pedagdgicas que primem pela participacdo e interagdo nas aulas.
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3.1 Atribuicdes do Auxiliar Pedagogico Especializado

Mesmo entendendo a importancia do APE seu papel ainda ndo estd bem
estruturado. Sabe-se que sua fungdo é auxiliar o aluno com NEE em seu desenvolvimento
e interacdo no ambiente escolar, para que tenha mais autonomia. Ha uma escassez de
documentos e pesquisas que sinalizam claramente suas funcées, o que dificulta definir seu
campo de atuacao.

Essa falta de definicdo, gera dificuldades na efetivacdo do atendimento,
prejudicando sua pratica pedagdgica, suscitando uma ambivaléncia de conceitos e dos

papéis que devem ser exercidos pelo APE. De acordo com Mendes (1999),

0 auxiliar pedagdgico especializado precisa tomar posse das concepcdes
circulantes e recorrentes acerca de uma histérica carregada de estigmas sociais,
preconceitos e esteredtipos. Obviamente que ao compreender O processo
historico das relacfes sociais, € possivel ndo sO rever a pratica pedagdgica
ancorada por concepcdes equivocadas, mas buscar com a comunidade escolar o
rompimento da manutencdo ainda presente nos entendimentos acerca das
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais, suas
possibilidades de aprendizagem e o papel fundamental do professor de apoio
permanente no ensino regular (MENDES, 1999, p.19).

Portanto, ao identificar as possibilidades de aprendizagem dos alunos com TEA, o

APE tem condicdes de criar oportunidades e possibilidades concretas para seu

desenvolvimento. Esse desenvolvimento precisa ser significativo, tanto na sua vida

escolar, quanto na social, onde em parceria com o0s professores de classe comum, o APE

desenvolva acbes pedagogicas, buscando a reflexdo e a criticidade, potencializando as
habilidades do aluno. Diante disso € importante que este profissional:

Tenha conhecimento prévio e dominio dos conteldos e temas a serem

trabalhados pelo professor da classe comum; esteja ciente dos temas e contelido

que serdo trabalhados pelo professor regente pode tornar-se uma ferramenta

importante para o professor de apoio, desta maneira a preparacdo prévia de

como trazer estes conhecimentos ao aluno, pode ser um facilitador para a
compreensdo dos assuntos tratados na sala de aula (BEYER, 2006, p. 74).

Alguns contetidos serdo mais dificeis de serem assimilados pelos alunos com TEA,
isso ndo significa que tal contetdo deva ser retirado de sua aprendizagem, mas procurar
alternativas para que os compreenda.

Para Moretti e Corréa (2009, p. 488) “o educador precisa privilegiar suas
potencialidades e talentos, recusando a suposicdo de limites para 0 que pode ser

alcangado”, onde, mesmo com uma maior dificuldade, é possivel adquirir conhecimento

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 50-65, dez. 2016

PéginaS 8



i Revista

--&s.ga& Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

sistematizado e significativo por meio de uma metodologia direcionada as caracteristicas e

potencialidade do aluno com TEA. Dessa forma, de acordo com Beyer (2006), algumas

atribuicdes do APE para auxiliar esses alunos, séo:
Viabilizar a participagdo efetiva do aluno nas diferentes situagbes de
aprendizagem, a interacdo no contexto escolar e em atividades extraclasse;
Buscar diferentes formas que facilitem a interacdo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem; Priorizar a necessidade e/ou a especificidade de cada
aluno, atuando como mediador do processo ensino-aprendizagem com adocéo
de estratégias funcionais, adaptacdes curriculares, metodoldgicas, dos
conteldos, objetivos, de avaliacdo, temporalidade e espaco fisico, de acordo
com as peculiaridades do aluno e com vistas ao progresso global, para

potencializar o cognitivo, emocional e social; Atuar como facilitador no apoio a
complementacdo dos conteidos escolares (BEYER, 2006, p. 78).

Vale ressaltar que as dificuldades do aprendizado do aluno com TEA em algumas
ocasifes ndo esta limitada a condicdo organica, mas sim na NEE nas situacdes de

aprendizagem que necessitam de adaptacéo e tempo.

3.2 A importancia do auxiliar pedagdgico especializado na inclusdo do autista

A escola é um espaco de aprendizagem e de interacdo, onde o contato com o outro
promove o desenvolvimento do aluno. Neste ambiente, a funcdo da educacdo inclusiva é
“promover a socializagdo, e deverdo ser motivadas a compreensdo e o respeito entre as
relagdes com o outro e em especial desenvolver com cada aluno a tolerancia com relacéo a
situacBes diversas que possivelmente ocorrerdo no ambiente escolar” (CARVALHO,
2014, p. 32).

Deve fazer parte dessa incluséo a disponibilizacdo do AEE ao aluno com NEE,
sendo que o servico do APE é de grande importancia para sua interacéo e para auxilio em
seu desenvolvimento nas classes comuns. Segundo a Resolucdo CEE/MS n° 148/2013, o
APE € “um profissional da educacdo que atua no contexto da sala de aula do ensino
comum, em todas as etapas e modalidades, nas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino e nos Centros de Educacao Infantil” (MATO GROSSO DO SUL, 2013).

Portanto, nas classes comuns que pelo menos um aluno com NEE estiver
frequentando orienta-se que o APE deva acompanhar seu desenvolvimento e auxiliar
durante todo o tempo de permanéncia na escola. No Art. 22, inciso Il, define que esse

profissional sera destinado aos alunos com:
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transtorno global do desenvolvimento, em casos de comprovada necessidade,
que apresentem deficiéncia persistente e clinicamente significativa de
comunicacdo e de interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacGes apropriadas ao
seu nivel de desenvolvimento (MATO GROSSO DO SUL, 2013).

Conforme a referida Resolucdo, para auxiliar o aluno com TEA em seu
desenvolvimento e interacdo, o apoio devera intervir de forma mais adequada ao seu

comportamento, caracteristicas e nivel de desenvolvimento, sendo suas atribuicdes:

I - Atuar na sala de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
contetdos curriculares por meio da adequacdo das atividades didatico-
pedagdgicas, assim como a disponibilizacdo de recursos de acessibilidade,
quando necessarios; Il - Planejar, juntamente com o professor regente, as
situacOes de intervencdo com responsabilidade compartilhada em sala de aula;
11 - Promover a interacdo e a integragdo do aluno na sala de aula e nos
diferentes espacos escolares; 1V - Organizar as estratégias e 0s recursos a partir
das necessidades especificas descritas no estudo de caso do aluno; V - Registrar
0 processo de aprendizagem do aluno por meio de notagdes das intervencdes
realizadas e os resultados alcangados pelo aluno, para subsidiar o professor
regente no processo avaliativo, durante o periodo letivo; VI - Participar das
reunibes pedagdgicas, conselno de classe e, sempre que possivel, do
planejamento com o professor regente, a fim de que haja a troca de informagdes
necessarias para o desempenho do aluno; VII - Auxiliar na higiene, alimentacéo
e mobilidade dentro do contexto escolar, na falta do assistente de inclusdo
escolar; VIII - participar dos encontros de formagéo continuada oferecidos pelo
Nucleo Municipal de Apoio Psicopedagdgico (NUMAPS)/Divisdo de Educagdo
Especial (DEE)/ Superintendéncia de Gestdo de Politicas Educacionais
(SUGEPE) /Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED. (MATO GROSSO DO
SUL, 2013).

O APE deve desempenhar as fungdes que Ihe foi destinada, e ndo podera deixar de
dar assisténcia ao aluno. Assim como os demais professores, tera um tempo para planejar
as intervencbes, como producdo de materiais e recursos fundamentais para o
desenvolvimento do aluno, sendo que, sempre deverd estar em consonancia com o
planejamento do professor regente de sala.

De acordo com Mello (2004, p. 25) “[...] a inclusdo de alunos autistas deve ser
realizada de modo criterioso e bem orientado, que varia de acordo com as possibilidades
individuais de cada aluno”. E preciso conhecer profundamente o aluno, pois, nem todo
autista apresenta as mesmas caracteristicas e gravidade do transtorno.

Ao conhecer o transtorno e as caracteristicas especificas do aluno autista, 0 APE
podera tracar um planejamento que explore suas habilidades e diminuam suas
dificuldades. Para Gomes e Mendes (2010, p. 379), o APE deve “colaborar para a

participacdo ativa do aluno autista no processo escolar por meio da mediacéo, auxiliando-
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0 nas situacbes de interacdo com colegas e professores, promovendo a autonomia e
aprendizagem”.

Por meio do APE, também € possivel proporcionar uma maior participagdo do
aluno autista nas atividades desenvolvidas em sala, onde tem a oportunidade de mostrar
suas habilidades e se destacar, pois, “nas situacdes em que o aluno apresenta dificuldade
na realizacdo das atividades propostas em sala de aula, o auxiliar pode dar assisténcia ao
professor no sentido de implementar uma atividade alternativa, inclusive fora da sala”
(GOMES E MENDES, 2010, p. 379), pois este conhece o aluno e sabe como criar
alternativas para que aconteca seu desenvolvimento. Conforme Serra (2008, p. 12):

O APE tem um papel importante no processo de inclusdo, uma vez que ajuda o
professor a lidar com os desafios que podem surgir diante da inclusdo da crianca
com autismo e vai dar o suporte necessario para que a crianca esteja incluida,
com todas as suas necessidades atendidas.

No entanto, vale destacar a necessidade de uma maior reflexdo acerca do papel do
APE, levando em consideracao a importancia de aliar a teoria a préatica, de forma que esse
profissional exerca um trabalho consciente, com base nos valores e principios da inclus&o.

Percebeu-se pelas pesquisas realizadas que os materiais e informacdes referentes a
este profissional e a sua atuacdo ainda é escasso e pouco esclarecedor, o que dificulta uma
maior reflexdo e atuacdo sobre o papel do APE como os alunos com TEA.

No entanto, percebe-se a importancia do APE no desenvolvimento dos alunos com
TEA, sendo imprescindivel que se invista em possibilidades para que 0s mesmos sejam
mais autdbnomos e confiantes, por meio de acdes pedagdgicas estruturadas de acordo com
seu nivel e ritmo de desenvolvimento, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa e uma inclusdo mais compromissada com seus aspectos sociais, afetivos e

histérico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Atendendo ao objetivo de entender o papel do auxiliar especializado pedagégico
(APE) na incluséo do aluno com transtorno do espectro autista - TEA, compreendendo as
acOes educacionais adotadas para sua inclusdo no ensino regular, verificou-se sua
importancia para o aprendizado e para a interagdo, dando a oportunidade a esse aluno de

se desenvolver e aprender a conviver na escola e na sociedade.
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Percebeu-se que, o trabalho em conjunto entre 0 APE e o professor regente é de
extrema importancia para que o aluno progrida em seu desenvolvimento e consiga
construir seu proprio conhecimento, por meio da mediagéo e de atividades inclusivas.

O APE como o proprio nome ja o identifica, € um profissional especializado e
capacitado para auxiliar o aluno com NEE nas classes comuns e durante o tempo que
permanecer na escola, em suas atividades e rotina diaria, com a intencdo de proporcionar
mais confianga para se desenvolver e interagir com os demais colegas e com o0s
professores. No entanto, seu maior objetivo é desenvolver uma pratica pedagogica
adequada as necessidades do aluno com TEA, proporcionando uma aprendizagem
significativa e preparando-o para conviver na escola e na sociedade. Dessa forma, o APE
devera ganhar a confianca do aluno, mostrando que esta ali para ajuda-lo.

Entre suas funcBes descritas no decorrer do trabalho, uma delas é proporcionar a
esse aluno uma participacdo ativa em todas as atividades desenvolvidas na escola e no
processo de aprendizagem, por meio de acdes que mediam as relacdes na escola,
auxiliando em sua interagcdo social e contribuindo para dar uma maior autonomia e
independéncia.

Em relacdo as pesquisas realizadas sobre a inclusdo do autista no ensino regular,
verificou-se que € preciso conhecer suas caracteristicas e as dificuldades do aluno, e
quando se trata do autismo se tornam muito mais delicado, por apresentar dificuldades na
interacdo, comunicacdo e desenvolvimento cognitivo, onde, por meio de uma pratica
pedagdgica falha podera causar prejuizos em sua construcdo de conhecimento, refletindo
em uma regressdo de sua aprendizagem e falta de adaptacdo ao ambiente escolar.

A partir disso surge a importancia da formacao continuada do APE, pois é preciso
que seja capacitado para atender as necessidades do aluno autista, com maior
esclarecimento e seguranca no trabalho que realiza, sabendo o que é de sua
responsabilidade de acordo com suas atribui¢fes e funcdo, podendo dessa forma, exigir
que os demais envolvidos participem ativamente do processo de inclusdo. Muitos
acreditam que estdo ali somente para auxilia-lo em tarefas diarias, tais como: ir ao
banheiro, guardar materiais, entre outras. No entanto, seu papel vai além disso, pois
devem auxiliar e mediar a sua construcdo do conhecimento, para que possa interagir com

os demais e se desenvolver de forma significativa.
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No Brasil, ainda sdo poucas institui¢des publicas que adotam o APE para auxiliar o
aluno em classe comum. Grande parte desse acompanhamento € realizado por pessoas que
estdo cursando nivel superior em cursos de licenciatura pois, a legislacdo nacional ndo
especifica a escolaridade do auxiliar.

E preciso uma legislagio mais clara e objetiva, pois, ndo é somente o aluno autista
que precisa de um atendimento especializado em sala de aula para seu desenvolvimento,
mas, todos os alunos com NEE devem ser atendidos de forma adequada.

Cabe ressaltar que, enquanto a atuacdo do APE n&o esteja bem definida e a
legislacdo existente ndo seja cumprida, a educacédo inclusiva ndo avancara em termos de
desenvolvimento e inclusdo dos alunos em classes comuns, pois uma escola realmente
inclusiva é aquela que garante o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento de todos o0s
alunos, sendo estes com ou sem NEE, onde todos os profissionais da escola atuardo de
forma efetiva e coletiva para que todos os direitos sejam respeitados e os alunos aprendam
a conviver com as diferencas.

Em contrapartida, percebeu-se que existem municipios preocupados com a
educacdo especial. Nas escolas publicas municipais da cidade de Campo Grande/MS, o
APE se tornou primordial para o atendimento do aluno com autismo. Isso se deu por meio
de uma legislacdo adequada e especifica, com as atribuicbes e caracteristicas desse
profissional para o atendimento do aluno com autismo.

No entanto, enfatiza-se que durante a elaboracdo do presente trabalho, houve

muitas dificuldades em encontrar uma literatura abrangente em torno da atuacdo do APE.
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O PROJETO DE EDUCACAO DO MST E A ESCOLA DO
ASSENTAMENTO SAO MANUEL

Antonio Martins da CUNHA!
Rosalina Brites ASSUNCAO 2

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o discurso do MST sobre uma
proposta de Educacdo Bésica para a populagdo dos assentamentos, buscando
apreender as relacdes estabelecidas entre as formacgdes discursivas do
movimento e as da Escola Rural Sdo Manoel. Tem como objeto de anélise o
discurso do MST materializado no texto “Pedagogia do Movimento Sem
Terra: acompanhamento as escolas” e o discurso da comunidade escolar da
escola do Assentamento “Sdo Manoel”, localizado no municipio de
Anastacio/MS. Trata-se de uma analise do discurso de abordagem analitico-
descritiva cujos pressupostos teoricos estdo fundamentados na Analise do
Discurso de linha francesa, Foucault (2009), Pécheux (1995), Brand&o (2004).
A pesquisa foi de desenvolvida em dois momentos. No primeiro, fez-se uma
pesquisa analitico-descritiva do texto que materializa o discurso do MST. Num
segundo momento, realizou-se uma pesquisa de campo na escola do
assentamento por meio de questionarios e entrevistas com a comunidade
escolar, para se confrontar o ideal de educacdo do movimento, com a educacao
que ¢ oferecida na escola. Os resultados da pesquisa revelam que a maioria
dos professores ndo conhece a proposta de educacdo do MST, e que o
curriculo da escola é organizado de acordo com as orientacdes da secretaria de
Educacédo do Estado e as do Municipio.

Palavras-chave: Discurso. Educacdo. Identidade.

ABSTRACT

This research has as objective to analyze the MST's speech on the proposal for
basic education for the population of the settlements, seeking to understand the
relations between discursive formations of the movement and the Rural School
S@o Manoel. Its analysis of the object MST speech embodied in the text
"Movement of Landless Education: monitoring the school" and the discourse
of the school community school of the settlement “Sao Manoel”, located in the
municipality of Anastacio / MS. It is a discourse analysis of analytical-
descriptive approach whose theoretical assumptions are based on the French
Discourse. Thus, we sought theoretical foundations in scholars such as
Foucault (2009), Pécheux (1988), Branddo (2004). The research was
conducted in two stages. At first, it was a analytical-descriptive text that
embodies the discourse of the MST. Secondly, there was a field research in the

! Graduando em Letras do CPAQ/UFMS. E-MAIL: antoniomartins2014.am@gmail.com
2 professora Doutora do Curso de Letras do CPAQ/UFMS. E-MAIL: rositabrites@hotmail.com
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school of settlement through questionnaires, interviews with the school
community, to confront the ideal of education that permeates the movement
education proposal with the education that is actually offered in school and
concern for the construction of identity Landless. The survey results show that
most teachers do not know MST’s Educational proposal, and that the school
curriculum is organized according to the State and City’s Department of
Education Curriculum Framework.

Keywords : Speech. Education. Identity.

1 INTRODUCAO

A Lei n® 9394, de 20 de Dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, estabelece no seu artigo 3° inciso | que o ensino deve ser
ministrado atendendo-se a “Igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na
escola”. Dessa forma, a lei propde que 0 ensino e 0 acesso a educacdo sejam direitos de
todo e qualquer individuo, independentemente de suas condicGes sociais e/ou financeiras,
defendendo uma educacéo igualitaria que garanta aos educandos a identidade de cidadaos
de direito. Ainda segundo a lei, os educandos devem sentir-se valorizados quanto as suas
vivéncias e experiéncias extraescolares, uma vez que 0 ensino e a educagdo tém grande
influéncia na relag&o escola-trabalho-prética social.

No que se refere a Educacdo no Campo, a defesa de uma educacdo igualitaria que
garanta aos individuos a identidade de cidadaos, tem sido alvo de atencdo dos movimentos
sociais, dentre eles 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que busca
em suas lutas e reinvindicacbes uma educacao voltada ndo somente a formagdo de um
cidadao integrado a um grupo social, mas também, a formacédo de militantes que integrem
0 movimento e que valorizem a terra e tudo o que a ela se refere.

O MST sempre lutou pela criagdo de escolas nos préprios assentamentos, usando
como um dos fortes argumentos em oposi¢do a educacdo oferecida na area urbana, o de
que o “ensino no meio urbano prepara os filhos do agricultor para sair do assentamento”,
enquanto que o ensino “nas escolas dos assentamentos deve preparar o estudante para ficar
e transformar o meio rural.” (DOSSIE — MST ESCOLA, 2005, p. 233). Ou seja, a
educacdo na escola do campo faz com que os assentados interajam cada vez mais com sua
prépria cultura, reafirmando assim a ideologia do movimento e fortalecendo também a
criagéo de novas formas de desenvolvimento no campo e a valorizagdo da sua cultura.
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Diante do exposto, definimos como objeto de estudos preliminares o Dossié MST
Escola — 1990 a 2001, constituido por textos elaborados pelo Setor de Educacdo do MST,
e que apresenta uma proposta de Educacdo Bésica para a populagdo dos assentamentos,
“diferente” da educacdo desenvolvida nas escolas urbanas. Focalizamos nossa atencéo
mais especificamente para o texto Pedagogia do Movimento Sem Terra:
acompanhamento as escolas, que integra a colecdo de textos e que discute também a
questdo da construcdo da identidade do Sem Terra a partir de uma educacéo assentada nos
ideais socialistas.

Assim, estabelecemos como objetivo de nossa pesquisa, confrontar o discurso do
MST materializado no texto Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento
as escolas, com o discurso da comunidade escolar do Assentamento “Sdo Manoel”, com o
intuito de averiguar como uma proposta de educagdo “diferente” esta dialogando com o
projeto pedagogico desenvolvido na escola para a construcdo da identidade do homem
Sem Terra, como sujeito critico social, integrado ao seu meio.

Sendo este trabalho uma andlise do discurso de abordagem analitico-descritiva, 0s
pressupostos teodricos estdo fundamentados pela Anélise do Discurso de linha francesa e a

questdo da identidade apoia-se nos Estudos Culturais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao fundamentar nossa pesquisa nos aportes tedricos da Analise do Discurso de
linha francesa, apoiamo-nos nos estudos de Foucault (2009), Pécheux (1905). Branddo
(2004).

O discurso é concebido, por Pécheux (1995), como a materializacdo da ideologia
decorrente do modo de organizacdo dos modos de producdo, e a presenca do sujeito
emissor de um discurso € delimitada e determinada pela posicdo social na qual esse sujeito
esta inserido. Assim sendo: “O sentido de uma palavra, expressao, proposicao, ndo existe
em si mesmo (...), mas é determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas colocadas em jogo no
processo-socio-histérico em que palavras, expressdes, proposigdes sdo produzidas”
(PECHEUX, 1995, p, 160).

Seguindo essa afirmacdo de Pécheux, compreende-se que 0 sujeito é submetido as

rédeas de uma sociedade, pois esta posto no interior de uma formacéo discursiva, que por
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sua vez esta inserida em uma formacdo ideoldgica. Segundo Branddo (2004) a nocao de
formacdo discursiva, inicialmente introduzida por Foucault (2009), é reformulada, mais
tarde, por Pécheux em 1971, que a introduz no quadro da analise do discurso, em que
representa um lugar central da articulagdo entre lingua e discurso.

Ressaltando o conceito de formacdo discursiva, Foucault diz que “um enunciado
pertence a uma formacao discursiva, como uma frase pertence a um texto”, (FOUCAULT,
2009, p, 132). Todo enunciado em geral possui um sentido a ser compreendido, e é esse
sentido que a AD busca entender e revelar. Os enunciados relacionados em si por
proximidades de sentidos constituem o que Foucault chama de formacdo discursiva,
assim:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhantes sistemas de dispersao, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos
de enunciagdo, os conceitos, as escolhas temdticas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, posi¢des e funcionamentos, transformagdes), diremos

por convengdo, que se trata de uma formacédo discursiva. (FOUCAULT, 2009,
p. 43).

Como a formacdo discursiva estd inserida em uma formacéo ideoldgica, esta é a
responsavel por definir aquilo que o sujeito deve ou ndo dizer, e quando deve ou nédo
dizer. A formacdo ideolodgica € ainda a responsavel por fazer com que o sujeito tenha a
impressao de ser o dono de seu discurso, quando na verdade ele esta apenas representando
um papel imposto por sua posicao social que é determinada por uma ideologia.

Tendo apresentado os pressupostos da Analise do Discurso que fundamentam este
trabalho, passamos agora para a discussdo do conceito de identidade e para isso, nos
debrucamos sobre os estudos de Stuart Hall (2000; 2003), Tomaz Tadeu da Silva (2000) e
Kathryn Woodward (2000). Analisando a construcdo das identidades, Hall (2000) afirma
que elas se formam a partir da comparacdo com outras identidades, e essa comparagao
surge devido as diferencas ou a oposicdo existente entre ambas. Para dizer que se pertence
a uma identidade e ndo a outra, € necessario que se negue a outra identidade, e essa
negacdo pode surgir também pela oposicéo de identidades.

A construgdo de uma identidade parte do pressuposto de que embora oS seres
humanos convivam em uma mesma sociedade, eles participam de grupos sociais distintos,
influenciados pela posicdo que ocupam nessa sociedade. Para o autor Tomaz Tadeu da

Silva:
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A identidade ndo é esséncia; ndo é um dado ou fato — seja da natureza, seja da
cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tdo pouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental.
Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito, um
processo de produgéo [...] (SILVA, 2000, p, 97).

Desta forma, pode-se observar que para o autor a identidade ndo é algo pronto e
imune a novas dindmicas e alteragdes, mas sim, algo que esta em constante mudanca, € a
que podem ser agregadas novas identidades, originando assim novos grupos indentitarios.
Na visdo da autora Kathryn Woodward (2000) a identidade se constroi a partir da relacao
do “eu” com o “outro”. Ora, para a autora “a identidade ¢ marcada por meio de simbolos —
aquilo que os homens usam”, ou seja, a construcao da identidade ¢ relacional, se permeia
pela simbologia e pela sociabilidade. Dessa forma, a relagdo entre os homens é que
enfatiza o surgimento de uma identidade que nega a si mesma a posse daquela outra

identidade, seja pela diferenca, seja pela excluséo:

A identidade (...) depende, para existir, de algo fora dela: a saber, de outra
identidade (...), de uma identidade que ela ndo é (...) mas que, entretanto,
fornece as condicBes para que ela exista. A identidade €, marcada assim, pela
diferenca (WOODWARD, 2000, p, 9).

Esse enunciado destaca que a relacdo entre diferentes identidades se da por meio
de fatores que sustentam o0 surgimento e a permanéncia de uma identidade
diferente/oposta, seja por meio de posses, capital econdmico, classe social, aspectos
étnico-raciais, etc.

Nesta perspectiva tedrica é que se propdes neste trabalho, discutir a questdo da
identidade na proposta de educacdo do MST e verificar a possibilidade de construgéo de
uma identidade Sem Terra, num mundo globalizado em que o desenvolvimento

tecnoldgico e, sobretudo, a midia sdo os responsaveis pela formacéo de novas identidades.

2 METODOLOGIA

Para viabilizar os objetivos propostos, esse trabalho foi realizado em dois
momentos, sendo que o primeiro baseou-se em pesquisa bibliografica do referencial
tedrico e em uma pesquisa analitico-descritiva do texto Pedagogia do Movimento Sem
Terra: acompanhamento as escolas (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 235-263), que
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materializa o discurso do MST sobre uma “educa¢ao diferente” para 0 homem do campo.
Essa analise, da materialidade linguistica do discurso pedagogico do MST, teve como
finalidade delinear a concepgéo de educacdo e de identidade que os sujeitos do discurso se
propdem a construir para 0 homem dos assentamentos.

Num segundo momento, elaboramos um roteiro de entrevista para obtermos
informacdes sobre a historia do assentamento e da fundacdo da escola. Realizamos
entrevistas, que foram gravadas em video, com a diretora da escola, com a coordenadora
do Ensino Médio e com um de seus fundadores.

Elaboramos também um questionério para ser aplicado aos professores da Escola
Municipal Rural Sdo Manoel, buscando averiguar seus niveis de formacdo, dentre outras
informagBes acerca da ideologia e da proposta pedagdgica do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Para a entrevista e aplicacdo desse questionario, fizemos
uma visita a escola que estd localizada no Assentamento Sdo Manoel, nho municipio de
Anastécio, MS.

Nessa escola, buscou-se verificar como se organizam as atividades pedagdgicas ali
desenvolvidas, para confronta-las com a pedagogia defendida no discurso do MST, de
modo a averiguar se hd uma preocupacdo dos educadores em conciliar 0 modelo de
educacdo proposto pelo Estado/Municipio com o ideal do Movimento rumo a construcao

de uma identidade coletiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Anadlise do texto — “Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento as

escolas”

Nesse texto que integra a colecdo Dossié-MST-Escola documentos e estudos 1990-
2001, pudemos observar uma preocupacdo do Setor de Educacdo do MST, ndo s6 com
uma proposta diferente de educagdo bésica, mas também com a constru¢cdo de uma

identidade do homem Sem Terra, como se observa no enunciado a seguir:

Ser Sem Terra hoje é bem mais do que ser um trabalhador ou trabalhadora que
ndo tem terra [...] Sem Terra é uma identidade historicamente construida,
primeiro como afirmagdo de uma condicédo social: sem-terra, aos poucos passa a
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ser uma identidade de cultivo: somos Sem Terra do MST! (DOSSIE MST
ESCOLA: 235).

Analisando a formagé&o discursiva desse enunciado, nota-se que a identidade ‘Sem
Terra’ ndo se impde como uma conquista individual, mas ela se refere a uma coletividade
em que cada sujeito contribui para a autoafirmacdo de uma condicdo social do coletivo.
Pelo fato de estarem inseridos em um mesmo grupo social, partilhando 0os mesmos
objetivos, essa identidade passa a ser uma identidade coletiva.

Verificamos nesse texto que a identidade do sujeito ‘Sem Terra’, objeto de luta do
MST, ¢ como afirma Woordward (2000) “marcada pela diferenca”, isto ¢, uma identidade
que se opde as demais, principalmente aquelas que se destacam por caracteristicas

individuais e capitalistas, como afirma o enunciado do Dossié:

Essa identidade (Sem Terra) fica mais forte a medida que se materializa em um
modo de vida, ou seja, que se constitui como cultura, e que projeta
transformagdes no jeito de ser das pessoas e da sociedade, cultivando valores
(humanistas e socialistas) que se contrapdem aos valores (ou anti-valores) que
sustentam a sociedade atual” (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p, 235).

Esta posto nesse enunciado que os integrantes do MST buscam, na ideologia
socialista, uma forma de convencer o seu interlocutor da grande importancia dos ideais do
movimento: cultivar os valores humanistas e socialistas, a partir da educa¢do como grande
aliada. Educacdo essa que se destaca por vislumbrar questBes referentes a terra, e tudo
aquilo que dela se pode extrair de forma sustentavel e que ndo prejudique a natureza. Mas,
para que isso aconteca “a escola tem que ser diferente, o professor tem que ser diferente,
os alunos tém que ser diferentes, tudo diferente” (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p, 18).

A diferenca, segundo o Setor de Educacdo do MST, deve comecar dentro da
prépria escola que deve incluir entre os seus objetivos a pratica do trabalho com e na terra.
Por outro lado, o MST propde a educacdo de seus membros a partir da participacdo nas
atividades do movimento, de modo que possam se reeducar como seres humanos. Nesse

sentido, podemos destacar um trecho do texto que é objeto de estudo desta pesquisa:

O MST educa as pessoas que dele fazem parte a medida que as coloca como
sujeitos enraizados neste movimento da historia, e vivendo experiéncias de
formacdo humana que séo prdprias do jeito de organizar a participacéo da luta
de classes, principal forma em que se apresenta 0 movimento da histdria.
Mesmo que cada pessoa hdo saiba disso, cada vez que ela toma parte nas acdes
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do MST, [...] ela esta ajudando a construir a identidade Sem Terra, a identidade
dos lutadores do povo e esta se transformando, se reeducando como ser humano
(DOSSIE MST ESCOLA, p. 236).

Esse enunciado aponta para uma formacdo discursiva propria dos movimentos
socialistas que a partir da organizagdo de lutas de classes, aqui a classe dos agricultores
sem terra, buscam uma nova ordem social. Para tanto prop6e uma concepcdo de
identidade que ndo é fixa, mas tal como considera Hall (2000) ela pode ser construida.
Assim, a identidade definida no discurso do MST, evidencia que o sujeito em si é capaz de
modificar a realidade em sua volta, sendo ele transferido de uma condicdo de objeto para

se tornar um construtor de seu mundo.

3.2 Andlise dos dados do questionéario

Considerando que, para a Pedagogia do MST, a escola dos assentamentos deve
olhar para o0 Movimento como sujeito educativo que precisa dela para ajudar no cultivo da
identidade Sem Terra, e na continuidade de seu projeto historico, buscou-se a partir da
aplicacdo de um questionario aos docentes, verificar como isso se da na Escola Municipal
Rural S&o Manoel.

O questionario aplicado aos docentes, na segunda fase de nossa pesquisa, teve o
proposito de averiguar dados pessoais dos professores: sexo, idade, nivel de formacéo,
area de atuacdo na escola, local de residéncia, bem como informacGes sobre seu
conhecimento a respeito da proposta de educacdo do MST, e os critérios abordados na
pratica pedagogica dentro das salas de aula.

O corpo docente da escola é constituido por 22 professores. Dentre eles 17
responderam ao questionario, sendo que desses, 11 docentes sdo do ensino fundamental,
sob a administracdo da Prefeitura Municipal, e 6 sdo do ensino médio, sob a tutela do
Estado de MS.

A primeira parte do questionario que trata dos dados de identificacdo revelou que a
grande maioria do corpo docente é do sexo feminino (15 professoras) e apenas 02 séo do
sexo masculino. Quanto a tabulagcdo das idades, dos 11 professores apenas 02 possuem
idade entre 20 e 30 anos, 07 deles tem entre 30 e 40 anos, 06 entre 40 e 50 anos e 02 dos

docentes possuem idade acima de 50 anos.
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No ambito da formacdo académica, dos 17 docentes que responderam ao
questionario, 09 possuem curso de graduacao, 06 deles concluiram alguma especializacao,
01 docente possui apenas o ensino médio, e 01 preferiu ndo identificar sua formacao.
Dentre os 11 docentes que trabalham pelo Municipio, 04 atuam como professores de
educacdo infantil e 07 atuam na educacdo de ensino fundamental. Os outros 06
professores, que trabalham sob a tutela do Estado de MS, atuam no ensino médio.

Dentre os professores que responderam ao questionario, 05 possuem residéncia no
préprio assentamento S&o Manoel, 09 deles residem na Zona Urbana (Anastacio e
Aquidauana - MS) e apenas 03 deles tem residéncia em outra comunidade rural, nos
arredores do assentamento.

A segunda parte do questionario, que trata sobre os dados do MST e sobre sua
proposta para a Educacdo Bésica nas escolas dos assentamentos, apresenta 08 questdes
cujas respostas sdo comentadas a seguir.

A primeira questdo teve como proposito averiguar o conhecimento dos docentes da
Escola sobre a proposta de educagdo do MST voltada para uma “educagdo diferente”,
fundamentada na Educacdo Popular de Paulo Freire e na pedagogia soviética de Pistrak e
Macarenko. As respostas obtidas revelaram que a maioria dos professores (12) a
desconhecem e que os demais (05) conhecem em parte essa proposta de educacao.

Questionados sobre o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico voltado para o
campo, 04 professores afirmaram que, embora o projeto politico pedagdgico da escola ndo
tenha uma disciplina especifica sobre o trabalho no meio rural, eles elaboram alguns
projetos voltados para a valorizacdo dos produtos do campo. Dentre as 04 respostas
apreendidas, apenas um sujeito mencionou as atividades de ensino voltadas para a

Educacdo do Campo, que transcrevemos a seguir:

Mesmo conhecendo e trabalhando em uma escola que é no campo,
desenvolvemos sé alguns projetos voltados para Educagdo do Campo, como:
frutos do cerrado, producdo de leite e horta escolar. No cotidiano dos
contelidos, de acordo com os temas trazemos algumas coisas para a realidade
do campo, mas ndo temos uma disciplina especifica para o campo. (SUJEITO
01).

Na terceira questdo, inquiriu-se sobre a organizacéo do Projeto Politico Pedagdgico
da escola. Grande parte dos professores (10) afirmou que a escola organiza seu PPP de
acordo com as diretrizes de educacdo para as escolas urbanas do Estado e do Municipio, e
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que apenas no Ensino Médio, hd uma disciplina especifica para a educacdo do campo
chamada “Eixo tematico: terra, vida ¢ trabalho”. Os demais professores (7) afirmaram que
a escola ndo organiza seu PPP de acordo com as diretrizes de educagdo ou que 0 organiza
em parte.

Solicitados a indicar quais as sugestdes que sdo dadas pelas Diretrizes Curriculares
do Estado e do Municipio para se trabalhar a Educacdo no Campo, 05 docentes afirmaram
que as Diretrizes abordam conteudos com temas da zona rural e depende do(a)
professor(a) adequar isso a realidade dos alunos, desenvolvendo projetos pratico-
pedagdgicos. Os demais professores (12) afirmaram que ndo ha sugestdes ou
desconhecem se h& ou ndo. Isso demonstra que ha um desconhecimento da maioria dos
docentes em relacdo ao que sugerem as Diretrizes Curriculares e ao que colocam em
pratica em sala de aula.

Quando questionados sobre o Curriculo Escolar da escola Sdo Manoel comparado
com o das escolas urbanas, a maioria dos professores (13) disse que ndao hd nenhuma
diferenga entre o ensino ministrado no assentamento “S&o Manoel” e o ensino ministrado
nas escolas urbanas, o que pode haver é uma diferenciacdo na forma como o professor
aplica tal ensino na sala de aula. No entanto, 04 docentes disseram que ha sim algumas
diferencas entre os contetdos ministrados, uma vez que no ensino médio da escola do
assentamento had uma disciplina especifica para se trabalhar educacdo voltada para o
campo. A despeito disso, o curriculo escolar € o mesmo tanto para as escolas urbanas
quanto para as escolas rurais.

A respeito da participacdo da comunidade em atividades ligadas ao ambiente
escolar, como a horta comunitéria, a comemoracao de datas civicas e folcldricas, e jogos
interclasses, apenas 06 professores disseram que a comunidade tem participado. Ja a
maioria respondeu que ndo existem tais atividades, ou desconhecem a sua existéncia.

Averiguando o conhecimento da ideologia do MST e as estratégias para o
fortalecimento da identidade Sem Terra na comunidade escolar, obtivemos as seguintes
respostas: 08 docentes afirmaram que ndo ha nenhuma contribuicdo da escola para o
fortalecimento dos ideais do movimento visando a formacdo de futuros militantes, 05
responderam que a escola contribui em parte, 03 ndo se manifestaram e os outros 02 ndo

sabem dizer se ha ou néo tal contribuig&o.
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A oitava e Gltima questdo do questionario versou sobre quais sd@o 0s objetivos da
educacdo na escola do assentamento. Para esta questdo as respostas foram: 06 dos
professores afirmaram que o PPP da escola S& Manoel oferece uma educagéo
diferenciada, isto €, voltada pela permanéncia do aluno no campo de forma que tenha
condicdes de cultivar adequadamente a terra e viver do trabalho nela. Os outros 11
docentes responderam que o PPP atende tanto aos objetivos de uma educacédo
diferenciada, quanto aos de uma educacdo igual a que é desenvolvida nas escolas urbanas,
ou seja, uma formacdo para o trabalho no campo, mas também para a continuacdo dos
estudos em outras areas.

Em virtude de tais respostas, pudemos constatar que a grande maioria dos
professores da escola campo de pesquisa demonstrou néo ter conhecimento sistematizado
a respeito da proposta de educacdo do MST, de sua ideologia, de seus objetivos de luta, de
seus simbolos e de suas conquistas.

Desse modo, podemos afirmar que os dados coletados na escola do Assentamento
S&o Manoel revelam que a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
a tdo sonhada “educacdo diferente”, ainda ndo ¢ realidade nesse assentamento por uma
série de fatores, dentre os quais, podemos destacar:

- 0s professores ndo recebem do MST, nem da Secretaria de Educagdo do Estado
nem da SED do Municipio a formacdo especifica em consonancia com os ideais do
movimento;

- as Diretrizes Curriculares oficiais oferecem poucas sugestdes para se trabalhar as
questdes do campo, o que € feito pelos professores do Ensino Médio, embora seja de
forma mais tedrica do que pratica;

- faltam recursos financeiros e recursos materiais para subsidiar os projetos de
trabalho pratico no campo;

Para 0 MST, o professor da escola do assentamento deve ter outra funcdo além de
oferecer a educacgéo formativa. Ele precisa “conseguir compreender a dimensao educativa
das ag¢des do Movimento, fazendo delas um espelho para suas praticas de educacao”
(DOSSIE MST-ESCOLA, 2005, p.241). Desta forma, a missdo da escola vai além de
formar cidaddos cujo conhecimento seja universal. Ela precisa também atender prioridades
que girem ao redor do campo, da agricultura familiar e das atividades rurais ligadas a

terra.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Apds as discussdes do texto “Pedagogia do Movimento Sem Terra:
acompanhamento as escolas”, pudemos concluir que o movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra visa a efetivacdo de uma reforma agraria associada a organizacdo de
uma nova sociedade, com base numa proposta educacional diferente da educacéo
hegemdnica desenvolvida nas escolas urbanas. Diferente ndo apenas no que se refere a
questbes pedagogicas, mas, sobretudo, nas questdes ideoldgicas, econdmicas e sociais dos
assentados. Sendo assim, os membros do movimento buscam, para os assentados, novas e
melhores condicGes de vida, que priorizem a educacédo de forma teorica e pratica, de modo
que os alunos tenham o conhecimento necessario para trabalhar no campo, pois com a
pratica, desde cedo eles aprendem a se adaptar as atividades rurais e a maneja-las
adequadamente.

Todavia, para que a implantacdo dessa escola cujo ensino se destaca pelo seu
diferencial, tanto os docentes quanto os discentes devem entender que a escola do
movimento tem uma intencionalidade educativa voltada para uma transformagéo no ‘jeito
de ser’ dos sujeitos denominados Sem Terra, com uma identidade forjada sob os ideais da
pedagogia russa e da educacédo popular de Paulo Freire.

Entretanto, as respostas as questbes propostas no questionario, aplicado aos
docentes da escola campo de nossa pesquisa, revelaram que hé falta de informacéo sobre a
formacéo ideoldgica do MST e, sobretudo, da proposta pedagdgica do Setor de Educacao.
Esse fato impede aos professores da Escola Rural “S&o Manoel” as condigbes para
contribuir com o fortalecimento dos ideais do movimento, e auxiliar os assentados a
modificarem a sua realidade.

Este trabalho pretende trazer uma reflex@o sobre a necessidade de se desenvolver,
nos assentamentos, uma educacdo compativel com a realidade da populagdo campesina, de
modo a oferecer aos assentados o conhecimento necessario para o cultivo da terra de modo
racional e, assim, desenvolver satisfatoriamente um trabalho que lhes permita a

subsisténcia no campo e o sustento digno de suas familias.

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 66-79, dez. 2016

Pégina7 7



oLy Revista
ead 3 .
Ao Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base da Educagcdo Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, 2005.
In: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf?sequence3. Acesso
aos 05/12/2014.

BRANDAO, Helena N. Nagamine. Introducdo & andlise do discurso. 2. ed. rev.
Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2004.

DOSSIE MST —ESCOLA: Documentos e Estudos 1990 — 2001. Caderno de Educag&o n°
13. Edicdo Especial. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2005.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Traducdo Luiz Felipe Baeta Neves. 7 ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2009.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanga. 7 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1983.

HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In SILVA, Tomas Tadeu (org). Identidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

A ldentidade em Questdo: Identidade cultural na pos-modernidade. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2003.

MAKARENKO, Anton S. Poema pedagdgico. 3 ed. Traducdo de Tatiana Belinky. Séo
Paulo: Brasiliense, 1989.

PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica a afirmacdo do 6bvio. Traducéo
de Eni Pucineli Orlandi et al. Campinas: Ed. Unicamp, 1995.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. Traducdo: Daniel Aardo Reis
Filho. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2000.

SILVA, Tomas Tadeu (org). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2005.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducdo tedrica e conceitual. In
SILVA, Tomas Tadeu (org). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 66-79, dez. 2016

Pégina7 8



gﬁ“&?-' Revista
&:ﬁg Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

ANEXOS

CANTINA DA ESCOLA HORTA ESCOLAR
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS NAS CLASSES HOSPITALARES

Adriana da Silva Ramos de OLIVEIRA?
Rodrigo Rieff MARIN?

RESUMO

O presente artigo traz consideracdes sobre o processo inicial de oferecimento
de uma formagdo continuada de professores para que compreendam as
possibilidades de utilizacdo das tecnologias nas classes hospitalares. O objetivo
é ressaltar a importdncia da formacdo com essa tematica para esses
profissionais, visto que as classes hospitalares que atendem as criancas e
adolescentes hospitalizados no municipio de Campo Grande/MS s&o
informatizadas e a Gltima capacitacdo dessa natureza aconteceu no ano de
2008. Através da pesquisa bibliogréafica utiliza-se como referencial teorico as
contribuicdes de (FREIRE 1983; 1967), (SAUL, 2008) para refletir a extensao,
a formacao de professores, ensino e pesquisa, (BRASIL, 2002) para apresentar
os principios e fundamentos das classes hospitalares. Como resultado é
possivel afirmar que existe a necessidade de mais acGes de formacdo
continuada para todos os professores que atuam nos ambientes hospitalares,
especificamente sobre a utilizacdo das tecnologias tendo em vista a
especificidade desse contexto e o que o que dispde a Politica Nacional de
Formacgdo dos Profissionais da Educacdo Basica. Por fim, conclui-se que a
formacdo continuada € uma importante oportunidade de dialogo,
problematizacdo, investigacdo, reflexdo e articulacdo das teorias e das praticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Tecnologias. Classe Hospitalar.

ABSTRACT

This article presents considerations about the initial process of offering
continued training of teachers to understand the possibilities of using
technology in hospital classes. The aim is to highlight the importance of
training with this theme for these professionals, since the hospital classes that
serve children and adolescents hospitalized in the city of Campo Grande / MS
are computerized and the last training of this kind happened in 2008. Through
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de Aquidauana. Integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em Tecnologia Educacional e Educagdo a
Distancia (GETED). Coordenadora do curso de extensdo Formacdo de professores mediada pelas
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literature is used as a theoretical contributions from (Freire 1983; 1967)
(SAUL, 2008) to reflect the extent, teacher training, teaching and research,
(BRAZIL, 2002) to present the principles and foundations of hospital classes.
As a result we can say that there is a need for more actions of continuing
education for all teachers working in hospital environments, specifically on the
use of technology in view of the specificity of this context and what has the
National Policy Formation Basic Education professionals. Finally, it is
concluded that continuing education is an important opportunity for dialogue,
questioning, investigation, reflection and articulation of theories and
pedagogical practices.

Keywords: Teacher training. Technologies. Hospital class.

1 INTRODUCAO

Esse estudo apresenta as primeiras construcdes tedricas de uma pesquisa de
doutoramento que ira analisar a formacdo de professores mediada pelas tecnologias nas
classes hospitalares e uma futura pesquisa de mestrado que investigard o uso dos jogos
eletrbnicos nas classes hospitalares. Nesse momento, o intuito € de construirmos um
didlogo epistemoldgico em consonancia com o objeto de estudo das referidas pesquisas,
utilizando as valiosas obras que estudamos, discutimos, dialogamos ao longo do primeiro
semestre de 2016, trazendo alguns tracos, esbocos e mapas da corrente tedrica que serdo
utilizados nos nossos futuros constructos.

Todos os académicos passam pelo dificil momento de ter que optar pela postura
epistemologia que pretende adotar ao elaborar um projeto de pesquisa e € estudando as
diferentes Teorias do Conhecimento que iremos ter a capacidade para escolhermos e
descrevermos quais serdo 0s processos pelos quais iremos produzir o conhecimento
cientifico dos referidos projetos de doutorado e de mestrado. Ao buscar a definicdo da
palavra "epistemologia”, temos como resultado “o ramo da filosofia que se ocupa dos
problemas que se relacionam com o conhecimento humano, refletindo sobre a sua
natureza e validade. = Filosofia do conhecimento, teoria do conhecimento”
(DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2016). Concordamos que
“todas as escolhas obedecem a diferentes situacGes mas observa-se que ela nunca é isenta
de intencdes. A neutralidade na opc¢éo pelo metodo é uma falacia. Cada método traz em si
uma alta carga de ideologia que encontra ressonancia nas ideias e ideais” de cada
pesquisador (FEITOSA, 1999, p. 14).
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Ao finalizarmos o estado do conhecimento de determinado tema passamos pelo
mesmo momento, em que temos que fazer vérias escolhas relacionadas as nossas
pesquisas. Ao longo do caminho, deparamos com as correntes do racionalismo,
empirismo, historico-dialético, fenomenologia, até encontrarmos a opg¢do que
consideramos mais adequada para utilizar, que sdo os autores da contemporaneidade e a

Teoria Critica da Educacdo para dialogar e elaborar os nossos mapas ou

um mapa, que segundo Deleuze (1992, p. 46-47), é aberto, conectavel,
composto de diferentes linhas, suscetivel de receber modificagdes
constantemente. Isso significa dizer que um campo que esta sendo mapeado ndo
se encontra fechado, acabado. Ele estd sempre aberto a outras construcoes e
significagdes. (PARAISO, 2004, p. 285).

Enquanto fazemos essas primeiras construgdes, concordamos com a autora que 0s
temas estdo se movimentando e podem estar fazendo outros contornos e atribuindo outros
sentidos no momento em que vamos aprofundando as leituras e outras questbes vao
surgindo em relacdo as tematicas escolhidas. Nesse momento, comegcamos a nos
questionar caso tivéssemos escolhido outros caminhos. E tivéssemos escolhido outras
correntes tedricas? (PARAISO, 2004). Nesse sentido, “a curiosidade, parte do fendmeno
da vida, possibilita a busca constante e continua pelo saber pelo ser humano na sua
condicdo de inacabamento” (SILVA; MURARO, 2014, p. 1). Essa curiosidade se faz
presente agora com a conclusdo desse primeiro semestre, onde cada vez mais vamos
afunilando as nossas escolhas para delimitarmos 0 nosso objeto de estudo.

Este € um momento critico-dialético no qual todos os pesquisadores passam,
quando se prop8em a investigar profundamente algumas questdes contemporaneas. A todo
momento temos que Nnos mexer; as vezes para alguns campos seguros, outros nem tanto;
mas sao escolhas que temos que fazer e que irdo nos conduzir por um caminho que sera
préprio para responder aos questionamentos dos quais nos propusemos a pesquisar.

Desse modo, articulando esses aspectos epistemoldgicos que almejamos encontrar
nos pressupostos da presente Teoria Critica da Educacdo, subsidios para justificar as
escolhas e definirmos as nossas posturas. Para tanto, o artigo foi organizado da seguinte
forma: no primeiro momento apresentaremos as conexdes da Teoria Critica da Educacéo
com as futuras pesquisas; num segundo momento apresentaremos a partir dessa
perspectiva as consideracfes sobre a utilizacdo das tecnologias nas classes hospitalares e

finalmente, as intengGes de percorrer um longo caminho para oferecermos através de um
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curso de extensdo para a formacdo continuada de professores que estara relacionado ao

uso das tecnologias nas classes hospitalares foco das duas pesquisas mencionadas.

2 TEORIA CRITICA DA EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

Iniciamos o texto, considerando o ponto de partida das reflexdes de um
“conglomerado de perspectivas que tomam emprestados principios e orientacbes dos
ideérios de John Dewey, da Escola de Frankfurt da Teoria Critica, de Anténio Gramsci, de
Paulo Freire”, por terem pressupostos importantes quando mencionamos em cursos de
formacdo de professores que almejam propor alguma transformacao social, a partir da
producdo de novos conhecimentos (FISCHMAN; SALES, 2010, p.13).

E a partir dessas influéncias tedricas que o qué entendemos nesse momento sobre
conhecimento, ou sobre a construcdo do conhecimento, tem como base as contribui¢fes
freirianas. Concordamos que “o conhecimento recebido meramente por transferéncia é
inauténtico. O conhecimento auténtico é produzido pelo préprio homem, na e pela
reflexdo-agdo, em situagdo gnosiologia” (SILVA; MURARO, 2014, p. 13). E nesse
sentido que se fundamenta as proposigdes das pesquisas, ou seja, produzir um
conhecimento junto aos professores que trabalham nas classes hospitalares e aos
professores formadores dos diversos campos do conhecimento, verificando qual é a
melhor forma de utilizar as tecnologias nas classes hospitalares.

Para sustentar as reflexdes que serdo provocadas na constru¢do da pesquisa “a
educacdo serd compreendida em sua perspectiva verdadeira, que ndo € outra sendo a de
humanizar o homem na agdo consciente que éste deve fazer para transformar o mundo”
(FREIRE, 1983 p. 7) e esse € um compromisso ético e uma visdo de mundo propria que
Nos aproximamos.

Assim como salientam os autores (ZEICHNER; SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014,
p. 2.213) “a opgdo que defendemos é uma educacdo critico-emancipatdria, no sentido
proposto por Paulo Freire, dada a radicalidade da mesma na direcdo da humanizacao, da
luta por uma sociedade mais justa e da superagédo de todas as formas de opressao” esse é o

desejo de todos os envolvidos nessa agao.
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A teoria do conhecimento do autor sugere aos pesquisadores, a todo momento,
descobrir significados que ainda nao foram revelados e isso sé pode ser provocado por

uma curiosidade epistemoldgica. Estamos de acordo que

aquele que se sente desafiado é que aprende, e como desafio pertence a esfera da
curiosidade epistemoldgica, estd se encontra intimamente relacionada com o
desejo de aprendizado desvelador da realidade concreta, levado a sério, sob o
rigor metodoldgico, critico. (SILVA; MURARO, 2014, p. 13).

Essa teoria de conhecimento sera a base dialética para 0 entendimento das
realidades concretas no caso o fazer pedagdgico que é proprio das classes hospitalares.
Posicionar epistemologicamente nessa perspectiva € problematizar, buscar sentidos,
significados na interacdo profunda com o outro, nesse caso com 0s professores que atuam
nesse contexto e pretendem fazer uso das tecnologias em suas praticas pedagdgicas,
buscando construir didlogos com esses diferentes interlocutores na intencdo da superagdo
de seus limites, na ampliacdo dos seus horizontes e no prazer de aprender e de produzir
novos conhecimentos (FEITOSA, 1999).

Sem duavidas, reconhecemos a eficiéncia do autor escolhido e pontuamos que sera
proficuo fazer uso de todas as suas consideragcdes para conduzir a pesquisa de doutorado, a
futura pesquisa de mestrado e o curso de formacdo continuada que esté interligada as
possibilidades de descobrir o sentido da utilizacdo das tecnologias nas classes hospitalares,
através de um curso de extensdo universitaria com 0 engajamento e 0 compromisso de
todos, considerando os elementos préprios da teoria que se fundamentam.

A partir das necessidades desses professores expostas através do dialogo, a
intencdo da acdo de extensdo universitéaria & contribuir para construir praticas pedagoégicas
emancipadoras. “O didlogo ¢ vital para selar o conhecimento, por propiciar a sua
problematizagdo e reflexdo geradora de sentidos que orientam a agdo” (SILVA;
MURARO, 2014, p. 1). Esses momentos de diadlogos com os professores das classes
hospitalares, juntamente com os levantamentos preliminares do estado do conhecimento,
foram decisivos para que pudesse ser idealizado o presente curso e, consequentemente, a
pesquisa de doutorado e a futura pesquisa de mestrado. Esse € 0 momento da tematizacéo
para Freire, onde os pesquisadores tentam descobrir alguns significados (temas),
conversando, dialogando, testemunhando a importancia desse conhecimento para esses

professores.
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Ressaltamos que ambos (as pesquisas e 0 curso de extensdo) foram idealizados
com base nos principios da pesquisa critico-dialética de Freire (1983). Isso significa que
durante o caminhar iremos assumir o carater conflitivo, dindmico e historico da realidade
(FEITOSA, 1999).

Por esses motivos que nos afiramos pesquisadores dentro da perspectiva freiriana,
pois acreditamos naquilo que ele ja defendia e postulava: sempre é possivel aprender;
sempre é possivel transformar; sempre é possivel ter uma curiosidade epistemoldgica;
sempre é possivel aprender na academia, na classe hospitalar, em um curso de extensdo

para a formacdo de professores; sempre é possivel aprender com o outro. E nesse

momento impar de construcao coletiva que €

[...] fundamental conhecer o0 conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: o
em que se ensina e se aprende o conhecimento j& existente e o em que se
trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente (FREIRE, 1996, p.
15).

Nao se pode desconsiderar a amplitude de todos os “aprenderes” que se construira
nesse processo. Sabe-se das limitacBes de uma pesquisa, ou de um curso de extensdo
perante a expectativa de transformar algo, mas por mais limitada que seja essa visdo € o
que me nos move, nos envolve, nos engaja, € 0 NOSSO compromisso com os académicos,
professores, com as criancas e adolescentes hospitalizados e com a nossa sociedade. Por
esses e pelos motivos que serdo expostos a seguir, apresentamos a proposi¢do de um curso
de extensdo universitaria como uma pequena intencdo de contribui¢do para uma possivel

transformacéo.
3 EXTENSAO E A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Na atualidade o tripé ensino-pesquisa-extensdo faz parte da rotina de varios
professores universitarios, seja a universidade publica ou particular, diariamente busca-se
desenvolver acBes reciprocas entre as instituicbes e a sociedade. Essas articulacdes sdo
positivas tanto para as universidades, como para os professores, como para a formacéo do

académico pesquisador e para a sociedade. Dessa forma, estamos de acordo que

a relacdo entre o ensino e a extensdo conduz a mudangas no pProcesso
pedagdgico, pois alunos e professores constituem-se em sujeitos do ato de
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aprender. Ao mesmo tempo em que a extensdo possibilita a democratizacdo do
saber académico, por meio dela, este saber retorna a universidade, testado e
reelaborado. (BRASIL, 2015, p. 30).

E uma responsabilidade, um compromisso social. Como uma trilha, temos a
oportunidade de ir construindo caminhos para uma educacdo emancipadora e
transformadora que muitas vezes preenchem inimeras lacunas perante as necessidades da
sociedade. Permite aos envolvidos articular a teoria e pratica; é uma possibilidade de fazer

com que o conhecimento cientifico esteja mais proximo da realidade, visto que é

processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e outros setores da Sociedade, e por isso um dos pilares do
Ensino Superior no Brasil, conforme preconiza a Constituicdo Federal no caput
de seu Art. 207. (BRASIL, 2015, p. 5).

Além de ser indissociavel, é também um processo histérico no nosso pais. Com
base em uma relacdo dialégica que tem origem inicial com o funcionamento das primeiras
universidades e ja trazia a especificidade de prestacdo de servicos a comunidade,
conforme revela o documento.

Desde a sua origem e ainda trazendo a esséncia dessas primeiras acoes,
considerando as caracteristicas préprias de alguns cursos, hoje temos um leque infinito de
possibilidade para que seja pensado o oferecimento dos cursos de extensdo, basta
disposicao, interesse, compromisso do professor universitario com a sociedade em que
esta inserido para que seja proposta alguma acao de extensao

H& muito o que ser feito em diversas areas do conhecimento, assim concordamos
“com Boaventura dos Santos quando ele atribui as Universidades uma participacdo ativa
na construgdo da coesdo social, no aprofundamento da democracia, na luta contra a
exclusdo social e a degradacdo ambiental, na defesa da diversidade cultural”. (BRASIL,
2015, p. 5). E com esse foco que dentro das Ciéncias Humanas, area de conhecimento:
Educacdo, objeto de estudo: Tecnologia Educacional, especialidade: Formagdo de
Professores que se temos demanda para o oferecimento de uma acéo de ensino-pesquisa-
extensao.

A formacéo de professores é um tema fundamental no mundo inteiro, quando,
hoje, se tem em foco a melhoria da qualidade da educacdo. Nao ha possibilidade
de se discutir e de se implementar a melhoria da educacdo se ndo houver

também uma atuacdo junto a formacdo inicial e continuada dos docentes.
(ZEICHNER; SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2.213).
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Considerando as diversas demandas existentes quando mencionamos a formacéo
continuada de professores, ha que se ressaltar que sempre tera algo para ser feito de forma
a colaborar. Se cada professor universitario se perguntasse diariamente: o que estou
fazendo de positivo para a educacdo do meu pais? De que forma eu posso contribuir com
uma escola? Quais séo as reais necessidades dos professores? poderiamos ter um aumento

nesse indicador. A todo o0 momento temos

necessidade de que sejam construidas e potencializadas experiéncias
transformadoras de formacdo de educadores, capazes de estabelecer novos lacos
e relagBes entre as redes publicas de educagdo, as escolas, as Universidades e as
comunidades, tendo em vista a formacéo de docentes que a sociedade precisa e
deseja e que possam colaborar efetivamente com o desenvolvimento de uma
educacdo critica e de alta qualidade para os filhos de todos. (ZEICHNER;
SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2.213).

E com anseio de promover uma experiéncia transformadora que foi construida a
presente proposta formacao de professores. Conforme Soares (2009, p. 7), com base nos
“quatro eixos: impacto e transformacdo, interacdo dialdgica, interdisciplinaridade,
indissociabilidade ensino —pesquisa — extensdo” ¢ a inspiragdo freiriana que a produgdo
desse conhecimento sera construido coletivamente tendo como participantes e mediadores
desse processo: 0s pesquisadores, os professores formadores (convidados para
participarem da acdo), académicos e os professores das classes hospitalares.

Nessa construcdo dialdgica, diferentes conhecimentos tedricos, cientificos
académicos, préaticos, sociais irdo se integrar numa sintese dindmica e significativa para
todos os envolvidos, visto que cada um desses ja possui determinados saberes e
conhecimentos especificos proprios da sua atuacio dentro dessa acdo. E através desse
compromisso profissional, académico, pessoal, desse engajamento, do respeito ao
conhecimento do outro, onde todos os saberes sdo considerados, onde trocas podem ser
feitas, que todos nds buscamos construir um mundo melhor. Neste momento, esse mundo
refere-se a préatica pedagdgica dos professores que trabalham em classes hospitalares.

E na dialogicidade do ato educativo que o conhecimento nasce e 0 conhecimento
muitas vezes ndo é individual. Construcdes coletivas dessa natureza, sdo positivas, pois
promovem entre todos os envolvidos novas constru¢bes de conhecimentos, com isso
podemos vir a gerar mudanca e/ou transformar alguma realidade.

Em qualquer acdo de extensdo relacionada a formagédo de professores é preciso
partir do respeito profundo pela sua identidade, pelo seu conhecimento. Também é preciso
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dar vez, ouvir, saber escutar, compreendé-lo como um profissional importante, capaz, que
tem uma histdria. Seguindo os pressupostos freirianos quando pensamos em desenvolver
uma acdo dessa natureza, 0 primeiro passo é ouvir as necessidades dos professores. O
segundo passo € verificar o que teria significado para melhorar a sua prética pedagdgica.
O terceiro passo é criar uma formacdo continuada significativa para o seu ato educativo e
ainda seguir algumas etapas de estruturas metodoldgicas.

Contudo, isso s6 acontece desde que todos os envolvidos estejam abertos
principalmente ao dialogo e com o anseio de modificar suas praticas, uma educagéo
dialogica tem que partir desses principios. Para Ramacciotti (2010, p. 17) “em Extensao
ou comunicacdo? Freire (2006) enfatiza que rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacéo
dialdgica é insistir em um injustificavel pessimismo em relagdo aos homens e a vida” e
esse ndo é o desejo dos pesquisadores que se amparam na perspectiva freiriana para
desenvolver um curso de extensdo de formacdo de professores para colaborar com
reflexdes sobre a utilizacdo das tecnologias nas classes hospitalares como apresentado no

topico a sequir.
4 TECNOLOGIAS E CLASSES HOSPITALARES

E fato que a utilizacdo das tecnologias moveis como celulares, tabletes, iPad,
IPhone, notebook, otimizaram a nossa rotina diaria e a decisdo pela utilizacdo desses
recursos eletrénicos esta transformando os héabitos da sociedade moderna. De alguns anos
para ca, esses recursos estdo tornando-se essenciais para 0 nosso cotidiano (estudo,
trabalho, lazer, interacdo social) e tudo isso disponivel em apenas um toque.

A aceitacdo do publico e o aumento da utilizacdo constante pela populacdo é
umas das motivagdes de producdo das empresas do ramo de tecnologia da informacéo que
a cada dia promovem o surgimento de novos modelos desses tabletes, iPad, IPhone,
computadores, notebook, que estdo ficando mais praticos de carregar, mais faceis de
utilizar, com precos mais acessiveis, conquistando publicos de diferentes idades e classes
sociais. Nesse momento, a evolugdo tecnoldgica que prestigiamos modificou as formas
COmMoO nos comunicamos, socializamos, ensinamos e estudamos.

Em virtude do potencial dessas tecnologias, aliado as inovagdes constantes,

gestores e educadores deparam-se com inumeras oportunidades de ensino e aprendizado,
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pois, gradativamente, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) adentram as
escolas e até mesmo as classes hospitalares.

Isso fez com que pesquisadores das diversas &reas do conhecimento (psicologia,
sociologia, filosofia, linguistica) buscassem compreender como é a utilizagéo das TICs nas
escolas e também nas classes hospitalares. Com o passar dos anos, os professores das
classes hospitalares aumentaram o uso desses recursos que sdo utilizados de inimeras
formas, em vérias disciplinas e contetdo.

Nesse ambiente onde salde e educacdo ndo se dissociam, e sim se integram,
varios professores se dedicam com afinco a uma causa Unica: a Pedagogia Hospitalar. E
nesse contexto que centra as proposi¢es de oferecimento de uma proposta de curso de
extensdo, onde os professores das classes hospitalares possam ampliar o conhecimento
sobre as possibilidades de utilizacdo das tecnologias em suas préaticas pedagdgicas.

No ano de 2002, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o documento Classe
hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar: estratégias e orientacBes, estd exposto

que denomina-se classe hospitalar

o0 atendimento pedagdgico-educacional que ocorre em ambientes de tratamento
de saude, seja na circunstancia de internacéo, como tradicionalmente conhecida,
seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia e hospital-semana ou em
servigos de aten¢do integral a satde mental. (BRASIL, 2002, p. 13).

Passados muitos anos e caminhando a passos lentos, a universalizacdo do
atendimento pedagdgico-educacional ainda ndo é uma realidade em todos os hospitais do
nosso pais, mesmo com a publicacdo do documento e as poucas diretrizes politicas que
foram desenvolvidas. E lamentavel que apenas poucas quantidades de classes hospitalares
funcionem em alguns hospitais, na maioria das vezes em capitais ou grandes centros, e
ainda assim, ndo sdo suficientes perante a demanda. Nesse contexto, o publico alvo para
receber o atendimento sdo as criancas e adolescentes que por razdes diversas, encontram-

se na situacdo mencionada, ou seja,

0 alunado das classes hospitalares é aquele composto por educandos cuja
condi¢do clinica ou cujas exigéncias de cuidado em sadde interferem na
permanéncia escolar ou nas condi¢Ges de constru¢do do conhecimento ou,
ainda, que impedem a frequéncia escolar, temporaria ou permanente. (BRASIL,
2002, p. 15).

Sd0 muitos educandos que encontram-se nessas condicGes, para confirmacao

basta adentrar ao setor de pediatria ou oncologia de qualquer hospital pablico ou privado.
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Dependendo da patologia, do quadro clinico, a crianca ou do adolescente ndo terdo
condicdes de manter a frequéncia escolar e as classes hospitalares sao uma oportunidade

de garantir a eles a continuidade da escolarizagdo. Contudo,

além de um espaco prdprio para a classe hospitalar, o atendimento propriamente
dito podera desenvolver-se na enfermaria, no leito ou no quarto de isolamento,
uma vez que restricdes impostas ao educando por sua condicdo clinica ou de
tratamento assim requeiram. O atendimento pedagdgico podera também ser
solicitado pelo ambulatério do hospital onde podera ser organizada uma sala
especifica da classe hospitalar ou utilizar-se os espagos para atendimento
educacional. (BRASIL, 2002, p. 16).

Toda crianca estd suscetivel a passar por uma experiéncia de adoecimento na
infancia, essa € uma condicdo natural da nossa existéncia, mas aquelas que chegam a ser
internadas por motivos diversos tem algo em comum, a vontade de sair logo do hospital,
voltar para a casa, retomar a rotina, voltar a frequentar a escola. Poder participar de
atividades didatico-pedagdgica dentro do hospital é dar a essa crianca a possibilidade de
vivenciar o seu mundo real, de se recuperar, e de amenizar as dores e os conflitos desse
momento marcante em sua vida.

Todas as criangas possuem direitos reconhecidos e “cabe ao hospital viabilizar o
espaco fisico para que os professores organizem o ambiente escolar e as atividades
pedagodgico-educacionais sejam desenvolvidas com os alunos adequadamente”
(FONSECA, 2011, p. 16). Isso independe se a crianca esta numa enfermaria, em um leito
ou um quarto de isolamento. Desse modo, € estabelecido pelo MEC que dentro dos
hospitais

0 professor que ira atuar em classe hospitalar [...] devera estar capacitado para
trabalhar com a diversidade humana e diferentes vivéncias culturais,
identificando as necessidades educacionais especiais dos educandos impedidos
de frequentar a escola, definindo e implantando estratégias de flexibilizagéo e
adaptag@o curriculares” (BRASIL, 2002, p. 22).

Esses professores precisam ter uma pos-graduacdo que pode ser em Educacdo
Especial, Psicopedagogia Clinica ou Pedagogia Hospitalar e também cursos de formacdes
especificas ou formagBes continuadas, dadas as condicGes particulares proprias de atuacdo
dentro desses ambientes.

o professor que atua na escola do hospital ndo é, de fato, funcionario do hospital
onde a escola funciona; nem mesmo é voluntario. No ambiente hospitalar o

professor é funcionario efetivo da Secretaria de Educacdo (estadual ou
municipal) cedido ao hospital para exercer na escola hospitalar as mesmas
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funcgdes profissionais que exerceria se estivesse atuando em uma escola regular.
(FONSECA; 2011, p. 20).

No nosso Estado (Mato Grosso do Sul) seguimos essas proposicfes e hd mais de
vinte e dois anos, a Secretaria de Estado de Educacéo (SED) contrata professores de todas
as areas do conhecimento para trabalhar nas brinquedotecas e classes hospitalares na
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. O atendimento pedagdgico-
educacional para as Classes Hospitalares formaliza-se via convénio com a Secretaria de
Estado de Educagdo/hospitais. Esse servigo € acompanhado pelo Nucleo de Educagédo
Especial/SED/MS e a Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial (COPESP) que
se responsabiliza-se pela continuidade escolar e/ou pedagogica de alunos matriculados ou
ndo no ensino regular de escolas municipais, estaduais, particulares e/ou especiais de
Campo Grande e do interior do Estado. (GRANEMANN, 2007). Fazendo um resgate

histdrico, tem-se que em

Mato Grosso do Sul, o surgimento da primeira classe hospitalar ocorreu em
1994, no Hospital Universitario da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), em Campo Grande. Logo depois, esse atendimento expandiu-se para
as demais instituicbes hospitalares e/ou Casas de Apoio tais como: Santa Casa
de Campo Grande (1996); Associacdo dos Amigos das Criangas com Céancer —
AACC (1999); Hospital Regional de Mato Grosso do Sul (HRMS) e no Hospital
S&o Julido (2001), sendo que todas as instituicdes sdo localizadas no mesmo
municipio. A partir de 2002, esse servico foi ampliado para o interior do Estado.
(FERREIRA; BOTELHO; CORREA, 2009, p. 2.859).

O historico aponta a quantidade infima de classes hospitalares considerando que
temos setenta e nove municipios no nosso Estado. Conforme disponivel no Portal Brasil
(2015), o direito a acompanhamento escolar em unidades hospitalares € assegurado pelo
artigo 214 da Constituicdo Federal, que prevé a universalizacdo do atendimento em casos
de internacdo que ultrapassem 15 dias. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
estabelece que o poder publico crie formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de
ensino, podendo organizar-se de diferentes formas para garantir o processo de
aprendizagem. No parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o atendimento é
obrigatdrio tantos nos hospitais quanto nos servicos de atendimento ao paciente em casa
(HOME CARE). Diante do exposto, é necessario salientar que mesmo com todas essas
disposi¢des, ndo temos classes hospitalares disponiveis para todas as criangas e

adolescentes hospitalizados no nosso Estado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento, apenas alguns educandos sdo atendidos por professores nos
diversos espacos hospitalares: salas de aula, brinquedotecas, leitos, UTIs e CTls.
(GRANEMANN, 2007). E necessario ampliar o oferecimento e investir na capacitacio
dos professores que trabalham nas classes hospitalares. Essa € uma necessidade real e
constante, assim como deveria ser uma preocupacgao constante dos nossos governantes,
mas pouco tem sido feito para melhorar as condic¢des de trabalho, ressignificar praticas e
rotinas desses profissionais.

E necessario que se organizem mais programas de formagdo continuada,
especializacOes e até mesmo mestrado, doutorado a fim de ampliar as possibilidades de
estudo, acdo e reflexdo que possam melhorar as praticas pedagdgicas cotidianas desses
professores. Para (MAZER-GONCALVES, 2013, p. 51) “nesses termos, Imbernon (2010)
pontua que a formag&o continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflex&o sobre
sua préatica pedagogica nas instituicdes educacionais e em outras instituicbes no caso o
hospital”. Associando teorias e praticas, a formacdo continuada é entendida como parte
importante do desenvolvimento profissional e deve acontecer a todo momento, ao longo
da carreira docente, para que possibilite aos professores construirem novos sentidos e
significados para a sua atuacao.

Esses momentos permitem a criacdo de espagos para discussdo das dificuldades
oriundas do exercicio da profissdo. Oportuniza também buscar compreendé-las sob o
enfoque de algumas teorias e ainda tornar possivel dialogar com outros profissionais
envolvidos nessas acgdes, permitindo a todos, a construcdo de novos saberes
(IMBERNON, 2010 apud MAZER-GONCALVES, 2013).

E considerando a importancia de tudo o que foi exposto até aqui que se propde a
acdo de extensdo, no intuito de colaborar com novos procedimentos didatico-pedagogicos,
tanto para os professores e coordenadores, como também para 0s estudantes universitarios
das areas da educacdo e da saude que fardo parte da presente proposta. Por fim, conclui-se
que a formacdo continuada € uma importante oportunidade de dialogo, problematizagéo,

investigacao, reflexdo e articulacdo das teorias e das préaticas pedagdgicas.
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ACOES INTERDISCIPLINARES EM PROJETO INTERCULTURAL:
NORTE AMERICANOS E INDIGENAS TERENA

Maria Neusa G. Gomes de SOUZA!

RESUMO

Apresentamos aqui as pesquisas preliminares referentes ao projeto
interdisciplinar Historia, Artes e Linguas, em andamento desde 2015 do grupo
de estudos e pesquisa em formacéo interdisciplinar de professores-GEPFIP, na
linha diversidade cultural da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-
UFMS no campus de Aquidauana/MS. Nosso objetivo € analisar as relagdes
interculturais, identidade e praticas interdisciplinares nas acdes desenvolvidas
pelo projeto. O projeto se concretiza por meio de agles educativas entre 0s
jovens americanos do norte, académicos da UFMS e os jovens indigenas da
etnia Terena. A metodologia da pesquisa de campo se desenvolveu pela
participacdo ativa com o grupo, a observacdo, a descricdo das atividades e a
coleta dos depoimentos dos envolvidos. Para as andlises utilizaremos a
Interdisciplinaridade e Fenomenologia Hermenéutica. Sdo nossos referenciais,
Hall (2001), Candau (2008), Cintra (2014), Fazenda (2001) Ratund (2014),
Bloch (2002), Silva (2012) entre outros.

Palavras-chave: relagdes interculturais, interdisciplinaridade, identidade.

ABSTRACT

Here are the preliminary research for the interdisciplinary project History, Arts
ano Languages, in progress since 2015, group of studies and research in
interdisciplinary training of teachers-GEPFIP, cultural diversity line of the
Federal University of Mato Grosso do Sul-UFMS on campus Aquidauana /
MS. Our goal is to analyze the intercultural relations, identity and
interdisciplinary practices in the actions developed by the project. The project
is realized through educational activities among young Americans of the North,
academics UFMS and indigenous youth of Terena ethnicity. The methodology
of field research developed by active participation with the group, observation,
description of activities and the collection of testimonies of those involved. For
the analysis will use the Interdisciplinary Phenomenology and Hermeneutics.
They are our reference, Hall (2001), Candau (2008), Cintra (2014), Fazenda
(2001) Ratund (2014), Bloch (2002), Silva (2012) and others.

Keywords: intercultural, interdisciplinary, identity.

! Professora Doutora do curso de Historia da UFMS em Aquidauana/MS. Coordenadora do projeto de
pesquisa Histdria, artes e linguas, membro do grupo GEPFIP. Contato mnggs@hotmail.com. Pesquisadora
da pluralidade cultural, regional e interdisciplinaridade.
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1 INTRODUGCAO

Nossas inquietacdes a respeito das interagdes interculturais surgiram em uma noite,
em aula apds ouvirmos uma aluna Terena e fomos impactados. Era uma aula de Prética de
ensino de Histdria I, do 1° ano do curso de Histéria do Campus de Aquidauana/ MS da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS. Sua expressdo para todos da sala
sobre seu grupo étnico foi a seguinte: “N&o preciso deixar de ser quem eu sou para estar
aqui na universidade, para conviver com as pessoas que nao sdo da aldeia”. Numa outra
feita , outro aluno nosso se referiu a ele mesmo dizendo “tenho uma tatuagem no braco
aonde escrevi tenho orgulho de ser Terena, ndo me envergonho de ser Terena!”. Ap0s
estes dois momentos, comegcamos a pensar sobre a convivéncia na cidade ja que a maioria
vem da aldeia todos os dias, a respeito de sua identidade e relacdo social. Estavamos
acostumamos a ver a maioria dos indigenas do nosso campus discreto, silencioso na sala
de aula, pouco se manifestando. Aparentava ser proprio deles esta maneira de ser, fomos
surpreendidos pela forma como aqueles dois se posicionaram, a seguranga incomum,
pouco vista em seu grupo étnico.

Esse acontecimento se uniu ao nosso cotidiano, as aulas de Histéria com as
orientages do Ministério da Educacdo, com a LDB? (1996), com os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino
de Historia (2001)%; onde abordamos o estudo do local, a cultura brasileira e identidades
etno-raciais’, e em didatica explicamos também sobre a pratica interdisciplinar de
professores. O projeto em desenvolvimento Historia, Artes e Linguas® com a vinda dos
americanos e 0s académicos voluntarios do curso de letras da UFMS, em ac¢des na escola
Terena, complementaram nossas inquietacdes a respeito da interculturalidade e identidade.

A intencdo da pesquisa e este artigo ndo é escrever a Historia da etnia Terena, mas o

2 BRASIL. MEC/SEF, 1997. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (9.394/1996)
3 BRASIL. MEC/Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Historia, de 12 de dezembro de 2001.

* BRASIL. MEC/Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. , nos termos da Lei n.° 9.394/96, com a
redacdo dada pelas Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, e da Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2004.

> Projeto Histéria, Artes e Linguas se concretiza com a visita de grupos de jovens Luteranos de

Michigan/EUA na Aldeia Terena em ag¢des interdisciplinares educativas com professores e académicos do
campus do CPAQ-UFMS.
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indigena Terena no contexto de sua vivéncia histdrica, nas interagdes em particular
analisando o impacto e pensar a identidade indigena no encontro intercultural.

Do “lugar” que estamos como diz Certeau (1982) do lugar social em que atuamos
nos posicionamos diante das situacdes, por isso do campo da Histérica nos propomos a
desenvolver o projeto, encetamos a metodologia de trabalho, o planejamento, com o grupo
promovemos o0s estudos, em parceria articulamos agdes praticas na universidade e escola
indigena, para desvelarmos a probleméatica que nos impulsiona a avangar no saber
humano, historico, cultural e social.

De nossa formacdo conhecemos a Interdisciplinaridade a partir de Marc Bloch
(2002) famoso historiador Francés da década de 30, que ja defendia a abertura da Histéria
ao didlogo com outras ciéncias, criador da Escola dos Annales®, com Lucien Febvre, 0s
quais lancaram um novo modelo de historiografia que originaria na Nova Histéria. Nos
primeiros nimeros da revista dos Annales ja apresentaram suas prerrogativas: o combate a
histdria narrativa que nado traz reflexdes nem questiona causas, nem desdobramentos ou
permanéncias e mudancgas nos processos histéricos; deixaram de lado a narrativa politica
tdo praticada anteriormente; buscaram a compreensdo de uma histdria “problema” com
questdes claras a serem pesquisadas, a abertura da pesquisa voltada a todas as atividades
humanas, recorrendo a subjetividade, a individualidade como em Michelet, historiador
francés que buscou a histéria dos subalternos ou minorias; e ainda a colaboragédo
interdisciplinar, a religacdo dos saberes, o didlogo com outras ciéncias buscando um novo
tipo de investigacdo e analise Historia.

Seguidores que somos de suas ideias, reconhecemos a importancia da
historiografia que ndo somente narre o acontecido como amplie o campo de visdo do
pesquisador, investigando as questdes circulares e analisando as relagdes humanas em
suas complexidades.

Entre outras coisas Bloch (2002) dizia que a Historia era a ciéncia dos homens no
tempo, com isso afirmava que 0s homens séo sujeitos histéricos, atores em suas proprias
vidas, sendo papel do historiador analisar as ac¢Oes e ideias humanas no decorrer da
temporalidade em seus desdobramentos. Combatia a ideia divulgada na época de que o

objeto da ciéncia Historica era o passado (que € uma palavra abstrata, portanto subjetiva).

® Annales nome dado a uma revista em 1929, por M. Bloch e L. Febvre trazendo a renovacio dos estudos
historiogréaficos gerando a Historia Nova.

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
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Também afirmava que em cada época surgiam novos temas que inquietavam 0s
pesquisadores.

Bloch in Burke (1997) afirmava que a pergunta que fazemos aos fatos, condiciona
as andlises. A palavra fato social foi apossada de E. Durkheim, e nenhum “objeto” tem
importancia na sociedade sendo pelos significados que Ihe atribuem oriundos das questfes
que o condicionam. O autor recebeu muita influéncia da sociologia de Emile Durkheim
pelo qual reconheceu a importancia da interdisciplinaridade. Ele defendia a abertura da
Histéria a dialogar com outras ciéncias e a utilizacdo de conceitos da sociologia,
antropologia, filosofia, geografia, letras etc. Achava importante o historiador regional
combinar as habilidades de um arquedlogo, socidlogo, gedgrafo, paledgrafo e etc. em seus
estudos, ndo se limitando somente ao seu campo especifico, mas utilizando métodos e
teorias complementares para pesquisa, a coleta e analises do contexto.

Como historiadores discipulos dos Annales apoiando os dialogos entre as
disciplinas, estamos aqui para relatar e analisar as acdes dos homens em seu contexto,
tempo e espago por meio das questes que nos inquietaram, Nosso tema contemporaneo, a

questdo que nos impulsiona: a interacdo intercultural e identidade.

2 A ACAO INTERCULTURAL NA ESCOLA

Para adentrarmos no campo geogréafico e historico da acdo precisamos saber um
pouco da etnia Terena e indigena brasileira. Conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas - IBGE de 2016 a populacdo indigena no Brasil com base no
censo de 2010 constatou-se a existéncia de 230 povos diferentes, atualmente 305 etnias, e
275 linguas faladas. Aproximamos dos 896.917,00 indigenas sendo que no Centro-Oeste
habitam aproximadamente 130.494,000.

Deste total supracitado, 25.000 sdo da etnia Terena no Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso e ainda Séo Paulo. Distribuidos no Estado de Mato Grosso do Sul estdo também
outras etnias os Kinikinawa, Ofayé-Xavante, Guatds, Kaiowa, Kadiweu, Guarani, Terena
e Atikum. Conforme dados da Fundagdo Nacional do indio- FUNAI (2016). Aquidauana
tem a maior concentracdo de aldeias indigenas do Estado. A cidade de Aquidauana tem
muita populacgéo indigena assim como o campus da UFMS tem muitos alunos indigenas

NOS CUrsos.

Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 95-108, dez. 2016

Péginag 8



,13&\ Revista
{:ﬁ% Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Na semana de 30 de Maio de 2016 ocorreram &s atividades do projeto de pesquisa
Histdria, Artes e linguas, por meio das acBGes na Escola Municipal indigena Polo Felipe
Antoénio na aldeia Argola. A aldeia sede de cinco aldeias Terena é a aldeia Cachoeirinha a
12 km de Miranda/ MS. A profa. Me. Isabel Ratund foi a responsavel pelo intercambio
por meio da igreja Luterana de Anastacio com os jovens Luteranos de Michigan/EUA,
sem ela este projeto ndo seria possivel ela € nossa parceira. Foram reunidas dezenove
pessoas, oito jovens americanos na faixa etaria entre 19 a 24 anos com o lider do grupo e
onze brasileiros entre académicos de letras do CPAQ-UFMS e professoras. Entre os
académicos de letras a metade ja era interprete e 0s outros alunos participantes do projeto.

Como estava muito frio naquele dia e chovendo aguardamos algumas horas para a
viagem até a aldeia, enquanto isto foram realizadas dindmicas de entrosamento entre o
grupo todo que trabalharia naquele dia nas atividades, todas previamente organizadas e
planejadas e isso criou um clima de cumplicidade, amizade e disposi¢do. Tudo foi pensado
em grupo, os temas educativos, as praticas de criatividade e entretenimento, discutidos de
forma dialdgica. Levou-se em conta a experiéncia do ano anterior e os resultados obtidos
do trabalho.

O trabalho no dia 30 de Maio foi na escola da aldeia Argola, o diretor aguardou o
grupo com os professores de forma bastante receptiva. O grupo de trabalho se dividiu em
trés grupos e foram para as trés salas de aulas dando inicio as apresentacoes divididas pela
faixa etéria de 8 a 10 anos, 11 a 13 anos, 14 a 15, perguntaram o nome de cada um e saber
sobre eles, com timidez e depois descontracbes terminavam rindo da abordagem. Na
primeira sala passaram o video sobre o tratamento com as pessoas, a educacado a gentileza,
na outra sobre amizade e respeito, e na outra 0 assunto era sexo, namoro, casamento
devido ao grande numero de gestantes adolescentes na aldeia. Apds todos assistirem ao
conteudo apresentado, os americanos com interpretes estimulavam a conversa sobre 0s
assuntos e iam direcionando as orientacGes sobre o tema, todos sendo provocados a
participar por meio de perguntas. Nas salas geraram amplos dialogos, risos, perguntas e
respostas os interpretes foram fundamentais nessa etapa, a lingua portuguesa e inglesa
com algumas conversas paralelas da lingua terena reinavam no lugar.

Conforme Ratund (2014) o professor de linguas ndo dispensa os conhecimentos

relacionados ao contexto cultural da lingua a qual desenvolve o seu trabalho, estes saberes
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sdo complementares. As praticas intercomunicativas da lingua inglesa e portuguesa
propiciaram isso.

Em um segundo momento na sala de aula foi estimulada a criagdo artistica na
producdo de pulseiras de sementes, sendo que quando prontas 0s americanos amarravam
as pulseiras nos jovens e eles se sentiam admirados com o gesto gentil. Utilizaram
material descartavel também e confeccionaram éculos, com pratos, cola tesouras e lapis.
Atividade criativa sempre associada a alguma aprendizagem aplicada relativa a mensagem
educativa dos slides. Alguns poucos alunos ficaram agitados fora da sala, rindo,
envergonhados e nao participaram.

Sabemos a importancia do incentivo a criacdo artistica e ensino de artes para o
desenvolvimento dos alunos segundo Silva (2012), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB- 1996) aponta que 0 ensino de Arte seja um componente
curricular obrigatorio em todos os niveis da educacdo basica. Reforcando os enunciados
na LDB foram publicados pela Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) 6rgdo vinculado
ao MEC, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN-1997) em 1997, destacando as
diversas finalidades da Arte na formacdo dos educandos, como a compreensdo, a
manutencdo e a divulgacdo da nossa cultura, incluindo a cultura indigena. Tendo como
finalidade especifica “promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Por isso ndo
poderia faltar nas agcdes da escola 0 momento artistico.

Ao final outro momento importante o qual todos foram ao patio para os jogos, a
parte do entretenimento, professores americanos, tradutores, o coordenador e alunos agora
eram um grupo sé, pulavam corda, jogavam voélei, jogavam baldes para cima com um
aluno cadeirante, os americanos levaram taco de beisebol formando uma imensa fila de
indigenas para rebater o arremesso do lider americano, acertavam a tacada que para nossa
surpresa muito se sairam bem nessa empreitada. Alguns professores mais velhos, o diretor
e outros apenas olhavam de longe, aprovando a iniciativa. Ao redor de todos ao final da
tarde estavam pais, irmaos, amigos, outros parentes, os professores do local, visitantes do
grupo, todos envolvidos e querendo entrar na brincadeira, varios entraram. Um
entrosamento surpreendente cuja lingua, historia de vida e cultura ndo fez diferenca nessa
hora.

Até que um apito soou era hora de encerrar as atividades na escola. A tristeza foi

geral, ndo queriam ir embora, as meninas se abragaram com as americanas e perguntavam
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se iriam voltar, ndo soltaram as maos ate entrarem na Van. Foram se despedindo, tristes.
Os jovens americanos sentiram que a “missao” fora cumprida. Exaustos voltavam também
todos para suas casas. NOs ficamos admirados com a interacdo respeitosa, amavel
acolhedora iniciada pelo grupo visitante e prontamente respondida por todos da escola.
Temos a certeza que os principios cristdos dos jovens Luteranos foram vivenciados
verdadeiramente nessa a¢ao educativa.

Candau (2008) sobre a perspectiva intercultural afirma que essa perspectiva deve
promover a inter-relacdo entre diferentes grupos culturais em um determinado espaco
geografico. Concebe que a cultura esta sempre em processo de elaboracdo, construcao e
reconstrucdo. A autora defende uma posicdo que promova a educacdo para O
reconhecimento e o didlogo com “o outro” entre os diferentes grupos sociais e culturais.

Sendo assim acreditamos que a parceria buscou este alvo, nestas agoes.

3 AINTERDISCIPLINARIDADE

A etimologia da palavra nos diz que Inter significa acdo reciproca de um com o
outro; disciplinar vem de discere que significa aprender, nos induz a entendermos a
palavra Interdisciplinaridade ndo somente trabalho entre disciplinas como uma acéo
reciproca que promoveria uma qualidade de acdo ou resultado conforme Rojas in Cintra
(2014). Neste sentido também buscou-se o trabalho em equipe, a dialogicidade, a
contribuicdo das ciéncias afins nas tematicas ensinadas nas salas de aula.

A interdisciplinaridade surge e desenvolve do proprio respeito de cada disciplina,
para trabalhar dialogicamente, reflexivamente e relacionalmente. Sendo assim ha trés
formas de abordagem interdisciplinar no mundo, a l6gica do sentido Europeia, a l6gica da
funcionalidade americana e a logica da intencionalidade fenomenolégica brasileira. A
primeira bastante critica no plano ideoldgico, epistemoldgico e social da compreensédo que
permite recorrer aos saberes interdisciplinares. A segunda é mais pratica e funcional
preocupada com questbes sociais empiricas e atividades instrumentais nesse trabalho.
Sabemos que o modelo Frances de ensino se ocupa com o saber, 0 conhecimento e o
modelo americano com quem aprende o aluno. A perspectiva brasileira se ocupa com
docente m seu agir, o professor e segue uma abordagem Fenomenologica. A

Fenomenologia foca sobre a subjetividade dos sujeitos no mundo vida e sua
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intersubjetividade; por meio dos depoimentos sdo analisadas palavras chaves do discurso.
Desta forma a intencionalidade busca o autoconhecimento, o dialogo o saber ser no
contexto que vive segundo Lenoir (2008).

A aprendizagem ocorre nas regides em que as fronteiras se encontram, conforme
Fazenda, (2001) “criam espacos de intersecdo onde eu e o outro sem abrir méos de suas
caracteristicas e de sua diversidade abrimos-se disponiveis para as trocas e para a
transformagdo”. Fazenda (2003) registra alguns fundamentos para a préatica interdisciplinar
dos professores: a atitude de tornar novo o velho, sem descartar, mas inovar e avancar;
valorizar a memoria, 0 vivido, a experiéncia; a parceria e dialogo com outras formas de
conhecimento e interpretacdo delas; autoridade conquistada no encontro; o respeito; a
resiliéncia. O trabalho interdisciplinar remete a equipe, a a¢des conjuntas, integrando areas
diversas do conhecimento, religando saberes, mudando praticas para melhorar o trabalho
educativo. Neste sentido almejamos que as acGes do projeto e encaixassem tedrica e
metodologicamente nessas premissas. Foram colocadas em acdo as premissas, 0S

principios do trabalho interdisciplinar.

4 O SER IGUAL OU DIFERENTE - IDENTIDADE

Candau (2008) afirma que uma dada cultura por mais forte que seja é incompleta.
E preciso desconstruir o universo do preconceito e da discriminagdo, valorizar as
diferentes culturas, os diversos saberes e préaticas e afirmar o direito a educacéo de todos.
Para ela deve-se resgatar as identidades culturais, as historias de vida das diferentes
comunidades, individuais e coletivas. Evitar a ideia de culturas como blocos fechados,
pois sdo dinamicos, ocorrem novas configuracdes ou hibridismo. Por meio das interagdes
ndo se precisa deixar de ser quem somos para conviver. Levar esta conscientizacdo aos
alunos tem sido tentativa dos professores nas escolas; nao alcancando pleno éxito ainda.

Para Hall (2001) que analisou a questdo em termos mundiais, as identidades
modernas passam por um processo de deslocamento ocorrendo uma crise de identidade no
mundo devido as mudangas rapidas em todas as areas devido as interconexdes no globo.
Ele diz que o sujeito pds-moderno ndo tem uma identidade fixa, a identidade se transforma
a medida que os sistemas de significaches e representacOes culturais se multiplicam

rapidamente e nos atingem no dia a dia. Sendo assim a identidade € algo formado ao longo
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do tempo através de processos inconscientes permanecendo incompleta sempre em
processo. Somos historicamente a heranca cultural dos nossos antepassados, a principio a
identidade cultural esta ligada a identidade nacional, lingua, historia, artes, educac&o,
politica etc.

Sabemos que os jovens Terenas como qualquer outro jovem passa pela fase de
autoconhecimento e reconhecimento de si mesmo e do mundo, no contexto em que vivem.
Na adolescéncia e juventude essa fase é normal de autoafirmacdo. Ficamos pensando
sobre o olhar sobre o “outro”, a posi¢cdo do indigena com relacdo a globalizacdo e
influéncia nas ideias e comportamentos, relativas ao ambito mundial com o dominio da
televisdo, a internet, radio, celulares etc.

No dia da acdo fomos as entrevistas, em fenomenologia buscamos saber da
percepcao individual sobre o fato vivido. Depoimentos.

Sujeito 1 - o diretor da escola disse: a vinda deles causou expectativas positivas
que os alunos estavam aguardando ansiosos aqueles dias. Com certeza a visita iria
despertar o interesse deles pela lingua estrangeira para estudarem o inglés. Ao fim do dia
comentou sobre o que se destacava para ele em suas observacgdes: a metodologia que eles
trabalharam. Falou ter certeza que os alunos seriam despertado a aprender outra lingua, a
inglesa no caso. Eu traduziria como método ativo, participativo, de envolvimento e
interesse do professor por eles, de aproximacdo apesar das diferencas culturais e de
quebrar a barreira da posi¢do aluno e um professor inacessivel.

Ele disse ainda que com as palestras eles melhoram nos relacionamentos, porque
foi o segundo ano que vieram os grupos de americanos; eles diminuem os palavroes, a
falta de respeito com as pessoas em geral. Falou na necessidade dos professores locais
trabalharem melhor com planejamento que eles estavam em “constru¢ao” e que 0 encontro
era muito positivo. No fim do dia disse que os jovens indigenas pediram para aprender
beisebol na aldeia durante a semana, brincadeira que executaram com 0s visitantes.

O Sujeito 2 - funcionaria da escola, afirmou que as atividades ndo atrapalham a
rotina e sim que os alunos ficavam alegres com a presenca deles e dos visitantes, que
brincavam e aprendiam a criar coisas, lembrou que do outro grupo anterior haviam

também recebido presentes e doces no ano passado.
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O Sujeito 3 - tradutor que foi pela segunda vez falou que eles melhoraram, eram
mais fechados e menos educados; também corriam para longe deles eram ariscos, avessos.
Uma crianga o reconheceu do ano passado e ele ficou muito feliz.

O Sujeito 4 - professor de Historia nos contou que o carinho € 0 respeito que
sentiram uns pelos outros ao final do encontro criaram lagos inesqueciveis nos alunos, a
diferenca dos visitantes foi a forma como abordaram, com simplicidade por serem de um
grupo tdo distante, uma cultura forte e dominante no mundo capitalista, mas foram
especiais em suas agoes.

Sabedores que os PCN/SEF (1997) sobre a pluralidade cultural para o ensino
fundamental indicam que os alunos sejam capazes de:

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais; conhecer e
valorizar a pluralidade do patrimdénio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de

crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (MEC/
PCN, 1997, p.109)

Enxergamos a riqueza da oportunidade do encontro com outro grupo cultural,
conhecendo também um pouco deles, ainda que em tempo curto, acreditamos que foi
provocador de reflexdes nos alunos indigenas sobre a prépria lingua, histéria, arte, musica,
costumes, etc. A reflexdo sobre a identidade vai surgindo espontaneamente sobre quem
somos neste mundo globalizado? De qual cultura somos formados? Que influencias
recebemos?

Lembrando que a nacdo para Hall (2001) é uma comunidade simbdlica é isso
explica seu poder de gerar um sentimento de identidade e lealdade a seu grupo. As
culturas nacionais tém suas instituicfes culturais, simbolos e representacdes eles
constroem sentidos que influenciam e organizam nossas a¢des quanto ao que concebemos
de n6s mesmos e nos identificamos construindo as identidades.

No mundo moderno as nacles estdo hibridas como é o caso da Europa
principalmente. A globalizag&o reforca isto, vao atraidos pelas mensagens do consumismo
global e o desejo de parecer com o outro de uma cultura mais poderosa politicamente, rica

e dominante.
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A etnia € um termo para referir “a um povo”, a caracteristicas culturais, lingua,
religido, costume, tradi¢des e sentimento de “lugar” partilhado pelo povo. Ele tras também
a situagdo mundial de um ressurgimento da etnia, ou seja, uma bandeira que se levanta em
favor de uma identidade constituida e reafirmada que rejeita a assimilacdo cultural no sec.
XX. O caso dos indigenas no Brasil tem se levantado para defender seus direitos, pedir
justica, pedir espaco e condi¢cdes de vida, algumas reivindicagdes ja conquistadas e mais

que tudo pedir respeito.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde 2014 estamos em estudos interdisciplinares no grupo GEPFIP com especial
interesse pela pluralidade e diversidade cultural. Assim apresentamos parte da pesquisa
em desenvolvimento desde 2015 e escrevemos sobre 0 encontro de maio de 2016.

Nossa perspectiva da Historia e educacdo, nosso “lugar” conforme Michel de
Certeau posiciona o campo de reflexfes, analises e a escrita historiogréafica. Certeau
(1982) diz que toda pesquisa se concretiza a partir de um lugar social e politico no qual
estd inserido o pesquisador, desta forma a escrita se constréi influenciada pelas
circunstancias que permeiam o autor do trabalho. Nestas influencias estdo também as
limitacGes e dominios de interesses.

Neste lugar de producdo o foco de nossos interesses foi a partir da problematizacao
proposta, a identidade, as relagdes interculturais com visdo ampla como Bloch indica
com a contribuicdo das letras, artes, geografia, etc. Almejamos conhecer sempre mais da
cultura regional, do estudo do local, da cidade e da aldeia, e suas inter-relagbes com o
nacional, o internacional.

Condicionado a isto estdo as teorias e referencias bibliograficos, os métodos e seus
procedimentos, assim como as técnicas empiricas, etc. articuladas no projeto de vida
académica e em nosso projeto de vida; ja que ndo temos como separar o0 ser professor do
nosso ser pessoal. A fenomenologia afirma que no contexto da vivéncia buscamos para
analises a esséncia na experiéncia em como se percebeu, sentiu cada fenébmeno individual
ou coletivo. Neste sentido realizamos este trabalho.

As atividades desenvolvidas ndo foram tradicionais, usaram as tecnologias por

meio dos videos da internet para estimular as discussdes, as aulas foram dialogicas, com
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producdo de material didatico, e estimulado o aprendizado da lingua inglesa. Os jovens
americanos foram orientados a atitude interdisciplinar em seu agir, ouvir, na valorizacdo
do saber do outro, no trabalho em equipe, na parceria, na humildade, no respeito a
autoridade, principios que norteiam as acBes do professor com conhecimento
interdisciplinar.

Como acreditamos nessa argumentacdo, compartilhamos das ideais interacdes
interculturais segundo Walsh in Candau (2008) como metas a serem alcancadas. Falam
que as relacBes interculturais sdo dinamicas, que ha uma troca de comunicacdo e
conhecimentos, que o respeito busca desenvolver um novo sentido entre as culturas
diferentes e 0 quanto é importante reconhecer as diferencas e enfrenta-las. Cria- se assim
modos de responsabilidade e solidariedade entre os grupos.

Diante dessas afirmativas constatamos que o encontro promovido na aldeia Argola
entre grupos de diferentes culturas fomentou essa perspectiva, os resultados foram muito
positivos para todos os envolvidos. As acBes foram dindmicas, cada um com sua
identidade e cultura em construgdo e reconstrucdo, orientados por uma educacdo que
estimula o reconhecimento e respeito pelo outro, por meio da comunicacdo que néo
interroga sobre diferencas. Um intercambio de saberes conhecimentos e praticas
compartilhada sem imposicdo de poder sobre a cultura certa ou errada, a dominante ou
dominada. Reconhecendo diferencas, mas buscando a solidariedade.

A interdisciplinaridade na perspectiva brasileira de acdo e analise fenomenoldgica
esteve presente na atitude do grupo visitante, que trabalhou no projeto regatando a
autoestima dos alunos e desvelou aspectos pessoais de cada envolvido, deu a aula um
novo vigor e interesse, porque O respeito e autoridade foi conquistado deste modo
lancamos redes e contatos com o mundo, de determinado espaco e tempo com lugares
distantes ou mais proximos para juntos repensarmos 0s saberes, a sociedade em sua
caminhada humana.

Para analise utilizamos a fenomenologia e hermenéutica que trata do sujeito
mediante a vivéncia resgatando o sentimento e a percepcdo dos envolvidos, por isso
utilizamos parte dos depoimentos de quatro sujeitos. Conforme o0s sujeitos disseram
selecionamos as palavras para analise: expectativa; quebrar as barreiras culturais;

despertamento; aprender as linguas; conhecer; método; carinho; alegria, respeito.
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Podemos concluir que a comunicacdo pelas varias formas de linguagens foi o
maior meio das interacdes, anterior a chegada havia uma espera ansiosa, no contato as
linguas, o portugués, inglés e a lingua terena; nas a¢bes as musicas, 0s jogos como futebol
e beisebol. O diretor falou do método de trabalho, o professor do carinho e a funcionaria
da alegria em estar juntos entre outras coisas. Uma verdadeira interacdo. Como disse a
aluna de Pratica de ensino de Histdria ela ndo precisava deixar de ser quem ela era para
estar no grupo da universidade. Na aldeia ninguém rejeitou sua prépria identidade no
contato com o outro, nem se sentiu rejeitado.

Sabemos que a identidade pessoal ou grupal € formada historicamente, e que o
conceito de nacdo e etnia é muito importante para esta conscientizacdo de quem somos e
também de quem ndo somos. Essa identidade dos grupos ndo foi quebrada, todos a
despeito de suas nacionalidades, lingua, historia, artes, educacdo, politica etc. estavam
abertos ao didlogo, ndo houve ali o grupo de poder sobre um grupo minoritario, a despeito
das desigualdades econémicas. No encontro intercultural as culturas estavam em processo
de elaboracdo, construgdo e reconstrucdo com base na educagdo e respeito os direitos
humanos. O nosso aluno de Histdria Terena também afirmou tenho orgulho de ser terena e
ndo me envergonho! Este sentimento nds vimos na aldeia ninguém se envergonhou de ser
guem era porque houve o respeito a condicdo social e a identidade um exercicio de

solidariedade e cidadania.
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A INTERFERENCIA DA INTERCULTURALIDADE NA PRATICA DA
CULTURA INDIGENA TERENA NA ESCOLA GUILHERMINA DA SILVA EM
ANASTACIO - MS

Elisangela Castedo Maria do NASCIMENTO!
Evelin Tatiane da Silva PEREIRA?

RESUMO

O avanco da urbanizacdo e o crescimento desordenado da sociedade
envolvente ao redor do povo Terena fez com que ocorresse uma miscigenacdo
cultural. Muitos costumes e tradi¢bes foram deixados de praticar tais como:
dangas, culinaria, artesanatos e principalmente a Lingua Materna. Para
entender como a interculturalidade interferiu na pratica da cultura indigena,
propusemo-nos realizar uma andlise critica de carater exploratdrio, descritivo e
qualitativo. A fundamentacdo teorica foi baseada nos autores Bittencourt,
Ladeira (2000), Cardoso (1976), e na Educagdo Problematizadora, na
concepcao de Paulo Freire, que enfatiza o respeito que o educador deve ter pelo
conhecimento que o educando traz para a escola. O objeto de estudo foi a
cultura indigena e os sujeitos da pesquisa foram os alunos do ensino
fundamental Il da Escola Estadual Guilhermina da Silva do municipio de
Anastacio-MS. A pesquisa foi dividida em etapas: 1) levantamento
bibliogréafico; 2) aplicagdo de questiondrio com 20 alunos (10 meninas e 10
meninos) do ensino fundamental 1l com idade de 12 a 16 anos; 3) Montagem e
interpretacdo de graficos com os dados obtidos através do questionério.
Conclui-se que as acbes de revitalizacdo ndo podem ser pontuais como tem
sido feito, para que seja valorizada a cultura, a lingua, o sentimento de
pertencimento, o orgulho de sua historia, essas acdes devem ser cotidianas com
envolvimento das familias.

Palavras chave: Interculturalidade, Cultura Terena, Revitalizag&o.

ABSTRACT

The advance of urbanization and the disorderly growth of the surrounding
society around the Terena people made it happen a cultural miscegenation.
Many customs and traditions were left to practice such as dances, cuisine,
crafts and especially the mother tongue. To understand how interculturalism
interfere with the practice of indigenous culture, we proposed to carry out a
critical analysis of exploratory, descriptive and qualitative. The theoretical
framework was based on Bittencourt authors, Ladeira (2000), Cardoso (1976),
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and Education problematical, in the design of Paulo Freire, which emphasizes
the respect that the educator must have the knowledge that the student brings to
school. The object of study was the indigenous culture and the subjects were
elementary school students Il State School of Guilhermina in Anastacio-MS
Silva. The research was divided into stages: 1) literature; 2) a questionnaire
with 20 students (10 girls and 10 boys) of elementary school Il aged 12 to 16
years; 3) Installation and interpreting graphs with data obtained through the
questionnaire. It is concluded that the revitalization actions cannot be specific
as has been done so that is valued culture, language, sense of belonging, pride
in their history, these actions should be everyday with family involvement.

Keywords: Interculturalism, Terena culture, prejudice.

1 INTRODUCAO

No Estado do Mato Grosso do Sul existem varias etnias como: Guarani/Kaiowa,
Guatd, Terena, Kadiwéu, Ofaié, Atikun e Kinikinau (FUNASA, 2007) Os grupos
indigenas com mais contingente populacional no Estado sdo os Kaiowa, Guarani e 0s
Terena, com uma populacdo de cerca de 65 mil pessoas (VIEIRA 2010).

No Brasil desde a chegada dos europeus 0s povos indigenas tiveram que se adaptar
ao processo de colonizagdo como, por exemplo: vestes (por andarem nu) e o0 ensinamento
a lingua.

Os indigenas comecaram a aprender a Lingua Portuguesa com a vinda dos jesuitas
e a pregacdo do cristianismo atraves da catequese, de |4 para cA comegou 0 desuso das
linguas idigenas. A lingua é a identidade do povo, deve ser mantida assim como sua
cultura.

O desuso da Lingua e da cultura Terena vem de um longo processo colonizador em
gue os povos indigenas passaram e passam até hoje. Em funcdo de muitas perdas durante
0 processo de colonizagdo o governo brasileiro hoje, reconhece e devolve aos povos
indigenas direitos garantidos na Constituicdo Brasileira de 1988 pelo Artigo 231: “Sao
reconhecidos aos indios sua organizacgdo social, costumes, linguas, crencas e tradicOes, e
os direitos originarios sobre terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

Embora a lei assegure a autonomia dos povos indigenas em relacdo a: cultura,
tradicOes e uso da lingua materna, na pratica o indigena ainda continua sendo alvo de

preconceito na sociedade sendo taxados como: alcoolatra, preguicoso, suicida, estuprador
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e bugre. O preconceito, talvez seja um dos motivos da ndo utilizacdo da lingua materna e
da ndo préatica da cultura indigena pelos jovens na aldeia, na tentativa de serem aceitos
pela sociedade envolvente.

O avanco da urbanizagéo e o crescimento desordenado da sociedade envolvente ao
redor do povo Terena fez com que ocorresse uma miscigenacao cultural. Muitos costumes
e tradicbes foram deixados de praticar tais como: dancas, culindria, artesanatos e
principalmente a Lingua Materna. Essa aproximacéo da cultura do indio com a cultura do
branco foi o fator que contribuiu ainda mais para o decrescente desuso da Lingua Terena.
Para entender como a interculturalidade interferiu na pratica da cultura indigena,
propusemo-nos fazer um estudo aprofundado a fim de:

e analisar o uso da Lingua Terena e a préatica da cultura;

¢ levantar dados sobre as tentativas de revitalizacdo da lingua e da cultura;

¢ levantar dados a respeito do preconceito e discriminacédo sofrido pelos indigenas

na fase escolar na Aldeia Aldeinha no municipio de Anasticio — MS.

2 EDUCACAO INDIGENA

A educacdo numa sociedade indigena é responsabilidade de toda a comunidade,
ndo h& uma instituicdo especifica para isso. Os mais jovens aprendem com os mais velhos,
sendo eles, os pais, 0s avos, 0s irmados, e membros da sociedade mesmo que ndo tenham
parentesco proximo. Os mais velhos sdo muito respeitados e todos sdo responsaveis pela
socializagéo da crianga.

Tradicionalmente, as criangcas indigenas conheciam somente a educacéo
chamada informal, aprendida na familia e na relagdo com os adultos da aldeia,
ou seja, no seu dia a dia. O conhecimento era passado de geracdo em geracao,
nas rodas das fogueiras, ou em cerimdnias e rituais, ensinados pelos

antepassados e perpetuados pelos mais velhos da aldeia (MUSSI et al, 20104, p.
39).

As sociedades indigenas sdo consideradas agrafas. Por ndo possuirem a escrita
alfabética, transmitiam seus conhecimentos e saberes através da oralidade, contando
histdrias, comunicando e perpetuando a heranca cultural de geracdo em geracéo.

Segundo o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de

Educacdo Basica, a educacdo indigena é:
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[...] o processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros um modo
préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua reprodugdo. Diz
respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo, bem como aos
padrdes de relacionamento social que sdo introduzidos na vivéncia cotidiana dos
indios com suas comunidades [...] Vista como processo, a educacgdo indigena
designa a maneira pela qual os membros de uma dada sociedade socializam as
novas geracdes, objetivando a continuidade de valores e instituicdes
consideradas fundamentais. Designa o processo pelo qual se forma o tipo de
homem e de mulher que, segundo os ideais de cada sociedade, correspondente a
verdadeira expressdo da natureza humana, envolvendo todos os passos e
conhecimentos necessarios a construcdo de individuos plenos nestas sociedades
(BRASIL, Parecer 14/99, p. 2).

As criancgas precisam de uma atencdo especial, elas aprendem imitando os adultos
durante as atividades do cotidiano como no caso do artesanato, na caga ¢ na pesca. “Nas
sociedades indigenas, sdo as narrativas que ensinam definitivamente e a conduta do dia a

dia é a demonstragdo concreta de que a licao foi aprendida” (MUSSI et al, 2010a, p. 15).

2.1 Educacdo escolar indigena

Um modelo pedagdgico oferecido ao indigena foi a educacdo escolar oportunizada
pelo governo ou pelas institui¢des religiosas que substituia a educacdo feita pela familia.
“Essa educacdo oficial impds um unico modelo a todos, indigenas e ndo indigenas,
trazendo outros valores e conhecimentos, excluindo, e até mesmo desvalorizando, 0s
saberes tradicionais indigenas” (MUSSI et al, 2010a, p. 39).

Em funcédo dessa imposicao,

[...] tanto as liderancgas indigenas, em um primeiro momento, quanto, depois, 0
movimento dos professores indigenas, assumiram a luta por uma educacao
escolar diferenciada, tendo como base os conhecimentos e valores indigenas,
sem desprezar os saberes ndo-indigenas. Como resultado desse esfor¢o por uma
educagdo diferenciada, na década de 1980 foram organizados varios
movimentos indigenas, para lutar contra toda forma de injustica e

discriminacdo, ou até mesmo de incompreensdo sobre a sua cultura, sua historia
e seu modo de vida (MUSSI et al, 2010a, p. 39).

Hoje, existe a escola indigena feita para os indigenas em terras indigenas com
educacéo diferenciada para favorecer a preservacdo da cultura e saberes tradicionais. 1sso

€ 0 que esta escrito, mas sera que isso realmente acontece?
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3 MATERIAIS E METODOS

Foi realizada uma analise critica de carater exploratorio, descritivo e qualitativo.
Trata-se de um estudo de caso porque visa & descoberta, a interpretacdo em contexto,
buscando retratar a realidade completa e profunda (LUDKE E ANDRE, 1986). A
fundamentacdo teorica foi baseada nos autores Bittencourt, Ladeira (2000), Cardoso
(1976), e na Educacao Problematizadora, na concepcdo de Paulo Freire, que enfatiza o
respeito que o educador deve ter pelo conhecimento que o educando traz para a escola. O
objeto de estudo foi a cultura indigena e os sujeitos da pesquisa foram os alunos do ensino
fundamental I1.

A pesquisa possui carater qualitativo e foi dividida em etapas: 1) levantamento
bibliogréfico; 2) aplicacdo de questionario com 20 alunos (10 meninas e 10 meninos) do
ensino fundamental 1l com idade de 12 a 16 anos; 3) Montagem e interpretacdo de
graficos com os dados obtidos através do questionario com a intencgdo de:

e Descrever o sentimento de pertencimento a etnia terena;

o Verificar por amostragem a quantidade de indigenas falantes da lingua materna;

o Verificar se existe algum tipo de recusa em relacdo a pratica da cultura terena;

o Verificar se os indigenas sofrem algum tipo de preconceito em relacdo a cultura

e a lingua terena;
e Levantar as formas de trabalho que a escola utiliza para revitalizar a cultura

indigena entre as criangas;

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Aldeia Aldeinha possui 90 familias e uma populagédo de 350 habitantes (SESAI,
2015). Localizada no municipio de Anastacio, a 127 km de Campo Grande capital do
estado de Mato Grosso do Sul, regido Centro-Oeste (IBGE, 2010), a aldeia se encontra em
contexto urbano em funcdo do crescimento e o0 avango desordenado da populacdo
Anastaciana e também em funcdo da ndo demarcacdo de terras, fato este que vem
interferindo no uso cotidiano da Lingua Terena e alterando o espaco fisico e cultural. Na
aldeia existe uma escola chamada Escola Estadual Indigena Guilhermina da Silva. Esta

escola atende alunos indigenas e ndo indigenas do municipio de Anastacio, e esse é um
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dos motivos porque a escola ndo utiliza o referencial curricular indigena, o outro motivo é
gue ndo existem nessa escola apenas professores indigenas ministrando aulas.

Foram entrevistados 20 alunos indigenas do ensino fundamental, anos finais, com
faixa etéria de idade entre 12 e 16 anos. Desses 20 alunos, 10 eram do sexo feminino e 10
do sexo masculino.

Os alunos responderam as seguintes perguntas de um questionario fechado:

1) Vocé fala a lingua terena? Sim () nédo ()

Os 3 alunos que falam a lingua terena possuem a idade de 15 anos sendo duas
meninas e um menino. Dentre esses alunos que falam a lingua terena, um respondeu que
sente vergonha de falar na frente de ndo indigenas. Esse é um dado bastante impactante
em relacdo a quantidade de pessoas falantes da lingua materna, pois se fosse generalizado,
em relacdo a populacdo indigena da aldeia, poderiamos afirmar que de um total de 350

pessoas, 297,5 ndo falam a lingua terena.

Grafico 01: Alunos falantes e ndo falantes.

Falantes e Nao Falantes

mi

m2

2) Vocé se sente envergonhado em falar a lingua terena na frente de nédo
indigenas? Sim () ndo ()

Dos 3 alunos (15%) que responderam sentir vergonha em falar a lingua terena na
frente de ndo indigenas, apenas 1 aluno é falante da lingua materna e os outros 2 ndo.

Esses 3 alunos séo do sexo feminino e possuem 14 e 15 anos.
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Grafico 02: Vergonha de falar a Lingua Terena na presenca de ndo indigenas

Sentem Vergonha

ml
m2

3) Vocé sente vergonha em praticar sua cultura na frente de ndo indigenas? Sim ()

néo ()

Desses 2 alunos que sentem vergonha em praticar a cultura terena um é falante da
lingua materna e o outro ndo. Os 2 possuem 15 anos, sendo 1 do sexo feminino e 1 do
sexo masculino. Esses 10% que sentem vergonha da cultura representam 35 pessoas na

aldeia com vergonha da cultura indigena.

Gréfico 03: Alunos que sentem vergonha da praticar a Cultura Indigena

Sentem Vergonha: Cultura

ml

m2
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4) Vocé se identifica como indigena? Sim () ndo ()

Mesmo todos se identificando como indigenas, ainda existem criancas que sentem
vergonha da lingua ou da cultura terena, e acreditamos que isso ocorra em funcdo da
localizacdo da aldeia que se encontra inserida na zona urbana da cidade de Anastacio,
estando imersa na cultura da sociedade envolvente que se impde como predominante

causando varios tipos preconceitos.

Grafico 04: Se identifica como indigena?

Se identificam como Indigena

mlm2

0%

5) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ser indigena? Sim () néo ()
Este grafico confirma os dados anteriores em relagdo ao sentimento de vergonha da
lingua ou da cultura indigena podendo afirmar que tal sentimento se deve ao preconceito

existente da sociedade envolvente em relagéo aos indigenas.
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Gréfico 05: Preconceito por ser indigena

Preconceito

6) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito em relacdo a lingua terena? Sim ()
Né&o ()

Nesta questdo os alunos relataram que sofreram preconceito em relacdo ao

“sotaque” e por trocar palavras. Este grafico confirma a resposta da pergunta n° 1, onde os
alunos responderam que sentem vergonha da lingua terena e aqui podemos concluir que

tal vergonha se deve ao preconceito sofrido.

Gréfico 06: Preconceito em relacéo & lingua terena

Preconceito: Lingua Terena

mlm2
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7) Vocé ja sofreu algum preconceito em relagéo a cultura Indigena (danca,
culinaria etc)? Sim () Néo ( )

25% dos alunos responderam sofrer preconceito em relagdo a cultura indigena
principalmente na semana em que se comemora o dia do indio e na semana dos jogos
municipais. Nos jogos municipais os alunos jogam futsal com alunos de outras escolas do
municipio. Na semana do dia do indio geralmente a escola faz apresenta¢des de dancas, de
artesanato, de comidas que sdo expostas ao publico em geral principalmente a visitacdo de
outras escolas. Nesse caso sdo os alunos que fazem as explicacdes ao publico e talvez

sejam esses 0s momentos em que sofram os tipos de preconceitos aqui expostos.

Graéfico 07: Preconceito em relacdo a cultura

Preconceito: Cultura Indigena

mlm2

8) Vocé ja sofreu algum preconceito por estudar em escola indigena? Sim ()
ndo ()

75% dos alunos questionados, responderam que sofreram discriminacao por terem
estudado em escola indigena.

Na escola indigena sdo dadas 2 aulas de lingua terena nos anos iniciais do ensino
fundamental e 01 aula nos anos finais. Quando os alunos tentam mudar de escola a grade
curricular ndo bate com a do resto das escolas do municipio e nesse caso retornam para a

escola indigena. O tempo que passam na escola nova sofrem bulling dos outros alunos.
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Grafico 08: Preconceito por estudar em escola indigena

Preconceito: Escola

ml

m2

A interpretacdo dos graficos nos levam a crer que o contato com a sociedade
envolvente é muito forte, ocorrendo a miscigenacdo da cultura (interculturalidade). A
miscigenacao e a exclusao fizeram com que deixassem de praticar habitos como dancas,
musicas e culinaria tipica em seu cotidiano, sendo relembrados apenas durante as
comemoragbes do Dia do indio (19 de abril). Para serem “aceitos” na sociedade nao
indigena, passaram a praticar alguns costumes da sociedade nédo indigena.

Freire (1978, p. 18) explica essa atitude da seguinte forma:

[...] o seu conhecimento de si mesmos, como oprimidos, se encontra, contudo,
prejudicado pela “imersdo” em que se acham na realidade opressora.
“Reconhecer-se” a este nivel, contrarios ao outro, ndo significa ainda lutar pela
superagdo da contradicdo. Dai esta quase aberracdo: um dos pdlos da

contradicdo pretendendo ndo a libertagdo, mas a identificagdo com o seu
contréario.

Na busca pela identificacdo, os indigenas acabaram adquirindo costumes diferentes
a sua propria cultura. Embora existam aulas de lingua terena, a lingua esta em desuso
dentro das familias. As criangas aprendem a lingua terena na escola, mas ndo conseguem
praticar em casa e ainda existe o preconceito sofrido pela sociedade envolvente que as
desmotiva.

Dessa forma, é preciso que os professores indigenas assumam uma pratica
educativa-critica propiciando condi¢es em que os educandos em suas relagcbes uns com

0s outros, e com a familia, ensaiem a capacidade de “assumir-se como ser social e
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historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador”[...] (FREIRE, 2002, p.
25). A escola ndo tem proporcionado no cotidiano escolar acGes que mostrem a
importancia da pratica da lingua e da cultura. Deveriam ser realizadas acBes mais
abrangentes que envolvessem as familias nesse processo.

O problema é complexo, escolas indigenas que possuem professores e dirigentes
ndo indigenas dificilmente terdo sucesso nas agBes de revitalizacdo por dois motivos:
primeiro porque a cultura indigena € indiferente para os ndo indigenas, por que ele néo faz
parte do lugar ndo tem nenhuma ligagédo e segundo que porgque enxergam apenas como um
emprego, saindo dali ele volta para o seu mundo que é completamente diferente daquele
onde passa algumas horas, embora convivam com os indigenas, nada sabem sobre eles e
suas necessidades. Enquanto a politica educacional ndo levar a sério as questfes indigenas
dificilmente havera revitalizacdo da lingua e da cultura.

Para Freire (1996) o processo de aprendizagem nédo pode ser separado do processo
politico, visto que ao construir significados de uma realidade, também se atribui valores.
Tais significados e valores devem ser refletidos para que por meio de acGes a realidade
possa ser transformada. Como a Educacdo problematizadora parte da realidade imediata e
propde uma transformacéo radical na forma de pensar, sentir e agir que se acredita ser essa
proposta a ideal aliada & Educacdo Indigena que também visa recuperacdo da lingua e
cultura. Para Tassinari (1995, p. 448-449) cultura é:

O conjunto de simbolos partilhado pelos integrantes de determinado grupo
social e que lhes permite atribuir sentido a0 mundo em que vivem e as suas
acoes. [...] O codigo simbolico que chamamos de “cultura” permeia todos os
momentos da vida social. [...] a cultura diz respeito a uma capacidade comum a
toda a humanidade. Esta é a condigdo basica para a possibilidade do “dialogo
cultural”, ou seja, mesmo que eu viva ¢ entenda o mundo a partir de um
conjunto de significados préprios, posso compreender modos diferentes de viver
e dar sentido ao mundo. [...] cultura é compartilhada, formulada e transformada

por um determinado grupo social. [...] toda cultura é dindmica, ou seja, vai se
transformando através da histoéria.

Neste sentido, cultura é a relacdo da espécie humana com o mundo em que vive,
estd relacionada a aprendizagem das manifestacOes artisticas, sociais, linguisticas e
comportamentais de um povo como: musica, teatro, rituais religiosos, lingua falada e
escrita, mitos, habitos alimentares, dancas, arquitetura, invencgdes, pensamentos, formas de

organizacéo social, formas de dar sentido ao mundo etc.

I ——
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 109-122, dez. 2016

Pagina 1 2 O



7 P Revista
‘& 3 Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Por esse motivo as agdes de revitalizacdo ndo podem ser pontuais como tem sido
feito, para que seja valorizada a cultura, a lingua, o sentimento de pertencimento, o
orgulho de sua historia, essas a¢es devem ser cotidianas com envolvimento das familias.
E na adolescéncia que a personalidade em formagao deve ser motivada ao sentimento de
valorizacdo. A partir do momento que os jovens indigenas sentirem orgulho de sua
historia se sentirdo seguros a ponto de se impor na sociedade, seja indigena ou envolvente,

COmMO pessoas que merecem respeito de todos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando culturas diferentes passam a conviver, ocorrem trocas de conhecimentos e
em ambos os lados ha aquisi¢do de novos conhecimentos e a esquecimento de outros.

A diferenca esta na invasdo cultural mais forte e mais presente, existente nas
sociedades indigenas de Aquidauana. Segundo Freire (1983) a propaganda é usada como
um instrumento pelo invasor com objetivo de persuadir o invadido como uma “presa” facil
para sua conquista e por isso € necessario descaracterizar a cultura invadida com
subprodutos da cultura invasora.

A proximidade e o encontro com a cultura da sociedade ndo indigena resultou no
esquecimento de algumas de suas tradi¢cGes assim como passaram a adquirir outras, como
0 consumo de produtos estranhos a sua cultura e culinaria.

Essa proximidade com a cidade e mais a invasdo da cultura ndo indigena pode ter
originado nos indigenas Terena, essa vontade de ndo permanecerem “atrasados”. Esse
pensamento se deve ao fato da cultura invadida ser manipulada por meio da conquista para
poder se manter, pois a manipulacdo e a conquista sdo instrumentos para a “domestica¢ao”
(FREIRE, 1983).

A palavra domesticacdo é atribuida por Freire no sentido de aceitagdo sem
guestionamentos. Essa aceitacdo trouxe as comunidades indigenas costumes alheios a sua
cultura, e com isso o preconceito a ponto de alguns sentirem vergonha da propria cultura.

Verificou-se que as acdes de revitalizacdo sdo pontuais ndo tendo um efeito
esperado na valorizagdo da lingua e cultura indigena, assim como os adolescentes se

sentem alvos de preconceito durante essas acdes. Faz-se necessario um aproximacao e
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didlogo entre escola e comunidade na tentativa de estabelecer acdes cotidianas que
promovam a préatica da cultura tradicional estabelecendo o sentimento de pertencimento.

E necessario aproveitar que os ancidos (mestres tradicionais) ainda se encontram
vivos, pois estes sdo o0s detentores dos conhecimentos tradicionais da Etnia Terena, e
podem direcionar um trabalho conjunto com a comunidade e a escola de revitalizacdo

gradativa dos valores indigenas.

REFERENCIAS

BITTENCOURT, Circe Maria, LADEIRA, Maria Elisa. A historia do povo Terena.
USP, Ministério da Educacdo- S&o Paulo Maio, 2000.

BRASIL Constituicdo (1988). Constituicdo: RepUblica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

FREIRE, P. Educacédo como pratica de liberdade. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1967/
24 ed. 2002.

. Extensdo ou Comunicacdo? Trad. Rosisca D. de Oliveira. 10. ed. Rio de
Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1983.

. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Séo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido, 172 ed. Rio de Janeiro, RJ:Paz e Terra, 1987.

LUDKE, M.; ANDRE, E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

SOUZA, de I. Povos Indigenas e a diversidade linguistica Diversidade cultural:
plurilinguismo, linguas indigenas no Brasil e em Mato Grosso do Sul. In: URQUIZA,
Antdnio H. A. (Org.) Conhecendo os povos indigenas no Brasil contemporaneo.
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — Coordenadoria de Educacdo Aberta e a
Distancia Mddulo 2, Marcos conceituais referentes a diversidade sociocultural. Campo
Grande — MS, 2010.

TASSINARI, ANTONELLA M. I. Sociedades Indigenas: Introdu¢do ao Tema da
Diversidade Cultural. In: SILVA, Aracy Lopes; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Org.).
A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus.
Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

Pagina 1 2 2

I ——
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 109-122, dez. 2016



i Revista

--&s.ga& Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

NARRATIVAS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E TENSOES NA
PRATICA PEDAGOGICA

Lourdes Casanova de Almeida®
Marta Rodrigues Urbieta?
Josué Cabral da Silva®

RESUMO

A formacédo do professor é um desafio na proposta de escola inclusiva, sendo
uma atividade de suma importancia, posto que a educacao é para todos, mas a
maioria dos professores ndo estdo preparados para atender estudantes publico
alvo da educacéo especial. Um dos desafios fundamentais que emergem da
proposta de escola inclusiva € a formacao do professor, que para Favero (2009)
é, justamente, o de repensar e ressignificar a prépria concepcao de educador.
Isto porque, 0 processo educativo consiste na criacdo e no desenvolvimento de
“contextos” educativos que possibilitem a interagdo critica e criativa entre
sujeitos singulares, e ndo simplesmente na transmissdo e na assimilacao
disciplinar de conceitos e comportamentos estereotipados. O Nucleo de
Tecnologia Educacional de Aquidauana, 6rgao ligado a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, propde a formacgdo continuada “o uso das
tecnologias assistivas na pratica pedagogica”, enfatizando a acdo e a pratica
como processos de selecdo e construcdo de conhecimentos por meio da
producdo simultanea, sequéncia didatica interdisciplinar que priorizaram
reflexdes e debates sobre a inclusido/exclusdo. E importante ressaltar que o
professor busque conhecimento para que assim, possa distinguir os problemas
para apresentar melhor alternativa de assimilacdo. Neste viés a formacéo
continuada para insercdo das tecnologias assistivas no meio académico é
imprescindivel para a dinamizacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras- chave: Inclusdo. Formacéo de professores. Pratica pedagogica.

ABSTRACT

Teacher education is a challenge in the inclusive school proposal, being an activity of
paramount importance, since education is for everyone, but most teachers are not prepared to
meet target group of special education students. One of the key challenges that emerge from
inclusive school proposal is teacher training, which for Favero (2009) is precisely to rethink
and reframe the educator design itself. This is because the educational process is the creation
and development of "contexts" education to enable the critical interaction between creative and
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unigue subjects, not simply in the transmission and disciplinary concepts of assimilation and
stereotyped behaviors. The Educational Technology Center of Aquidauana, linked to the State
Department of Education of Mato Grosso do Sul, offers continuing education "the use of
assistive technologies in educational practice”, emphasizing the action and practice as selection
processes and construction knowledge through simultaneous generation interdisciplinary
teaching sequence prioritized reflection and discussion on the inclusion / exclusion. It is
important to note that the teacher seek knowledge so that, to distinguish the problems to
present better alternative assimilation. In this bias continuing education for integration of
assistive technologies in academia is essential to boost the process of teaching and learning.

Keywords: Inclusion. Teacher training. Pedagogical practice.

1 INTRODUCAO

A inclusdo e seus desafios estdo cada vez mais presentes na agenda do debate
educacional contemporaneo. Para oportunizar a inclusdo e a integracdo da diversidade
humana, respeitando e valorizando especificidades motoras e cognitivas, a escola comeca
a adaptar-se, ndo apenas para adequar sua estrutura fisica, mas, principalmente, para
buscar solugdes que possibilitem flexibilizar o ato pedagdgico, acolhendo diferentes
interesses e motivacdes, a fim de respeitar e valorizar a riqueza que pode ser encontrada na
variedade de percursos de aprendizagem para os alunos publico alvo da educagdo especial.

Segundo Mrech (1998), a proposta de Educacdo Inclusiva surgiu nos Estados
Unidos, em 1975, com a lei pablica n° 94.142, que abriu possibilidades para entrada de
alunos com deficiéncia na escola comum. Os pressupostos que levaram os Estados Unidos
a implementarem essa proposta tém raizes nas tendéncias pds-guerra. O governo norte-
americano procurava minimizar os efeitos da guerra por meio de um discurso que
prometia assegurar direitos e oportunidades em um plano de igualdade a todos os
cidaddos. Os alunos com deficiéncia foram inseridos nesse plano e conquistaram o direito
de estudar em escolas regulares.

Hoje, a ONU e o governo brasileiro defendem que o lugar de todas as criancas € a
escola convencional. O modelo aplicado pela rede publica de ensino € estruturado de
forma a manter os alunos especiais em sala comum, mas com atividades de apoio
individualizadas no contra turno, ja que o aluno com publico alvo da educacdo especial
tem outro ritmo de aprendizado.

Por isso, as escolas tém aceitado matricula de estudantes oriundos de instituicGes

que atendem pessoas com deficiéncias. Ou seja, reconhece-se que todos devem aprender
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junto, independentemente das suas diferencas. Nesse sentido, por meio da sua acdo
educativa, os profissionais de ensino regular, nos diversos niveis, devem buscar atender de
maneira adequada a diversidade do educando.

Essa acdo, segundo Zdia (2006, p.13-25) [...] “deve se pautar no respeito e no
convivio com as diferencas, preparando os educandos para uma sociedade mais justa e
solidaria, contraria a todos os tipos de discriminacdo” [...] Os professores precisam tratar
das relagGes entre os alunos. Formar criangas para o convivio com as diferencas.

Considerando que os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educacgdo Inclusiva,
baseiam-se numa concepcdo de educacdo de qualidade para todos e no respeito a
diversidade dos educandos, é imprescindivel uma participacdo mais qualificada dos
educadores para o0 avango desta importante reforma educacional, para o atendimento das
necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem deficiéncias. Infelizmente, o
despreparo dos professores figura entre os obstaculos mais citados para a educacdo
inclusiva. E um grande desafio, fazer com que a inclusdo ocorra, sem perdermos de vista
que além das oportunidades, é preciso garantir o avan¢co na aprendizagem, bem como, no
desenvolvimento integral do estudante.

Por isso, diante dessas exigéncias, a escola necessita assegurar a formacao cultural,
profissional e cidada a todos e oferecer possibilidades que garanta a oferta de um ensino
com qualidade, sem discriminacdo. Dentre as possibilidades que a escola tem oferecido,
uma delas se constitui no uso de tecnologias assistivas*, como valioso recurso de apoio
para superar as desigualdades e contribuir para a inclusao social e digital. Entretanto, ndo
basta somente proporcionar recursos tecnoldgicos; é necessario que haja insercdo destes
no cotidiano escolar de forma que o aluno possa desenvolver habilidades cognitivas,
capacidades de acdo, interacdo e participagdo colaborativa nas diversas atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Sendo assim, o Nucleo de Tecnologia Educacional de Aquidauana, 6rgdo ligado a
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, prop6e a formagdo continuada
“O uso das tecnologias assistivas na pratica pedagogica”, enfatizando a acdo e a préatica
como processos de selecdo e construcdo de conhecimentos por meio da producédo

simultanea e sequéncia didatica interdisciplinar que priorizaram reflexdes e debates sobre

* Tecnologia assistiva é uma expressdo utilizada para identificar todo arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusdo. (BERSCH, 2007, p.31)
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a inclusdo/exclusdo. E importante ressaltar que o professor busque conhecimento para que
assim, possa distinguir os problemas com a finalidade de impulsionar a participacdo de
todos nas propostas pedagdgicas. Neste viés a formacdo continuada para insercdo das
tecnologias assistivas no meio académico € imprescindivel na dinamizagdo do processo de

ensino e aprendizagem.
2 TECNOLOGIA ASSISTIVA E PRATICA INTERDISCIPLINAR

A historicidade da inclusdo evidencia que esta atravessou diferentes fases em
diversas épocas e culturas. Segundo Correia (1999), a Idade Antiga, na Grécia é
considerada um periodo de grande exclusdo social, pois criangas nascidas com alguma
deficiéncia eram abandonadas ou mesmo eliminadas, sem chance ou direito ao convivio
social. Na Idade Média, pessoas com deficiéncia eram também marginalizadas, até por
questBes sobrenaturais, rotuladas como invalidas, perseguidas e mortas. Assim, muitas
vezes as familias preferiam escondé-las, privando-as da vida comunitéria e social. A idéia
de promover aos filhos, qualquer tipo de intervencdo em ambientes diferenciados néo era
uma pratica comum. Para Jannuzzi (2004), no Brasil por volta do século XVIII, o
atendimento aos deficientes restringia-se aos sistemas de abrigos e a distribuicdo de
alimentos, nas Santas Casas, salvo algumas excecOes de criancas que até participavam de
algumas instrucGes com outras criancgas “ditas normais”.

Atualmente, os dados indicam um crescimento expressivo em relacdo as matriculas
de alunos com deficiéncia na educacéao bésica regular. De acordo com o Censo Escolar as
estatisticas mostram que no ano de 2014, 698.768 estudantes publico alvo da educacédo
especial estavam matriculados em classes comuns.

Entretanto, a formacdo dos professores para o ensino na diversidade, bem como
para o desenvolvimento de trabalho em equipe sdo essenciais para a efetivacdo da
inclusdo. Para formar educadores que atendam as exigéncias deste novo paradigma
educacional faz-se necessario a reformulacdo na estrutura curricular dos cursos de nivel
superior e uma maior aceitacao dos proprios professores em reaprender.

Além disso, é primordial para que a inclusdo ocorra com qualidade, ela deve ser
um processo continuo, que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho
transdisciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar com uma equipe permanente de apoio.
Para lvani Fazenda (1979, p. 48-49), a introducdo da interdisciplinaridade implica
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simultaneamente uma transformacdo profunda da pedagogia, um novo tipo de formacéo

de professores e um novo jeito de ensinar:

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear,
a uma relacdo pedagogica dialdgica na qual a posicdo de um é a posicdo de
todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por
exceléncia.

E fundamental considerar e valorizar o saber de todos os profissionais da educacéo
no processo de inclusdo. N&o se trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar os
contornos da escola e a que tipo de Educacdo estes profissionais tém se dedicado.

Para Gadotti (2004), a interdisciplinaridade visa garantir a construcdo de um
conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar
contetidos ndo seria suficiente. E preciso, como sustenta Ivani Fazenda (1979), também
uma atitude interdisciplinar, condi¢do esta, a nosso ver, manifestada no compromisso
profissional do educador, no envolvimento com os projetos de trabalho, na busca
constante de aprofundamento tedrico e, sobretudo, na postura ética diante das questdes e
dos problemas que envolvem o conhecimento.

Conforme Vygotsky (1987), é sumamente relevante para o desenvolvimento
humano o processo de apropriacao, por parte do individuo, das experiéncias presentes em
sua cultura. O autor enfatiza a importancia da agdo, da linguagem e dos processos
interativos na construgdo das estruturas mentais superiores e O acesso aoS recursos
oferecidos pela sociedade, escola e tecnologias, influenciam determinantemente o0s
processos de aprendizagem.

Entretanto, as limitacdes de pessoas com deficiéncia tendem a se tornarem uma
barreira para o aprendizado. E ao desenvolver recursos de acessibilidade, a chamada
“Tecnologia Assistiva”, seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas
pela deficiéncia e inserir esse sujeito em ambientes propicios a aprendizagem.

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas, (CORDE/SEDH/PR, 2007), Tecnologia
Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que objetivam promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade

de vida e inclusdo social.
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A interdisciplinaridade é uma tematica que é compreendida como uma forma de
trabalhar em sala de aula, no qual se propde um tema com abordagens em diferentes
disciplinas. E compreender, entender as partes de ligagdo entre as diferentes areas de
conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar
possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca constante de investigacao, na
tentativa de superacao do saber.:.

Segundo Bersch (2006) °, Tecnologia Assistiva é um termo ainda novo, utilizado
para identificar todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover
vida independente e incluséo.

Atualmente, o termo tecnologia assistiva vem sendo empregado com maior énfase
na educacéo, tendo em vista a incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino regular com
0 objetivo facilitar a vida dessas pessoas proporcionando-as maior independéncia, melhor
qualidade de vida e inclusdo social. Também pode ser entendida como instrumento de
promocé&o de inclus&o.

A falta de recursos pode comprometer o desempenho dos alunos com deficiéncia,
ndo os auxiliando na superacdo de dificuldades funcionais para a realizacdo de atividades
dentro da rotina escolar. E um grande desafio para escola, assegurar oportunidades
atendendo e respeitando as diferencas, para que estes alunos possam desenvolver ao
maximo seu potencial e serem aceitos no grupo.

Conforme previsto pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008,p.14) o Atendimento Educacional Especializado,
AEE “[...] tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas”.

Na educacéo, a tecnologia assistiva poderd melhorar o desempenho de alunos com

deficiéncia, propiciando um aprendizado mais prazeroso e produtivo. Neste contexto,

® Rita Bersch é fisioterapeuta e diretora do CEDI — Centro Especializado em Desenvolvimento Infantil em
Porto Alegre, RS; especialista em reeducacéo das fun¢es neuromotoras - ULBRA, mestranda no Programa
de Pés- Graduacdo em Design da UFRGS, certificada pelo Assistive Technology Applications Certificate
Program da California State University, Northridge, EUA; membro do Comité de Ajudas Técnicas da
SEDH/PR; Consultora do Programa das Na¢fes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD; Consultora do
MEC/SEESP; Supervisora de conteldo em Deficiéncia Fisica, do Curso de EAD em Atendimento
Educacional Especializado, da Universidade Federal do Ceara. Colaboradora do site www.assistiva.com.br.
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entende-se por Tecnologia Assistiva recurso facilitador; um instrumento, ferramenta ou
utensilio que especificamente contribuira no desempenho da tarefa desejada.

Visto que a evolugdo tecnoldgica e globalizada esta cada dia mais presente no
cotidiano e principalmente no ensino, faz-se necessario que os profissionais da educacéo
busquem uma melhor formacéo e preparacdo para que o seu trabalho seja cada vez mais
reconhecido. Ndo basta apenas se pensar em acessibilidade e recursos, € necessario que 0s
profissionais estejam capacitados para trabalhar com pessoas que apresentam algum tipo
de deficiéncia.

Nesse sentido, os autores deste artigo, lotados no Nucleo de Tecnologia
Educacional de Aquidauana, 6rgdo ligado a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul, responsavel por disseminar e fomentar as tecnologias educacionais nas
escolas jurisdicionadas de maneira a estimular abordagens didaticas pela via da tecnologia
realizaram uma parceria com o Nucleo de Educacdo Especial de Aquidauana, com a
finalidade de ofertar um curso voltado a professores da rede publica dos municipios de
Anastacio e Aquidauana visando discutir, refletir, avaliar o processo de inclusdo nas
escolas, bem como incentivar e sugerir o uso de aplicativos, softwares e programas que
propiciem a participacdo efetiva de estudantes com deficiéncia no processo de
aprendizagem.

Assim, foi organizado o curso “O uso das tecnologias assistivas na pratica
pedagogica dos professores”, com o objetivo dinamizar a utilizagdo das tecnologias
educacionais no processo escolar com intuito de incentivar a sua insercdo e integracdo na
pratica pedagdgica de maneira mais efetiva, visando sanar dificuldades basicas
apresentadas no processo de leitura e escrita. O curso apresentou-se constituido em trés
eixos conceituais:

= Unidade 01: Analise do processo de inclusdo/exclusédo escolar e social buscando
a compreensdo do potencial inclusivo através das tecnologias assistivas e sugestfes de
softwares para intervencdes pedagogicas para estudantes Deficientes Intelectual.

= Unidade 02: Apresentacdo de aplicativos e softwares para Deficiente Auditivo,
Surdo e Deficiente Visual.

»Unidade 03: Apresentacdo de softwares e aplicativos para estudantes com

Transtornos do Espectro Autista (TEA) e com dislexia.
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O curso ndo teve como objetivo principal discutir normativas, decretos, leis que
norteiam o processo de inclusdo nas classes comuns, mas o caminho escolhido foi o
didlogo que se estabelece entre as pessoas no contexto do trabalho que integra educacéo e
tecnologia, formacdo e acdo, pratica e teoria, curriculo, sequéncia didatica, projetos e as
mudancas referentes a concepcéo e ao desenvolvimento de que emergem desse dialogo.

Nos municipios de Anastacio e Aquidauana os estudantes inclusos nas classes
comuns de ensino, sdo agrupados por tipo especifico de deficiéncias e no méaximo, trés
alunos por turma. Nestas classes devem por lei serem matriculados no maximo 20 alunos,
e conforme relato de alguns professores isso de fato ndo tem ocorrido, pois as salas de aula
estdo com numero de alunos bem maior que o estabelecido, tornando-se um agravante
para o atendimento diferenciado aos estudantes com necessidades especiais.

A propdsito percebe-se que a preparacdo de educadores para atender alunos
publicos alvo da educacdo especial necessitam ser reconsiderada, com a intencdo de lhes
habilitar a trabalhar em ambiente diferente e de assumir um papel importante no contexto
educacional de qualidade. Portanto, faz-se necessario programa de formagdo continuada

para preparacao apropriada de todos os educadores.

3 METODOLOGIA

Para elaboracdo e organizacdo do curso foi realizada uma pesquisa junto aos
técnicos do Nucleo de Educacdo Especial com a finalidade de:

¢ Levantamento de dados referentes ao maior nimero de matriculas do publico
alvo da educacéo especial na rede estadual e municipal de Aquidauana e Anastacio.

eColeta de dados para abertura de inscricdes via formuléario online para
delimitagdo das turmas e horarios de oferta do curso.

¢ Organizacgéo de agrupamentos e distribui¢do das turmas.

As aulas presenciais foram ofertadas no turno: matutino, vespertino e noturno. E as
atividades a distancia foram trabalhadas na plataforma Moodle.

O curso desenvolve-se com base na articulagdo entre a pratica pedagogica e
estratégias de servicos em Tecnologias Assistivas sob a perspectiva da educacéo inclusiva,
interacd0 e manejo de softwares e aplicativos para dispositivos mdveis, tablet e

computadores.
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Foram apresentados recursos de tecnologias assistivas digitais para estudantes com
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva, Surdo, Deficiéncia Visual, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e com dislexia, de acordo com a realidade escolar, no contexto da
sala de aula e reflexdo sobre a integracdo das tecnologias de comunicagédo e informacéo
(TIC) no curriculo das distintas areas de conhecimento.

O proposito da formacao se atribuiu ao desenvolvimento de uma reflexdo sobre a
mobilizagdo da escola frente ao novo modelo escolar, ou seja, a inclusdo dos estudantes
que apresentam necessidades educacionais especiais nas classes regulares de ensino. Esse
movimento obriga a escola a refletir sobre principios desse novo paradigma, que vai desde
a convivéncia com esses alunos em um mesmo espacgo até uma mudanga na organizacdo
de todo o trabalho pedagdgico da escola.

A formagdo fundamenta-se na necessidade de dados que ensejem discussdes e
reflexBes criticas sobre o atendimento educacional escolar dado aos estudantes com
deficiéncias, priorizando a inclusdo e tecnologias assistivas.

O referido curso foi oferecido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional de
Aquidauana aos professores gerenciadores de tecnologias educacionais e recursos
midiaticos, professores que atendem estudantes publico alvo da Educacdo Especial dos
municipios de Aquidauana e Anastacio. Foi organizado em trés unidades, distribuidas em
uma aula inaugural, seis encontros presenciais e com atividades a distancia. Foram
propostas atividades para serem executadas pelos cursistas na unidade escolar. Todas as
unidades foram trabalhadas no ambiente virtual Moodle, com interacdo através dos foruns
e arquivos elaborados nas aulas presenciais e a distancia.

Os momentos presenciais foram realizados com carga horéaria de 20 horas,
distribuidas em uma aula uma inaugural, com duracdo de duas horas, seis encontros de
trés horas, organizados da seguinte maneira:

» Aula inaugural (2h) — Palestra e apresentacdo do curso a todos 0s inscritos.
(UFMS/Campus de Aquidauana).

= 1°encontro: (3h) — Foi trabalhada a primeira parte da unidade I, apresentando
0s objetivos do curso, 0 ambiente de interacdo, video e texto para reflexdes, analisando o

processo de inclusdo/excluséo escolar e social.
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= 2° encontro: (3h) — Continuidade da unidade anterior trabalhando o conceito de
tecnologias assistivas e sugestdes de softwares para intervengdes pedagogicas para
estudante com Deficiente Intelectual. (Software Hagaqué e site Jogos da Escola)

= 3° encontro: (3h) — Foi trabalhada a primeira parte da unidade II, alguns
aplicativos e softwares para Deficiente Visual. (Balabolka, Dos Vox 5.0, MecDaisy e
acessibilidade do Windows).

= 4° encontro: (3h) — Continuidade da unidade Il explorando alguns aplicativos
tradutores para a Lingua Brasileira de Sinais. (ProDeaf, VLibras, Hand Talk).

= 5% encontro: (3h) — Foi trabalhada a primeira parte da unidade Il — com
reflexdes sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentacdo de softwares e
aplicativos (ABC do Autismo, TEO (Tratar, Estimular e Orientar), Brincando com Ariél).

= 6° encontro: (3h) — Continuidade da unidade 111 — com reflexdes sobre Dislexia,
apresentacdo de softwares e aplicativos. (Aramumo, Mimosa e 0 Reino das Cores,
Alfa+Legal e Hepl Desk).

As atividades a distancia foram realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle com duracédo de 20 horas, distribuidas em:

» Forum: Para debates virtuais em torno de um tema especifico, apresentacdo de
sequéncias didaticas e portfdlio contendo registros das atividades desenvolvidas com 0s
estudantes.

= Acervo: Com o conteido das unidades, textos e materiais complementares.

A analise das intervencdes pedagdgicas foi efetuada no decorrer do curso, posto
que as atividades presenciais fossem realizadas paralelamente as atividades a distancia,
com feedback em tempo real, a medida das postagens dos planejamentos de aula no
Ambiente de Aprendizagem Virtual Moodle.

4 ALGUNS RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira etapa da formagao todos os professores inscritos participaram da aula
inaugural no auditorio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de
Aquidauana, com o palestrante José Aparecido da Costa, primeiro deficiente visual,
formado mestre em educacdo pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, que
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apresentou um breve histérico da educacdo especial no Brasil, focando na educacdo para

estudantes com deficiéncia visual.

Figura 1: primeira etapa da formagéo
Fonte: Acervo NTE/Aquidauana

Na segunda etapa da formacdo, nos primeiros e segundos encontros foram
propostas leituras, debates e reflexGes relevantes ao paradoxo inclusdo/exclusdo que

permeiam os espacos escolares.

Figura 2: 12 e 22 aula presencial
Fonte: Acervo NTE/Aquidauana

Constatou-se que 100% dos professores participantes na formagédo néo tiveram em
sua formacgdo disciplinas ou cursos extracurriculares, abrangendo o tema Educacéo
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Especiais ou Educacdo Inclusiva, e 90% destes ndo receberam durante sua atuagdo
profissional nenhum curso de capacitacdo ou formacdo continuada para atender
estudantes, publico alvo da educacéo especial, matriculados na classe em que atua.

Rocha e Cortelazzo (2006), afirmam que h& necessidade de uma reflex&o sobre a
necessidade da formacdo de professores para mudar seus conceitos e ampliar suas
habilidades no processo de ensino e aprendizagem com estudantes deficientes apoiando-se
em tecnologias assistivas.

Os primeiros resultados demonstraram que os professores ndo possuem formacéo
necessaria sobre o processo de ensino e aprendizagem, nem sobre as abordagens de ensino
que promovam essa aprendizagem téo significativa para estes estudantes. Em decorréncia,
ndo possuem uma didatica especifica para uma pratica pedagdgica direcionada a
estudantes deficientes, embora tenham um discurso de inclusdo, respeito, tolerancia e
solidariedade. Constatou-se, ainda que, ao se depararem com estes estudantes, alguns
professores assumiram atitudes improprias. Para Rocha e Cortelazzo (2006),0 professor
ignora as deficiéncias do aluno ou passa a dar mais atencdo a este em detrimento do
restante da classe, ou entdo solicita a sua retirada por ndo conseguir lidar com a situacéo.
No entanto, qualquer gque seja a atitude, fica clara a falta de formacdo adequada para se
lidar com a incluséo.

Assim, nos terceiros e quartos encontros foram apresentados softwares e
aplicativos para deficiente visual, deficiente auditivo e surdo. Nesta etapa da formagéo
contamos com o apoio de professores interpretes em LIBRAS, lotados nas escolas
estaduais dos municipios de Anastidcio e Aquidauana para auxiliarem na linguagem

brasileira de sinais nas limitacdes apresentadas pelos aplicativos.

Figura 3: 3% e 42 aula presencial - softwares e aplicativos para deficiente visual, auditivo e surdo
Fonte: Acervo NTE/Aquidauana
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Nesta etapa da formacdo pode-se perceber que o educador por ndo conhecer
aplicativos e softwares que venham ao encontro de suas necessidades pedagogicas ao
atendimento a estudantes com deficiéncia torna-se um problema, dificultando ainda mais o
andamento do processo de aprendizagem deste publico.

De acordo com Suzano (2008), cada deficiéncia requer estratégias e materiais
especificos e estar atento as pesquisas que tragam conhecimento que beneficiem a incluséo
do aluno deficiente é parte fundamental para o sucesso da mesma. Aceitar esses desafios é
tornar a escola representativa, justa e democratica.

Neste viés, abordamos na quarta e quinta aula contetdos relacionados ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e dislexia, haja vista que no ensino fundamental |

hé estudantes matriculados que apresentam estes transtornos ou distarbios.

Figura 4: 52 e 62 aula presencial
Fonte: Acervo NTE/Aquidauana

Quanto a pergunta sobre as intervencbes pedagdgicas realizadas pelos professores
aos estudantes deficientes matriculados em sua classe, percebe-se que a maioria nunca
propds metodologias diferenciadas abrangendo atendimento a todos os estudantes na
mesma atividade, propiciando assim a participacdo e inclusdo, mas ao contrario planejam
sequencias didaticas nivelando pelo conhecimento da maioria, e com isso acabam
promovendo a exclusdo. Os professores relataram também que no projeto pedagdgico da

escola ndo menciona a Educacdo Especial e adaptaces curriculares direcionadas a este
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publico, mesmo havendo sido mencionado a contemplacdo de uma educacéo de qualidade,
abrangendo ndo somente a comum, como também a inclusiva.

Neste sentido, p6de-se supor que o préprio professor sentiu certo desconforto e
constrangimento em ndo apresentarem habilidades e nem proverem de recursos para
atender os estudantes publico alvo da educacéo especial.

Segundo Costa e Oliveira (2002), a contextualizacdo historica da realidade
brasileira acentua um descompasso entre a educacdo formal e a educagdo especial.
Relativamente a Educacdo Especial, percebe-se que o descompasso € ainda maior entre a
teoria e a pratica, entre o discurso oficial e a realidade. A populacdo publico alvo da
educacdo especial, que, socialmente ja é tdo estigmatizada sob o ponto de vista de sua
escolaridade se torna uma populacdo marginalizada, apesar de leis e decretos.
Infelizmente, a escola ainda ndo integra, exclui; ndo promove, reprova e; nao estimula,
rejeita.

Assim, pensa-se que 0 processo de inser¢do dos alunos com deficiéncia na escola
exige a modificagdo de seus padrdes no sentido de atender qualitativamente suas
necessidades. Neste sentido, entende-se que 0 curso - “O uso das tecnologias assistivas na
pratica pedagogica”, veio ao encontro das expectativas dos professores, j4 que puderam

aliar o conhecimento teorico e pratica.

Aluna: Sindrome de Down  ajuna: DI
Site: Jogos da Escola Apresentacio: Macro

¢ EE

Aluna: DA
" Aplicativo: VLibras

A'“_ﬂ":TEA - Aluna: Disléxica 5 “
Aplicativo: ABC Autista Software: Alfa+Legal N —

Figura 5: Execucdo de sequéncia didatica com aplicativos e softwares apresentados no curso
Fonte: Acervo NTE/Aquidauana

Pagina 1 3 6

Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 123-138, dez. 2016



,13&\ Revista
@ & Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Dessa forma conclui-se que ndo basta conhecer, mas é preciso usar este
conhecimento para atuar na realidade e transforméa-la sempre dentro dos limites e das
circunstancias em que vivemos.

E fundamental a compreensdo de que inclusdo pressupde ampliagdo da
participacdo em situacGes comuns para 0s grupos que se encontravam excluidos, seja em
escolas especiais ou 0s que a nunca tiveram acesso, segregados nas proprias residéncias ou
comunidades. E para todos deve-se buscar a educacdo escolar baseada no principio da

inclusao.
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ANALISE DO CRESIMENTO DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO EM RELACAO
A EXPANSAO DA DENSIDADE DEMOGRAFICA NO MUNICIPIO DE MOGI DAS
CRUZES
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RESUMO: Este trabalho analisa a ocorréncia de crescimento na quantidade de
estabelecimentos de ensino publico tanto estadual quanto municipal
relacionado com a expansao demogréfica no municipio de Mogi das Cruzes, no
periodo de 2009 a 2015. Justifica-se essa analise, diante da consideracdo do
Plano Municipal de Educacdo (PME), que informa a necessidade dos
estabelecimentos de registros do ambito educacional, oferecendo uma
educacdo de qualidade, sendo que as leis de educagdo definem que todo
cidadao brasileiro deve ter o livre acesso a educacdo. Sendo assim temos como
objetivo demonstrar como este crescimento demogréfico se deu e como se
relaciona com a distribuicdo e quantidade de estabelecimentos de ensino.
Utiliza-se como ferramenta a andlise espacial para distribuicdo dos dados,
aplicando o geoprocessamento para processar a referéncia dos dados e
cartografia para a comunicacdo do mapa, pois a visualizacdo torna clara a
relacdo que se pretende observar. Tal estudo visa expor entendimento ao
discurso politico e popular a uma questdo de desenvolvimento, que é a
educacéo.

Palavras-chave: Educacdo. Escola. Demografia. Universalizacdo da Educacéo.
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SUMMARY:: This work analizes the occurrence of growth in the amount of
public education establishments both state and municipal related to the
expanding demographic in the municipality of Mogi das Cruzes, in the period
from 2009 to 2015. Justified this analysis starting to the consideration of the
Municipal Education Plan, which tells the need of establishments records the
educational scope, providing quality education, and the education laws state
that all Brazilian citizens must have free access to education. So we aim to
demonstrate how this demographic growth was and how it relates to the
distribution and quantity of educational institutions. It is used as a spatial
analysis tool for data distribution, applying GIS to process the reference data
and mapping to map communication because the display makes clear the
relationship that is to be observed. This study aims to expose understanding the
political discourse and popular to a question of development, which is
education.

Keywords: Education. School. Demography. Education universalization.
Expansion of Education Network.

1 INTRODUCAO

Mogi das Cruzes é um municipio que apresenta, na taxa da populacdo, um
crescimento anual de 1,84%, sendo que este valor representa um crescimento superior ao
do estado de S&o Paulo (1,52%) e também da Regido Metropolitana de Séo Paulo, que
exibe 1,36% de crescimento. Este aumento esta relacionado a instalacdo de industrias,
comeércios e loteamentos residenciais que substituem areas agricolas da regido, pois ha um
processo de deslocamento das industrias para areas mais periféricas. Também pode estar
relacionado ao fato de Mogi das Cruzes estar atravessada pelas rodovias Ayrton Senna e
Dutra, permitindo facil acesso (CPEA, 2009). Porém, este crescimento acelerado de Mogi
das Cruzes promove uma configuracdo espacial que pode repercutir na dindmica dos
problemas de oferta de vagas nos estabelecimentos de ensino (escola).

Segundo o Plano Municipal de Educagdo (2013-2014) de Mogi das Cruzes, 0s
municipios, em geral, investiram no crescimento das redes de ensino, ampliando ofertas
de vagas na educacdo e obtendo como resultado desse investimento o aumento de 95,6%
no nimero de matriculas efetivadas, sendo que em 1996 apresentavam 2,5 milhdes e em
2008, 4,9 milhoes.
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Como base dos direitos, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996) e o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014), e na Lei Organica do Municipio de
Mogi das Cruzes no art. 201 explicita que: “O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: Inciso | - igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; Inciso IV - gratuidade do ensino ptblico, em estabelecimentos oficiais; ” (MOGI
DAS CRUZES, 1990), percebe-se que todos sdo claros em assegurar o direto de acesso a
educacgéo para todos os cidad&os brasileiros, sem nenhuma forma de discriminacdo. Essas
leis indicam que toda a populacdo tem direito a educagdo, sem que haja impedimentos.
Portanto, este trabalho tem como objetivo estudar a relacdo entre a expansdo demografica
e o0 crescimento e distribuicdo geografica dos estabelecimentos de ensino municipal e
estadual, no municipio de Mogi das Cruzes, tendo como base a hipétese: serd que houve
um crescimento na oferta de vagas dos estabelecimentos de ensino, proporcional a

expansdo demografica?

2 METODOLOGIA

2.1 Caracterizacdo do municipio de Mogi das Cruzes

Mogi das Cruzes esta localizada na regido leste da grande Sao Paulo, no alto Tieté,
sendo considerado o maior municipio, em area, da grande Sao Paulo. Segundo dados do
IBGE (2015), a cidade possui uma populacdo estimada de 424.633 habitantes e uma
extensdo territorial 712,541(Km?). Apresenta uma densidade demogréfica de 544,12
habitantes por quildmetro quadrado. Sua altitude média é de 780 metros, sendo seu ponto
mais alto o “Pico do Urubu” com 1.160 metros, localizado na Serra do Itapety. O
municipio é cortado por duas serras: a Serra do Mar e a Serra do Itapety e também pelo
Rio Tieté. Possuem tambeém as represas de Taiagupeba e do rio Jundiai, que fazem parte
do Sistema Produtor do Alto Tieté (PMMC, 2015).

Entre os dez municipios que compdem a regido do Alto Tieté, Mogi é considerado
como sendo o principal polo econémico e populacional. A cidade pertence ao mais
importante corredor econdmico do pais, além de estar muito préximo a regides

econdmicas importantes, como Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sdo Caetano do
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Sul e Diadema, Baixada Santista e Vale do Paraiba. A cidade possui facil acesso aos
portos de Santos e Sdo Sebastido e ao Aeroporto Internacional de Guarulhos
(PMMC,2015).

A cidade apresenta grade vocagdo rural, tendo sua economia local mobilizada
atraves de atividades agricolas, sendo um grande produtor de hortifratis e compondo parte
do Cinturdo Verde (area de varzea do Rio Tieté) de Sdo Paulo, responsavel por 60% da
producdo de hortifrutigranjeiros, sendo considerada a maior produtora no pais e
abastecendo e fornecendo produtos para a capital e para o Rio de Janeiro (CPEA, 2009).
Porém, um ponto marcante que auxiliou no desenvolvimento da cidade, foi a construgédo
da rodovia SP-88, denominada Mogi Dutra, ha 64 anos, pois a inauguracao desta rodovia
ligou as estradas da regido metropolitana de S&o Paulo e também passa pela area do
cinturdo verde, acessando o eixo Rio-Sdo Paulo, facilitando a logistica para circulacéo e
distribuicdo dos produtos.

A cidade também apresenta setores industriais, abrangendo empresas com
destaque nas areas quimicas e automobilisticas. As atividades econémicas tém mais poder
a partir de parcerias feitas entre empresas e universidades, pois a presenca de
estabelecimentos que oferecem ensino superior, torna-se um fator de interesse para que
industrias se agrupem na localidade, introduzindo melhorias tecnoldgicas decorrentes das
linhas de pesquisas das universidades e também incorporando a mdo de obra que é
formada no municipio (CPEA, 2009). Esse interesse nas atividades econdmicas oferecidas

foi a razdo para que se estabelecesse uma maior dindmica populacional.

2.2 A expansdo demografica do municipio de Mogi das Cruzes

O municipio apresenta uma grande mudanca em sua paisagem, antes constituida
por mais elementos naturais e sendo ocupada por casas, mas cercada de muito verde e hoje
construida pelo homem, tomada por prédios e um verde cada vez mais escasso. Essa
mudanca de paisagem pode ser justificada através da comparacdo do crescimento
populacional do municipio entre os anos de 2010 e 2015, onde as estatisticas do IBGE

revelam o numero de habitantes no ano 2010 e a populacdo estima para o ano de 2015,
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representados na Tabela 1, onde informa que o crescimento populacional, em um espaco

de 5 anos, atingiu aproximadamente 9,5%.

Tabela 1. Populacéo de Mogi das Cruzes, nos anos de 2010 e 2015.

ANO HABITANTES
2010 387.779
2015 424.633

Fonte: IBGE, censo demogréfico 2010 e populacdo estimada 2015.

A tabela 2 informa que a faixa etaria da populacdo que deve receber educacao (0 a
4 anos, 5 a 9 anos, 10 a 14 anos, 15 a 19 anos) representa 32,13% da populacgéo total do

municipio de Mogi das Cruzes.

Tabela 2. Populagdo de Mogi das Cruzes, distribuidos em faixa etaria e sexo.

Idade Homens Mulheres
0 a 4 anos 13.918 13.491
5a9anos 15.326 14.812
10 a 14 anos 17.560 17.127
15a19 anos 16.343 16.028
20 a 24 anos 16.687 16.944
25 a 29 anos 16.658 17.305
30 a 34 anos 15.861 16.633
35 a 39 anos 14.260 15.241
40 a 44 anos 13.281 14,516
45 a 49 anos 12.385 13.558
50 a 54 anos 10.708 11.708
55 a 59 anos 8.375 9.238
60 a 64 anos 6.115 7.191
65 a 69 anos 4.399 5.168

Pagina 1 4‘ 3
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70 a 74 anos 3.217 3.987

75a 79 anos 1.999 2.847

80 a 84 anos 1.081 1.817

85 a 89 anos 490 896

90 a 94 anos 145 312

95 a 99 anos 43 88

Mais de 100 anos 6 15

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

2.3 A expansdo dos estabelecimentos de ensino no municipio de Mogi das Cruzes

O IBGE divulga o numero de escola por nivel de ensino, assim 0s
estabelecimentos estdo representados em: Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A pré-escola ndo tem nenhuma unidade estadual e dentro de seis anos apresentou
um acréscimo de sete unidades no ambito municipal. J& para o ensino fundamental, ha
uma diminuicdo de oito estabelecimentos para o estadual, mas em contrapartida, para rede
municipal um ganho de 37 unidades. E o ensino médio, contrério da pré-escola, ndo
apresenta escolas municipais, mas as estaduais apresentaram um crescimento baixo de seis

unidades escolares (Tabela 3).

Tabela 3. Quantidade de estabelecimentos de ensino por nivel de educacdo em Mogi Das

Cruzes.
PRE-ESCOLA ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL
Estadual Municipal  Estadual Municipal  Estadual Municipal
2009 0 58 71 50 39 0
2012 0 60 59 86 43 0
2015 0 65 63 87 45 0
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Fonte: IBGE dados de 2009 e 2012. Diretoria de Ensino de Mogi das Cruzes dados de 2015.

Somados todos os niveis de ensino (pré-escola, fundamental e médio), a oferta de
matriculas é de 89,757 (Tabela 4), para o0 ano de 2012.

Tabela 4. Oferta de matricula, por nivel de ensino, no municipio de Mogi das Cruzes.

Variavel Mogi das Cruzes
Pré-escola 10.781
Fundamental 58.869
Medio 20.107

Fonte: Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP -
Censo Educacional 2012.

Nos anos de 2000 a 2011, ocorreu um aumento de 5,37% de alunos matriculados em
todos os niveis de ensino, no municipio de Mogi das Cruzes. Mas entre as redes, houve
diferenca. Na rede municipal o nimero cresceu 68,25% e na rede estadual diminuiu 19,91%
(Tabela 5).

Tabela 5. Evolugdo do nimero de matriculas por rede.

% aumento
2000/2011

Escolas 2000 2004 2008 2009 2011

Municipais 19.162 29.348 31.921 26.928 32.240 68,25%

Estaduais 69.428 65.763 59.681 57.955 55.607 -19,91%

Fonte: Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes, 2013-2014.
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Figura 1. Fluxo Escolar por Faixa Etéria - Mogi das Cruzes.
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP, extraido de Atlas Brasil, 2015.

A figura 1 traz informacg6es sobre o fluxo escolar por faixa etéaria, em porcentagem,
nos anos de 1991, 2000 e 2010. De modo geral, grande parte da populacdo esta acessando
os estabelecimentos de ensino. O dltimo ano foi 0 que apresentou a maior presenca de
alunos. Porém a faixa etaria que mais prevalece € a de 5 a 6 anos e 11 a 13 anos, pré-

escola e fundamental, respectivamente.

3 ANALISE DE DADOS

O levantamento de dados foi realizado junto ao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatisticas (IBGE) no censo de 2010, através da Diretoria de Ensino da regido de Mogi
das Cruzes e também pelo Plano Municipal de Educacdo de Mogi das Cruzes. Os dados
disponiveis no IBGE, referente as escolas, ndo apresentam 0s numeros de 2010, mas
mostram o numero de estabelecimentos de ensino existentes no municipio nos anos de
2009 e 2012. Quanto os dados relativos ao ano de 2015, levantou-se junto ao site da
Diretoria de Ensino da Regido de Mogi das Cruzes (SAO PAULO, SP).

Ll
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O banco de dados (tabelas) foi elaborado com o auxilio do programa Excel e
exportado com a extensdo CSV (separado por virgulas). As imagens de satélites (raster)
para 0 municipio de Mogi das Cruzes foram baixadas do site United States Geological
Survey (USGS). A organizacdo desses dados sdo passiveis de manipulagdo conjunta nos
bancos de dados espaciais de programas de SIG (Sistema de informacGes geogréaficas),
pois as vantagens do SIG encontram-se na possibilidade de localizar e exibir dados, € “(...)
tdo importante quanto localizé-los é descobrir e representar as relagdes entre os diversos
dados. ” (INPE,2015)

A andlise espacial para a distribuicdo dos dados, foi realizada pela aplicacdo do
software Q-GIS Lyon 2.12.0, onde através da técnica de geoprocessamento foi gerado o
mapa e utilizamos da cartografia para a comunicacgéo deste.

A figura que representa a densidade demografica do censo 2010 (setor censitario
IBGE) no municipio de Mogi das Cruzes contém informac@es do senso sobre a quantidade de
habitantes/lkm? e a figura que representa os distritos de Mogi das Cruzes (tabela 6), indica

setores com divisOes diferentes ao do setor censitario.

Tabela 6. Identificacdo dos distritos segundo o Plano Diretor do municipio de Mogi das

Cruzes. Os distritos de Taiacupeba e Quatinga estdo contabilizados juntos.

Quantidade Distritos Area por km?
1 Sede (centro) 305

2 Jundiapeba 50

3 Sabalna 78

4 Braz Cubas 36

5 Taiagupeba

6 Quatinga 153

7 Cezar de Souza 29

8 Biritiba UssU 70

Fonte: Plano Diretor de Mogi das Cruzes
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4 RESULTADOS E DICUSSAO

4.1 Analise da distribuicdo dos estabelecimentos de ensino no municipio de Mogi das

Cruzes

Quando se leva em consideracdo a questdo educacional, ndo se pode ater a
simples informacéo de quantidade de estabelecimentos de ensino, pois a legislacdo vigente
no pais nos traz no art. 6° da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que garante a
educacdo como um direito social, e na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) estabelece a obrigatoriedade da oferta de educacdo basica para a faixa
etaria de 4 a 17 anos. Desta maneira ndo se pode afirmar que a populagdo, nesta faixa
etaria, tenha evoluido na mesma propor¢do que as demais.

N&o se trata simplesmente contar estes numeros, pois alguns estabelecimentos
oferecem mais de um nivel de ensino (Tabela 7). Entdo para uma melhor contextualizacéo,
pode-se observar os dados da tabela, que representa o percentual de crescimento dos
estabelecimentos de ensino, separados por nivel de educacgdo, onde a retracdo ocorrida no
ensino fundamental, comparando 2009 a 2012 e 2009 a 2015, demonstra que a rede
estadual de ensino reduziu a sua oferta de escolas para esta modalidade, mas apresenta
crescimento no nimero de escolas oferecendo ensino medio. Em contraponto a retragéo no
namero de escolas, que oferecem o ensino fundamental, da rede estadual, tem também o
crescimento do numero de escola, para este nivel, pela rede municipal de ensino. Para a
pré-escola (estadual) e ensino médio (municipal), ndo foram registrados nenhum
estabelecimento de ensino, porém, a pré-escola (municipal) e o ensino médio (estadual)

apresentaram crescimento nas unidades de ensino, quando comparadas através dos anos.

Tabela 7. Percentual de crescimento na quantidade de estabelecimentos de ensino por

nivel de educagdo em Mogi Das Cruzes.

PRE-ESCOLA ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL
Evolugdo Estadual Municipal Estadual ~ Municipal Estadual Municipal

Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 139-153, dez. 2016

Pagina 1 4‘ 8



AT Revista

S
R Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP
2009 e 2012 0% 3,45 % -1691% 7200% 1026% 0%
2012 e 2015 0% 8,33% 6,78 % 1,16 % 465% 0%
2009 e 2015 0% 9,86 % -1127% 7400% 1538% 0%

Diante disto, percebe-se que ocorreu um crescimento no ndmero de
estabelecimentos de ensino na regido de Mogi das Cruzes no periodo 2009 a 2015. Desta
forma, retornando a nossa pergunta, entende-se que as Tabelas 3 e 4 esclarecem que
aumentou a oferta de vagas na rede publica de ensino. Observa-se a tabela 5 que nos
informa o numero de oferta de matriculas, por nivel de educacdo para 0 municipio em
questdo e conferidos com os valores da tabela 2, pode-se verificar que em 2010, 124.605
habitantes apresentavam faixa etaria para estar incluso na rede de educacéo e que em 2012
a oferta de matricula para a rede de educacdo era de 89.757. Comparando se este
crescimento foi proporcional ao crescimento da populacdo neste periodo, pode-se entender
que sim, pois ainda existe na regido a rede privada de ensino, que embora nao tenha sido
computada para esta pesquisa, atende parte da populagdo de Mogi das Cruzes.

Sabe-se que 0 municipio de Mogi das Cruzes, possui uma area rural (480,56km?)
superior a area urbana (240,44km3), que se desenvolve nas margens das areas de varzea,
que sdo mais distantes do centro e esta dividido em oito (8) distritos: Sede (centro),
Jundiapeba, Sabalna, Braz Cubas, Taiacupeba, Quatinga, Cezar de Souza e Biritiba Ussu
(Figura 2).

Analisando a distribuicdo das escolas em relacdo aos distritos do municipio,
observa-se que as unidades de ensino estdo concentradas no distrito Sede e no distrito de
Braz Cubas, que atende a populacdo ja estabelecida na cidade. Em seguida, nota-se uma
concentracdo intermedidria nos distritos de Jundiapeba e no distrito de Cesar de Souza e
os demais distritos com poucos estabelecimentos de ensino das redes municipal e estadual
e sdo justamente estes distritos que estdo em fase de desenvolvimento, recebendo cada vez

mais habitantes.

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 139-153, dez. 2016

Pagina 1 4‘ 9



gw y Revista
Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

Figura 2. Distribuicdo das escolas Estaduais e Municipais em relagéo aos
distritos do municipio de Mogi das Cruzes. Fonte: Telles Junior & Oliveira, 2015°
adaptado do Plano diretor de Mogi das Cruzes, 2015.

DISTRITO DE BRAZ CUBAS
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ITAQUAQUECETUBA | . g i B 0isTRiTO O GUATINGA
| OISTRITO DE CEZAR DE SOUZA

[ OISTRITO OE BIRITIBAUSSU

SUZANO i i Escolas:

1
BIRITIBA MIRIM
Municipais

A Estaduais

SANTO ANDRE

SANTOS

Porém, a figura 2 mostra apenas a distribuicdo dos estabelecimentos de ensino,
concentrados na area central do municipio, mas ndo traz a resposta a nossa hipdétese.
Sendo assim, observam-se os dados da distribuicdo dos estabelecimentos de ensino

juntamente com a densidade demografica do municipio (Figura 3).

® Hamilton de Oliveira Telles Junior e Carla Mayumi Oliveira adaptaram os dados de referéncias dos
estabelecimentos de ensino ao mapa disponivel no Plano Diretor de Mogi das Cruzes.
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Figura 3. Distribuigdo das escolas Estaduais e Municipais considerando a densidade demogréfica do
censo 2010 (setor censitario IBGE) no municipio de Mogi das Cruzes. Fonte: Telles Junior & Oliveira,
2015’ adaptado do IBGE, censo 2010, setor censitario.
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A Figura 3 traz mais uma luz sobre a questdo, eixa claro que a maior concentracéo
das escolas, municipais e estaduais, estd em areas com densidade demografica elevada,
justificando as distribui¢cdes, mas por outro lado, ndo se sabe qual a faixa etaria mais
abundante nessas areas. Pode-se considerar também que muitas areas que apresentam
grandes concentracdes de habitantes ficam desguarnecidas, com a presenca de poucas
unidades escolares, como fica claro no distrito de Biritiba Ussi com uma unidade estadual
e uma municipal, e nas &reas proximas a divisa com 0s municipios de Santa Isabel,

Guararema, Biritiba Mirim e Suzano, que mesmo que apresentassem um nimero baixo de

" Hamilton de Oliveira Telles Junior e Carla Mayumi Oliveira adaptaram os dados de referéncias dos
estabelecimentos de ensino ao mapa disponivel no site do IBGE, censo 2010, setor censitario.
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pessoas na faixa etaria escolar, ndo atenderia a demanda, ja que a localizacdo esta proxima
as divisas com outros municipios, os habitantes vizinhos também frequentam essas
unidades de ensino.

Diante da Figura, fica claro que grandes quantidades das unidades escolares estéo
aglomeradas no centro e os demais distritos, que se localizam nos contornos do municipio,

possuem pouquissimos estabelecimentos de ensino.

4 CONCLUSAO

Nos Ultimos anos, 0s municipios investiram no crescimento de suas redes de
ensino, ficando evidente a ampliacdo da oferta da Educacdo Infantil e o esforco da
municipalizacdo do Ensino Fundamental. E a cidade de Mogi das Cruzes, apresentou
grande crescimento na sua populagdo, devido ao desenvolvimento do municipio, ficando
claro que o crescimento de ambos foi real.

Porém, embora o crescimento de populacdo e escolas tenha ocorrido, existe uma
ma distribuicdo na localizacdo destes estabelecimentos, que implica em grandes distancias,
para que os habitantes de algumas localidades possam levar seus filhos a escola.

As areas periféricas possuem nimero de estabelecimentos reduzidos e densidade
populacional razoavel, enquanto que as areas centrais possuem escolas aglomeradas, tendo
também a oferta de escolas particulares. Isso deixa claro que ndo ha oferta de vagas nos
estabelecimentos de ensino proximos a moradia dos habitantes que estdo no contorno do
Municipio de Mogi das Cruzes, ficando evidente que existem problemas quanto a
localizagéo das escolas e a concentragdo de habitantes.
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RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Aparecida de Sousa SANTOS!

RESUMO

Com a finalidade de contribuir para a construcdo de uma parceria e de uma
relacdo de cooperacgdo entre as instituicGes familia e escola, o presente artigo
tem como propdsito compreender a influéncia da relacdo familia/escola, sob o
ponto de vista das professoras no envolvimento e nos aspectos da vida escolar
da crianga. Para compreender como ocorre a relagdo familia-escola, Vigostsky
nos deu uma importante contribuicdo no que tange a educacao e o processo de
mediagdo. Wallon também contribuiu com seus estudos, referente aos
sentimentos e emocdes como mediadores no ensino aprendizagem. O
proposito é que essa parceria se construa através de uma intervencéao planejada
e consciente, na qual a escola possa criar espacos de reflexdes e experiéncias
de vida em uma comunidade, estabelecendo acima de tudo a aproximacao
entre as duas instituicdes sociais.

Palavras-chave: Contexto Escolar. Familia. Aprendizagem.

ABSTRACT

In order to contribute to building a partnership and a cooperative relationship
between the family and school institutions, this study aims to analyze the
influence of family relationship/school, from the point of view of the teacher’s
involvement and aspects of school life and in children's learning. To
understand how does the family-school relationship, Vigostsky gave us an
important contribution when it comes to education and the mediation process
and Wallon also contributed with his studies, referring to feelings and
emotions as mediators in teaching and learning. The purpose is that this
partnership be built through a planned and conscious intervention, in which
the school can create spaces for reflection and life experiences in an
educational community, setting up all the rapprochement between the two
social institutions.

Keywords: School. Family. Learning.
1 INTRODUCAO

A interacdo familia-escola tem sido o objetivo de inimeros estudos e enfatizada, g~

como uma das metas para a educagdo. Pesquisas e estudos recentes tém sido

! Graduada em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia clinica e institucional. Professora da Fundagéo
UFMS, campus de Aquidauana. E-MAIL: aparecidapolini@hotmail.com
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desenvolvidos nessa direcdo, mostrando as vantagens dessa parceria para a escola e para a
familia. Porém, antes da entrada da crianca para a escola, a familia se coloca como a
principal mediadora das aprendizagens infantis e é na familia que a crianga constrdi seus
primeiros vinculos com a aprendizagem. Essa relacdo de cooperacdo entre as instituicdes
familia e escola, implica em colocar-se no lugar do outro, e ndo apenas na troca de ideias
ou favores. O propésito € que essa parceria se construa através de uma intervencédo
planejada e consciente, em que a escola possa criar espacos de reflexdo e experiéncias de
vida numa comunidade educativa, estabelecendo acima de tudo a aproximagéo entre as
duas instituicdes.

Esse artigo pretende oferecer aos educadores informacdes e reflexdes,
principalmente sobre a importancia da interacdo familia e escola no processo ensino-
aprendizagem. Mostra também a necessidade de estimular e promover a interacdo escola e
familia para o beneficio do desempenho escolar e da aprendizagem no processo de

escolarizacdo da crianca.

2 FAMILIA: ASPECTOS RELEVANTES

O tema familia tem sido abordado sob diferentes enfoques e definicbes, e
suscitadas muitas discussdes em torno de seu referencial teérico e métodos de analise.
Todos concordam, porém, com énfases diferentes, na ideia da familia como uma
instituicdo mediadora entre o individuo e a sociedade submetida as condi¢bes econémicas,
sociais, culturais e demogréaficas, mas que também tem por sua vez, a capacidade de
influir na sociedade. As familias tém sido consideradas como as primeiras agéncias
socializadoras da crianga, cabendo-lhes estabelecer condigdes favoraveis de um “bom”
desenvolvimento. Se para a maior parte de nossos contemporaneos, socializar a crianca é a
tarefa primordial da familia, isso nem sempre foi verdade, ndo se aplicou a todos 0s
periodos histdricos nem a todas as sociedades e menos ainda a todas as camadas sociais.
(ARIES, 1981 cit. por GOMES, 1994) Hodiernamente, dada & frequéncia precoce das
criangas em instituices como bercarios, creches e pre-escola, esse papel de socializa¢éo
antes restrito a familia, hoje exige novos estudos e reflexdes.

A escola, por sua vez, tem tido como funcdo responsabilizar-se pelo percurso

escolar dos individuos, propiciando a aprendizagem de conhecimentos sistematizados
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construidos pela humanidade e valorizados em um dado periodo historico. A
aprendizagem dos conteudos escolares de diferentes naturezas: conteddos conceituais,
atitudes mais, procedimentais deveriam se concretizar durante a permanéncia dos alunos
na escola, independente do contexto social e familiar ao qual pertengam. Antes de iniciar a
reflexdo sobre a relacdo familia-escola, cabe uma breve fundamentacdo no que tange a
familia, sua historia, suas configuracdes, as funcdes e papéis desempenhados na sociedade
e principalmente o que se compreende por esta instituicdo no contexto desse trabalho. Tais

aspectos serédo abordados a seguir.
2.1 Conceitos de familia

Compreende-se por familia como um nucleo impar, criador de uma cultura prépria
e com leis, regras, mitos, ritos e crengas peculiares. “Cada pessoa que compde uma
familia, além de compartilhar desses mesmos ideais e comportamentos, tem suas proprias
emocodes e suas diferentes significagcdes do cotidiano doméstico” (PAROLIN, 2005, p.37).

A familia representa um grupo social primério e é influenciada por outras pessoas e
instituicdes. Entende-se a familia como um conjunto, ou um ndmero de grupos domesticos
ligados por descendéncia a partir de um antepassado, casamento ou adocao. A familia é a
unido de mudltiplos lagcos e também o grupo social uno, composto por um grupo de
individuos, cada um com um papel atribuido, e embora diferenciado, consubstancia® o
funcionamento do sistema como um todo. O conceito de familia, ao ser estudado,
automaticamente nos faz relembrar, os conceitos de papéis e funcdes. Em qualquer tipo de
familia, independentemente da sociedade e cultura, cada membro ocupa determinada
posicdo ou tem determinada regra e estatuto, como por exemplo, marido, mulher, filho ou
irmao, sendo orientado pelo interjogo de papéis que ndo sdo mais do que, as expectativas
de comportamento, de obrigacOes e de direitos que estdo associados a uma dada posicao

na familia ou no grupo social.

2.1 Fungdes de familia

De acordo com estudos realizados podemos dizer que as familias podem se

constituir como agregacdes sociais, ao longo dos tempos, assumem ou renunciam fungdes

% Consubstanciar; unir; juntar dois ou mais corpos para formar uma sé substancia; unificar.
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de protecdo e socializacdo dos seus membros, como resposta as necessidades da sociedade
pertencente. Nesta perspectiva o autor Minuchin (1990 ,p. 75 ) ressalta “ [...] que as
funcBes da familia regem-se por dois objetivos, sendo um de nivel interno, como a
protecdo psicossocial dos membros, e outro de nivel externo, como a acomodagdo a uma
cultura e sua transmissdo”. A familia deve entdo, responder as mudangas externas sem, no
entanto, perder a continuidade, proporcionando sempre um esquema de referéncia para 0s
membros. Duvall e Miller (1997, cit. por STANHOPE, 1999) identificaram como fungdes

familiares:

9, <

[...] geradora de afeto”; “proporcionadora de seguranca e aceitagdo pessoal,
promovendo um desenvolvimento pessoal natural; proporcionadora de
satisfacdo e sentimento de utilidade, através das atividades que satisfazem os
membros da familia; asseguradora da continuidade das relacGes, proporcionando
relacbes duradouras entre os familiares; proporcionadora de estabilidade e
socializagdo, assegurando a continuidade da cultura da sociedade
correspondente; impositora da autoridade e do sentimento do que €é correto,
relacionando com a aprendizagem das regras e normas direitas e obrigagdes
caracteristicas das sociedades humanas. (p. 83)

Concernente a crianca, a necessidade essencial da mesma, remete-se para a figura
materna, que a ensina, alimenta e protege, assim como cria um apego individual seguro,
contribuindo para um bom desenvolvimento da familia e consequentemente para um bom
desenvolvimento da crianca. Dessa forma a familia entdo, é para a crianga, um grupo
significativo de pessoas, de apoio, como 0s pais, 0S tutores, 0s irmaos, entre outros.
Pinheiro (1999, cit. por STANHOPE, 1999) contribui dizendo que, a crianga assume um
lugar de destaque na unidade familiar, onde se sente segura. No processo de socializacéo a
familia assume, igualmente, um papel muito importante, j& que é ela que modela e
programa o comportamento e o sentido de identidade da crianca. Portanto, a familia
precisa exercer seu papel corretamente, para continuar promovendo o desenvolvimento e 0
crescimento dos membros que a compde. Para entendermos as mudangas que a familia
enfrentou ao longo do tempo, necessita-se observar alguns conceitos considerados

histricos que nos remeterdo a uma compreensao mais agucada.

2.3 Conceitos historicos da familia

De acordo com Silveira (2003) termo familia, derivado do latim “famulus”, que

significa escravo ou servo doméstico, este termo foi criado na Roma Antiga que designava
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inicialmente o conjunto de escravos que viviam numa mesma casa. Era um novo grupo
social que surgiu entre as tribos latinas, ao serem introduzidas a agricultura e também para
a escraviddo legalizada. Conforme Pinheiro (1999, cit. por STANHOPE, 1999) nesta
época predominava uma estrutura familiar patriarcal em que um vasto leque de pessoas se
encontrava sob a autoridade do mesmo chefe, nos tempos medievais (Idade Media), as
pessoas comecaram a estar ligadas por vinculos matrimoniais, formando novas familias.
Dessas novas familias fazia também parte a descendéncia gerada que, assim, tinha duas
familias, a paterna e a materna. Com a Revolucdo Francesa surgiram os casamentos laicos
no Ocidente e, com a Revolucdo Industrial, tornaram-se freqililentes 0s movimentos
migratorios para cidades maiores, construidas em redor dos complexos industriais. Estas
mudangas demogréficas originaram o estreitamento dos lagos familiares e as pequenas
familias, num cenario similar ao que existe hoje em dia. As mulheres saem de casa,
integrando a populacdo ativa, e a educacdo dos filhos é partilhada com as escolas.

Portanto verifica-se que a familia vem se transformando através dos tempos,
acompanhando as mudancas religiosas, econémicas e socio-culturais do contexto em que
se encontram inseridas. O processo de urbanizacdo e industrializacdo da sociedade no
século XX, juntamente com o fenbmeno da migracdo, fizeram com que o controle da
producdo passasse gradualmente da familia para os empresarios capitalistas e para o
Estado, e com isto, ocorreram o enfraquecimento das relacdes de parentesco, a reducao do
tamanho da familia e a reducdo do poder do pai e do marido. Devido a esses processos que
enfraqueceram os lacos familiares a partir das ultimas décadas do século XI1X, identificou-
se um novo modelo de familia. Em nosso pais, por exemplo, Sarti (1997), contribuiu
dizendo que a familia além de passar a ser menos numerosa, constituida de pai, mée e
filhos - com uma base biolégica comum -, deixou de ser o0 modelo socialmente aceito
como padrdo, convivendo ao lado de configuracbes familiares cuja base é estritamente
social ou econémica, especialmente nas camadas mais desfavorecidas da populacéo.

Observa-se, em diferentes contextos, que a frequéncia das crian¢as com pouca
idade a outros ambientes socializadores, como creches e escolas de educagéo
infantil, ndo é incomum, o0 que acarreta sua permanéncia mais tempo fora de
casa do que convivendo com os membros de sua familia. O papel socializador
da familia passa a ser mais difuso e a responsabilidade da educacédo dos filhos
mais dividida, principalmente com a escola e com a familia, ampliada pelos

lagos de parentesco - avds, tios, irmaos, pér exemplo - e de vizinhanca (SARTI,
1997,p. 58).
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Como resultado dessas mudangas, nos dias atuais a escola, além de ter a funcéo de
ensinar o conhecimento sistematizado, passa a ser responsabilizado pelo fato de
desenvolver as habilidades sociais que tradicionalmente eram consideradas encargo das
familias, uma vez que para aquelas das classes populares, a escola é importante, dado seu
carater instrumental e, mais do que isso, de formador de sujeitos politicos. Assim, apesar
de escolas e familias continuarem a ser agéncias socializadora distintas, apresenta aspectos
comuns e divergentes. Compartilham a tarefa de preparar os alunos para a vida

socioecondmica e cultural, mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar.

3 RELACOES FAMILIA E ESCOLA

Considerada professora das criangas, nos seus primeiros anos de vida, é na familia
que a crianca aprende a lingua, os simbolos e os significados na sua cultura. A familia
entdo se torna modelo de papel primério, contribuindo significativamente para aquisicdo
das capacidades da crianca. Na relacdo familia e escola, elas s6 podem ser vistas como
instituicOes cooperadoras e ndo concorrentes cada qual com a sua fungéo, apesar de
distintas em seus objetivos, metodologia de abordagem e. Como vimos anteriormente, a
familia é o primeiro e o mais influente campo de abrangéncia. Proximas, mas separadas e,
por fim, integradas. Nenhuma pode, ou deve tomar o lugar da outra. E, partindo deste
pressuposto que, a familia tem uma funcdo vital na vida e formacdo da crianga, veremos
entdo, a influéncia da familia no processo de escolarizacdo da crianca, pois, foram muitos
0s autores que constataram a importancia das relagdes escola/familia para o sucesso

escolar dos alunos.
3.1 Influéncia familiar eo desempenho escolar

A importancia da influéncia da familia na vida escolar dos filhos tem apresentado
um papel importante no desempenho escolar dos alunos. Tornando assim, alvo de
inUmeros estudos pesquisas, trabalhos e artigos que ddo conta da retomada da presenca da
familia na vida escolar de seus jovens e criangas, mostrando que essa participacdo é
positiva quando existe firmeza quanto aos propositos e valores morais, apoio mutuo e
sentido de continuidade. Assim, de acordo com Pedroso (20004) apesar de escolas e

familias continuarem a ser agéncias socializadora diferentes, apresenta aspectos comuns e

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 154-168, dez. 2016

Pagina 1 5 9



,1«?“3‘ Revista

‘& Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

divergentes. Compartilham a tarefa de preparar os alunos para a vida cultural, social e
econémica, mas se diferenciam nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar. Enquanto a
escola tem pdr obrigacdo ensinar os conteudos de areas de saber, considerados como
fundamentais para a instrucdo de novas geracOes, as familias cabe dar o acolhimento a
seus filhos num ambiente estavel, provedor, amoroso.

Se, por necessidade de sobrevivéncia, muitas familias vém deixando de perceber o
papel da escola como agéncia transmissora de conhecimentos sistematizados e tém dado a
ela a tarefa mais ampla de educar para a vida, a escola por sua vez, tem tido dificuldade
em aceitar essas novas atribuicbes oriundas das mudancas sociais e familiares e de
incorporar as novas demandas no desenvolvimento de seu trabalho, embora esse processo
n&o seja tao recente.

Os estudos ainda tém apontado a influéncia das préaticas familiares no processo de
escolarizacdo das criancas e adolescentes (CARVALHO, 1998, cit. por PEDROSO, 2004)
nos faz pensar que essa interacdo entre familias e escola, na procura de tratar de forma
convergente as questbes que envolvem ambas as agéncias socializadora, sugere ser
possivel a diminuicdo da zona de conflito vivenciada pelas criancas e adolescentes que
frequentam esses dois ambientes culturais. Propostas voltadas para a superacdo dessa e de
outras dificuldades de relacionamento entre escola e familia, muito provavelmente se
pautam em concepcOes de escola e de familias e nas expectativas sobre os papéis dessas
instituicOes na educacdo das criangas, 0 que geralmente orienta a natureza da relacéo a ser
estabelecida.

Assim, a influéncia dos pais na escola pode estar voltada para 0s aspectos
financeiros, organizacionais ou pedagdgicos, dependendo das concepgdes que subsidiam
as acOes das escolas nessa direcdo, mas pode também ir além dessas atribuicdes. Desta
forma, o envolvimento de pais na escola é, atualmente, considerado um componente
importante e necessario para o sucesso do desenvolvimento das criangas. Segundo
Cavalcante (1998) as familias que estdo envolvidas na escolaridade dos filhos
desenvolvem uma atitude mais positiva com relacdo a escola e torna-se mais ativa na sua
comunidade, melhorando seu relacionamento com os filhos. Envolver a familia no
processo de escolarizagdo dos filhos pode significar, para a escola, que ela tenha que
conhecer melhor os pais dos alunos e realizar um trabalho conjunto com eles para criar,

entre outras coisas, uma atmosfera que fortaleca o desenvolvimento e a aprendizagem das
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criancas nesses dois ambientes socializadores. Com este estreitamento dos lagos familia-
escola, os professores podem passar a ter maiores informacOes a respeito de quem sdo 0s
alunos, suas familias, sua cultura, sua vida cotidiana, o que em ultima instancia favorece a
organizacao do trabalho a ser desenvolvido em beneficio dos alunos e da comunidade. Pér
parte das familias, relagdes mais estreitas com a escola podem ajuda-las a compreender
melhor o trabalho por ela realizado, a se envolverem — na medida de suas possibilidades —
no processo educacional dos filhos, trabalhando de forma consoante com as necessidades
educativas da vida e da participacdo no mundo atual. No que tange ao rendimento escolar,
(E.ORTH, 1971 cit. por PEDROSO, 2004) salienta o nivel de relacdo familia-crianca,
afirmando que, em geral, a um melhor ambiente familiar corresponde melhor éxito escolar
e vice-versa, formando-se um circulo vicioso, pois o éxito da crianga € o éxito dos pais; ao
contrario, o insucesso constitui também um fracasso para os pais.
O ponto essencial para um sucesso escolar ndo estd na escola nem na familia, no
professor ou no aluno, mas sim nas relagdes que entre estes existem:
A investigacdo confirma que a aprendizagem depende inteiramente de dois
fatores motivagédo do aluno e bom ensino. Tanto uma como o outro sdo produtos
duma relacdo: aquilo a que (Seeley, 1985), chama: A relagdo produtiva de

aprendizagem entre professor e o aluno, entre a escola e a familia. (VILLAS-
BOAS, 1988, cit. por PEDROSO, 2004, p. 97).

O fato dos pais envolverem-se na educacdo dos filhos é um topico que ganha cada
vez maior importancia. A influéncia parental desempenha um papel preponderante tanto
no desenvolvimento cognitivo da crianga como no aproveitamento. Mesmo 0s pais com
um menor nivel cultural podem ser estimulados nessa tarefa e orientados sobre o0 modo de
a exercerem. A familia e a escola sdo elementos que mediam o processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Ndo podemos pensar nesse processo de
ensino-aprendizagem, como um processo abstrato, descontextualizado, mas sim, como um
processo mediador. A relacdo do homem com o mundo nédo é uma relacdo direta, mas uma

relacdo mediada. Assim poderemos refletir sobre a educacédo e o processo de mediacéo.

3.2 A educacéo e o processo de mediagao

O desenvolvimento humano, o aprendizado e as relagdes entre desenvolvimento e

aprendizado sdo temas centrais nos trabalhos de Vygotsky. Sua preocupagdo com o
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desenvolvimento do homem esta presente em toda sua obra. Vygotsky busca compreender
a origem e o desenvolvimento dos processos psicolégicos ao longo da histéria da espécie
humana e da historia individual. De acordo com Vigostsky, (1994) a importancia dos
processos de aprendizado desde o nascimento da crianga esta relacionado ao
desenvolvimento e é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das funcbes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas. Para
compreendermos as concepgdes sobre o funcionamento psicolégico temos o conceito de
mediacdo, que, em termos genéricos, € 0 processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relacdo: a relacdo deixa, entdo de ser direta e passa a ser mediada por
esse elemento. A presenca de elementos mediadores introduz um elo a mais nas relagdes
organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao longo do desenvolvimento do individuo
as relacbes mediadas passam a predominar sobre as relagdes diretas.

A relagdo do homem com o mundo ndo é uma relagdo direta, mas,

fundamentalmente, uma relacdo mediada. As fungdes psicoldgicas superiores

apresentam uma estrutura tal que entre o homem e o mundo real existem

mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana. (VYGOSTSKY,
1994,p. 74)

Na perspectiva de Vygotsky (1994), existem dois tipos de elementos mediadores:
0s instrumentos e os signos. Instrumentos (ferramentas): toda a atividade social é
condicionada pelos aspectos materiais, o trabalho em especial desempenha um papel
fundamental. Signos: a invencao e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicoldgico é analoga a invencgdo e uso de instrumentos, s que agora
no campo psicologico. O signo age como um instrumento da atividade psicolégica de
maneira analoga ao papel de um instrumento de trabalho. No pensamento de Freire (2002,
p. 68), “a relagdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo sdo indissociaveis”. Como ele mesmo
afirma "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, medializados pelo mundo”. Vygotsky afirma que construir conhecimento resulta de
uma acdo partilhada, que implica num processo de mediacdo entre sujeitos. Nessa
perspectiva, a interacdo social é condicdo indispensavel para a aprendizagem. A
heterogeneidade do grupo enriquece o dialogo, a cooperacdo e a informacéo, ampliando
consequentemente as capacidades individuais. As relagbes sociais se convergem em
funcGes mentais. Em relagdo ao processo de formagdo da mente humana, Vygotsky

(1994), evidencia o processo de internalizagdo, que consiste em varias transformagoes.
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Assim, a partir da mediacdo do outro ocorre o desenvolvimento dos niveis superiores da
mente. Atraves da mediacdo a crianga se apropria dos modos de comportamento e da
cultura, representativos da histéria da humanidade. A aprendizagem escolar tem, pois
papel importante e decisivo na conscientizacdo da crianga dos seus proprios processos
mentais.
A crianca se utiliza dessa aprendizagem adquirida no dia a dia (os conceitos
espontaneos) sem estar consciente deles, pois sua atencdo estd centrada no
objeto a qual o conceito se refere e nunca no proprio ato do pensamento. Essa
consciéncia, a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar, s6 é

adquirida mais tarde, com a aquisicdo de conceitos cientificos que ocorre na
escola. (LOPES, s/d)

De acordo com Pino (1991) a consciéncia reflexiva chega a crianca através dos
conhecimentos cientificos e depois se transfere aos conceitos cotidianos. Os processos de
formacdo dos conceitos espontaneos e dos conceitos cientificos se relacionam e se
influenciam constantemente, fazendo parte de um Unico processo: o desenvolvimento da
formacdo de conceitos. Enfim, a mediacdo permite explicar os processos de internalizacéo
e as relacBes sociais. E um processo que funciona como operar na articulacdo dos
diferentes componentes de um sistema, como € o caso das relagdes sociais e o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Num sentido amplo, mediacdo é toda a
intervencdo de um terceiro elemento que possibilita a interacdo entre os termos de uma
relacao.

Sendo assim, poderemos entender a relacdo da familia e da escola como elementos
que v@o mediar 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem da criancga, tanto a escola
como o relacionamento familiar sdo fatores fundamentais para o desenvolvimento
individual. A mediacdo entre a crianga e 0 mundo, a insercdo dela no universo coletivo,
entre ela e 0 conhecimento, sua adaptacdo ao ambiente escolar, o relacionamento com 0s
professores, com a escola, a convivéncia com os colegas, sdo fatores decisivos para 0 seu

desenvolvimento social.
3.3 A emocédo como meio de mediacao na aprendizagem

A aprendizagem vai acontecendo a medida que a crianga constréi uma série de
significados que sdo resultados das interagdes que ela faz e continua fazendo em seu

contexto socio afetivo. Dessa forma, “toda a aprendizagem € resultado da parceria
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essencial entre familia e escola que produzem movimentos favoraveis ou desfavoraveis
em termos do desenvolvimento de criangas e adolescentes” (PAROLIN, 2005, p.81). A
natureza do aprendiz, suas especificidades e o campo socio afetivo; a natureza dos
conteidos e o grau de interesse que suscita; 0 momento histdrico; o nivel de complexidade
da tarefa, assim como, o investimento que o aprendiz faz em prol dessa aprendizagem. O
conjunto das possibilidades pessoais desenvolvidas transforma-se em estimulos e energias
em favor de bons resultados na relagéo entre aprender e sentir prazer em aprender.

A afetividade e a emocgdo sempre estiveram ligadas a educacdo, intuitivamente,
professores, pais e educadores percebem, no dia a dia, a importancia dos lagos afetivos no
processo de educacdo. Também no campo cientifico, muitas pesquisas caminham na
direcdo de entender de que forma a emocao se relaciona com a educacédo. O Psicoterapeuta
infantil Henri Wallon, um educador e médico, que viveu de 1789 a 1962, deixaram uma
enorme contribuicdo neste sentido, e que hoje esta sendo redescoberta pelos educadores.
Wallon (1975) atribuiu a educacdo — que como 0s sentimentos e desejos, sao
manifestacdes da vida afetiva — um papel fundamental no processo de desenvolvimento
humano.

A Teoria das Emocdes é de grande importancia na obra de Wallon. O autor ressalta
que a emocdo € a exteriorizacdo da afetividade, um fato fisioldgico nos seus componentes
humorais e motores e, a0 mesmo tempo, um comportamento social na sua fungédo de
adaptacdo do ser humano ao seu meio. O autor ainda aponta para a estreita relagcdo entre
emocdo, linguagem e pensamento, 0 que torna impossivel seu estudo isolado, pois, desde
muito cedo na vida do individuo, a sociedade, por meio da linguagem, integra-se no todo
que o constitui. Wallon (1975) considera o desenvolvimento da pessoa completa integrada
ao meio que esta imersa, com 0s seus aspectos afetivo, cognitivo e motores integrados. O
conceito de meio é fundamental na teoria Wallon, nela, a pessoa constitui-se a integracdo
de seu organismo com o meio, estando o social sobreposto ao natural. As atitudes das
pessoas sdo consideradas complementares as do meio, tanto quanto determinadas pelas
suas disposicOes individuais e pelo papel e lugar que ocupa no grupo social. Portanto, a
pessoa deve ser vista integrada ao meio do qual € parte constitutiva e no qual, ao mesmo
tempo, se constitui.

Sem davida que o papel e o lugar que ai ocupa (a crianga) sdo em parte

determinados pelas suas prdprias disposicdes, mas a existéncia do grupo e as
suas exigéncias nao se impdem menos a sua conduta. Na natureza do grupo, se
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os elementos mudam, as suas relagdes mudam também. (WALLON, 1975, p.
20).

Estudando Wallon, podemos perceber que, ndo ha porque se fazer confuséo entre
emogdo e sentimento. A emocgdo é a propria expressdo da afetividade, sendo a
manifestacdo de um estado subjetivo com componentes fortemente organicos, revelando
uns estados fisiologico efémeros. Ja o sentimento, € psicoldgico, duradouro e ideativo, é
mais um tipo de reacdo afetiva. A colera é um exemplo de emocéo e o édio € um tipo de
sentimento. O autor buscou diferenciar os termos emogéo, sentimento e afetividade. Em
seu primeiro momento, a afetividade reduz-se praticamente as suas manifestacGes
somaticas, as emoc¢fes. Somente ao longo do desenvolvimento é que a inteligéncia vai
construindo a funcdo simbdlica e a comunicacdo se beneficia, alargando o seu raio de
acdo. Mas ndo had como separar as dimensfes cognitiva e afetiva do funcionamento
psicolégico. Para Sadalla ( 2004). o prazer em aprender é fundamental para o processo
ensino-aprendizagem. As interacbes que ocorrem no contexto escolar também séo
marcadas pela afetividade em todas as suas dimensdes. Segundo Alves (1993), o prazer
disciplina: indisciplinados sdo 0s que ndo tém paixao por coisa alguma. Sabendo disso, a
escola e a familia devem reconhecer a crianca como alguém singular, contemplando em
sua individualidade, estabelecendo um campo emocional que favoreca a manifestacdo
desse Ser e viabilizar uma acdo que contemple o aprendiz em sua totalidade e plenitude.

Portanto, a aprendizagem somente acontece em um contexto socio afetivo e
educativo, num clima emocional entre pessoas comprometidas entre si e com 0
conhecimento, numa perspectiva de buscar instrumentos e meios necessarios para o viver

e conviver.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Familia e escola lutam por um mesmo ideal, o de tornar seus filhos e alunos
cidadédos éticos, felizes, autbnomos e competentes, recebendo uma educagdo integrada.
Criancas saudaveis num todo, significa um pais com um futuro garantido. Diante de um
dos grandes desafios da sociedade moderna que € a educacgdo, percebemos que a propria
sociedade ndo se encontra suficientemente informada sobre como e o que reivindicar para
a educacdo dos filhos. Ndo estdo também devidamente equipados para lutar por uma
educacdo de qualidade e que faca a diferenca social que eles almejam para os filhos.
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Diante disso, o envolvimento da familia na escola passa a ser também, para nds
brasileiros, uma medida social, psicoldgica e educativa que informa, articula e estimula a
participacdo (consciente e proposital) integrada das esferas escola-familia. O
envolvimento da familia, junto a uma equipe multidisciplinar é considerado como um
componente essencial de uma escola que desempenha seu trabalho com sucesso. Portanto,
para uma instituicdo de educacdo tornar-se bem sucedida é necessario por em mesmo grau
de importancia o envolvimento da familia, o curriculo, os processos de instrucdo e
aquisicdo de conhecimento, avaliagdo e aspectos sociais. Além disso, a comunicagdo e um
relacionamento frequente entre as pessoas envolvidas também influenciam o sucesso da
escola, que estd consequentemente refletido no sucesso das criancas que ela atende.
Precisamos avancar sobre este tema tanto do ponto de vista da Educacdo, como da
Psicologia e ainda areas afins, para que possamos entender como esta relacdo se processa
nas diversas instituicdes escolares, nos diversos niveis de escolaridade, para que possamos
criar e implementar estratégias que venham auxiliar ndo sé o relacionamento entre familia
e equipe escolar, mas principalmente sejamos capazes de criar ambientes que sejam
estimuladores, desafiadores para as nossas criangas. Portanto faz-se necessario uma
relacdo de intervencdo na propria instituicdo escolar, e buscar uma proposta de
aproximacdo dela com a familia, para planejar e estabelecer compromissos e acordos
minimos, que levem ao fim do bloqueio criado nesta situacdo. A relacdo escola-familia
prevé o respeito matuo, o que significa tornar paralelos os papéis de familia e professores,
para que os pais garantam as possibilidades de exporem suas opiniées, ouvirem 0s
professores sem receio de serem avaliados, criticados, trocarem pontos de vista. Tal
parceria implica em colocar-se no lugar do outro, e ndo apenas enquanto troca de favores,
mas na cooperagdo, em sentido acdo conjunta, permitindo as escolhas, os desejos, 0
desenvolvimento moral como construcéo dos préprios sujeitos, um trabalho constante com
estruturas logicas e as relacdes de confianca.

Portanto, entendemos que essa interacdo familia-escola sera instrumento de
mediacdo no processo de escolarizacdo da crianca. Sabendo que, os educando que estdo
motivados pela aprendizagem, sdo aqueles que conseguem encontrar um sentido naquilo
que aprendem, descobrem o prazer em pesquisar, empenham-se em profundidade nos
estudos, questionam e comprovam todos 0s seus conhecimentos. Em suma, este trabalho

nos mostra a importancia da participacdo e integracdo da familia com a escola. No &mbito
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escolar, é preciso buscar o envolvimento da familia na aprendizagem dos seus filhos,
valorizando e orientando os pais no sentido de incentivar a relacdo com a escola e todos
que fazem parte deste ambiente. Desse modo, 0s resultados deste estudo indicam a
necessidade de fomentar a interagdo escola e familia para o beneficio do desempenho
escolar dos seus filhos. Familia e escola sdo 0s maiores responsaveis na formacdo da
identidade, no desenvolvimento e nos projetos de vida dos alunos. Quanto maior as
relagbes entre essas duas instituicbes, maiores serdo 0s ganhos em termos de

conhecimentos, amadurecimento, confianca e desenvolvimento da consciéncia cidada.
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UNIVERSIDADE NA ESCOLA: POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES
COM RECURSOS TECNOLOGICOS PARA A ALFABETIZACAO NA ESCOLA
ESTADUAL MARIA CORREA DIAS — ANASTACIO/MS
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RESUMO

O presente texto parte da parceria, como pressuposto da interdisciplinaridade,
entre o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/
Campus de Aquidauana e a Escola Estadual Maria Corréa Dias no Municipio
de Anastacio-MS, seguindo as orientacbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNs para os Cursos de Pedagogia do Brasil. Nosso objetivo é
descortinar novas possibilidades de agOes interdisciplinares pedagogicas na
alfabetizacdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, em via dupla contribuir com
os académicos na ressignificacdo da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como
ferramentas na préatica pedagdgica. Lidamos com a rapidez de acesso as informagoes,
bem como com as novas possibilidades de comunicacéo e interagdo como formas de
aprender, ensinar e construir conhecimentos. Dai, este estudo investir na parceria
entre a Universidade e Escola, criando condi¢fes em ambientes tecnoldgicos, ladicos,
literarios e artisticos de aprendizagem na alfabetizagdo. A pesquisa assentou-se em
aportes teoricos de autores como Fazenda, Novoa, Oliveira, Kramer, Teberosky,
Silva lavelberg e documentos oficiais. Resultados apontam para o significativo
envolvimento, comprometimento dos académicos, dos alunos(as), das
professoras coordenadoras do projeto e dos demais segmentos envolvidos na
escola. Na avaliacdo destacaram diversos pontos positivos como a contagéo de
estorias com as referéncias na literatura infantil, os aspectos ludicos, artisticos
e a utilizag&o das tecnologias educacionais.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Interdisciplinaridade. Literatura
Infantil.

! Pedagoga pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de Aquidauana. Docente da
Secretaria de Educacdo do Estado de MS. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao
Interdisciplinar de Professores/GEPFIP/CNPg/CPAQ. Contato: Escola Estadual Maria Corréa Dias do
Municipio de Anastacio/MS. E-MAIL: eemcd@sed.ms.gov.br.
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ABSTRACT

This text is part of a partnership between the Pedagogy Course of the Federal
University of Mato Grosso do Sul / Campus of Aquidauana and Maria Corréa
Dias State School in Anastacio-MS, following the recommendations of the
National Curriculum Guidelines — (DCNSs) for the Brazilian Pedagogy Courses.
The objective is to discover new possibilities of interdisciplinary pedagogical
practices in early literacy in primary grades of Elementary School and, at the
same time, contribute with scholars in the re-meaning of effective use of online
resources and tools. We deal with the speed of access to information, as well as
the new possibilities of communication and interaction as ways of learning,
teaching and building knowledge. Therefore, this study invested in the
partnership between the University and the School, creating a literate
classroom environment promoting technological, playful, literary and artistic
activities. The research has the theoretical contributions of authors such as
Fazenda, lavelberg, Kramer, NOvoa, Oliveira, Silva, Teberosky and the official
documents. Results point a significant involvement, commitment of academics,
project coordinators and other school sectors. The evaluation, highlighted
several positive points such as storytelling with children's literature review,
playful and artistic characteristics and the use of educational technologies.

Keywords: Teacher Development. Interdisciplinarity. Literature.

1 INTRODUCAO

A educagéo tem o compromisso de auxiliar na formagao do sujeito pleno, inteiro,
uno e feliz na parceria entre ele e 0 mundo. Uma tarefa nada facil diante dos inimeros
desafios para resolver problemas globais e complexos que a vida apresenta. Nesta
resolucdo de confrontos estd a producdo do conhecimento humano entre os diversos
grupos sociais que buscam o restabelecimento da unidade perdida do saber.

Atualmente, a interdisciplinaridade representa o ponto de encontro entre o
movimento de renovacdo da atitude frente aos problemas de ensino e pesquisa na
aceleracdo do conhecimento cientifico e as praticas educacionais. Trata-se da
internacionalizacdo da vida social, econémica, politica e cultural perante as dimensdes
globais da sociedade e do mundo em que vivemos. Pede-se estarmos atentos a revolucao
informativa e social a fim de estabelecermos uma articulagcdo entre o universo
epistemoldgico e o universo pedagogico.

Desse modo, a parceria como préatica interdisciplinar de uma educagdo na qual

professores e alunos se visualizem por inteiro no processo, estabelecendo mudancgas de
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atitude a respeito da formacdo e acdo humana. Seguindo a luz de Fazenda a parceria €
premissa maior da interdisciplinaridade. “O educador que pretende interdisciplinar nao ¢
solitario, é parceiro: parceiro de tedricos, parceiro de pares, parceiro de aluno, de
professores, sempre parceiro” (Fazenda, 1991, p. 109).

Uma visdo interdisciplinar coletiva, dentro e fora da universidade, superando o
modelo fragmentado e compartimentado de estrutura curricular fundamentada no
isolamento das disciplinas. E na intersubjetividade desse processo, que dialogamos no
presente texto, como Unicas condi¢cBes de possibilidade da interdisciplinaridade para
entdo, discutir sobre o lugar onde se forma professores.

O Curso de Pedagogia, do Campus de Aquidauana, foi criado pela Resolucdo de n°
057-COUN/UFMS, de 22 de dezembro de 1995 e iniciou suas atividades em 1997
considerando os pareceres favoraveis a criagcdo pelo Conselho Diretor (Resolugdo n° 099,
de 13 de dezembro de 1995), pelo Conselho de Ensino e Pesquisa e Extensdo (Resolucédo
n° 081, de 18 de setembro de 1995). No compromisso com a formacdo de educadores,
compreendemos que a aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCN-Pedagogia), por meio dos Pareceres do CNE/CP N° 05/2005 e 06/2006 e
da Resolucdo CNE/CP N° 01/2006 definem os marcos gerais e balizam a organizacdo dos
projetos pedagogicos para os cursos de Pedagogia no Brasil. E, em consonancia com tais
diretrizes, o projeto do Curso de Pedagogia - Licenciatura do Campus de Aquidauana
assegura a formacéo de professores para exercer a docéncia na Educacdo Infantil e nos
Anos iniciais do Ensino Fundamental dentro dos Nucleos de Aprofundamento: Educacéo
Especial e Alfabetizacdo e Letramentos, conforme consta na matriz curricular.

Tal formacdo, bem como as atividades docentes, também compreendem a
participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, que engloba o
planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do
setor da Educacdo no tangente aos projetos e experiéncias educativas na producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico, em contextos escolares e ndo escolares.

Considerando que o curso de Pedagogia da UFMS/CPAQ oferta o Nucleo de
Aprofundamento em Alfabetizacdo e Letramento estabeleceu-se a parceria da instituicdo superior
para somar com a Escola Estadual Maria Corréa Dias do Municipio de Anastacio-MS no projeto:

A Universidade na Escola: possibilidades interdisciplinares com recursos tecnoldgicos para a

alfabetizacdo na Escola Estadual Maria Corréa Dias. Nesta parceria tivemos como objetivo
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descortinar novas possibilidades de ac¢des interdisciplinares pedagdgicas na alfabetizacdo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Na via da formacdo de professores foi oferecida oficinas pela
Professora Gerenciadora de Tecnologias Educacionais e Recursos Midiaticos (PROGETEC) da
escola parceira aos académicos do Curso de Pedagogia. Periodos em que aprenderam a
ressignificar o uso dos recursos midiaticos disponiveis na escola como o Computador
Interativo — Lousa Digital, Tablet, Amplificador de Som e Celular para registro das
atividades desenvolvidas.

As atividades foram planejadas e realizadas durante o periodo do més de marco a agosto.
Ainda em andamento, busca através da interdisciplinaridade, desenvolver atividades voltadas a
alfabetizacdo de modo ludico e fazendo uso tecnoldgico. Os académicos atendem as necessidades
dos professores de acordo com as atividades solicitadas e também desenvolvidas por eles.
Utilizaram todo o espago escolar: sala de aula; patio; quadra de esportes; biblioteca; Sala de

Tecnologia Educacional (STE).

2 UNIVERSIDADE NA ESCOLA: ELOS INTERDISCIPLINARES

Compreendemos o elo entre Universidade e Escola como ponto fundamental para o
licenciando perceber a realidade social de forma critica e de como se estrutura a rede de
relagOes estabelecidas no cotidiano escolar. E, no nosso caso conseguimos fortalecer um
I6cus de discussdo e formacdo que possibilitou um estreitamento com os trabalhos e
projetos desenvolvidos na instituicdo. Quem corrobora é a coordenadora da escola

parceira:

O Projeto realizado em parceria com a UFMS foi apresentado de forma
ludica, pedagogica e acima de tudo utilizou ferramentas tecnoldgicas
hoje disponiveis e que antes eram utilizadas e direcionadas muitas vezes
mais para o entretenimento do para o aprendizado e, ainda deixando de
lado a possibilidade de alfabetizar com ltdico e o tecnolégico. A troca de
experiéncias ocorridas ao longo do projeto entre abas as partes,
académicos e regentes, ampliou o conhecimento pedagdgico e didatico,
criando estratégias e técnicas, que enfatizaram a alfabetizacdo com uma
versdao moderna, ndo deixando nunca de mostrar 0 mundo magico das
estorias infantis, conto de fadas e brincadeiras antigas, conciliadas
interdisciplinarrmente. A receptividade dos discentes e docentes foi a
melhor possivel, o entusiasmo pelo novo despertou a criatividade,
motivando o aprendizado e principalmente a alfabetizacdo de forma
prazerosa, sem repeti¢es focadas no tradicionalismo. Tanto sucesso SO
nos motiva a prosseguir com esta parceria que proporcionou trocas tdo
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valiosas metodologicamente e consequentemente melhorando o
rendimento escolar e aperfeicoando a aprendizagem.

Tal depoimento reafirma que se antes os instrumentos utilizados se resumiam a
lapis e cartilhas e satisfaziam as necessidades da escola, hoje existem inimeros recursos
como jogos, aplicativos, livros multimidia e ambientes digitais de aprendizagem.

A articulacdo da universidade com a escola publica pode promover a construgdo
dos espacos de democratizacdo do conhecimento que vao ao encontro das necessidades de
ambas as instituicbes. A escola tem a possibilidade de refletir sobre seus limites e suas
possibilidades do seu compromisso em formar um aluno-cidaddo, além de oferecer a
universidade questdes de estudo do cotidiano escolar. E, a universidade por sua vez, pode
buscar as respostas para 0s problemas enfrentados pela escola publica, e ao mesmo tempo,
redimensionar a formacdo de tais professores e investir no professor pesquisador do
cotidiano escolar.

A atitude interdisciplinar exige, entdo, uma busca por solucionar desafios que lhe
surgem a partir de seu cotidiano e do sistema em que a pessoa esta inserida, além de
pautar-se e sustentar-se teoricamente. O ponto de partida para isso é a visdo Unica e
insubstituivel do professor. A visdo do docente dota-se de valor ao apresentar um teor de
contextualizacdo incapaz de ser obtido por qualquer outra literatura ou por qualquer outro
autor. Os problemas verificados podem até ser semelhantes, mas 0 modo de contemplé-lo,
de interpreta-lo e as condigbes para enfrenta-los sdo Gnicos e particulares. E por conta
dessa singularidade que o saber dai originado pode promover condi¢cbes mais favoraveis
ao enfrentamento tais como a confianga e crenga nas proprias acoes.

Vamos além de vivéncias praticas para a formacdo de professores sem qualquer
consisténcia tedrica, mas como um espaco de experimentacdo do trabalho pedagdgico que
buscou refletir sobre reais possibilidades de superacdo dos problemas enfrentados no
cotidiano escolar no cumprimento de suas tarefas.

Estas constatagcdes acabam ndo s6 confirmando a responsabilidade do professor na
aprendizagem de suas criancas, mas também ampliando o conceito de alfabetizacdo em si,
que deixa de ser dominio exclusivo da escola, para acontecer também no cotidiano do lar,
no seio de relacdes de outra natureza que aquelas formais estabelecidas em uma instituicéo

educacional. Quem nos diz a respeito a a aluna B:
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Os académicos vieram aqui e levaram a gente |4 para a UFMS. L4 teve
vérias estorias, teatros... eles interagiram bastante com a gente. Aqui na
escola também eles interagiram bastante com a gente, com as varias
atividades.

O brincar e o jogar sdo atos indispensaveis a saude fisica, emocional e intelectual e
sempre estiveram presentes em qualquer povo desde 0s mais remotos tempos. Atraves
deles, a crianga desenvolve a linguagem, o pensamento, a socializagdo, a iniciativa e a
auto-estima, preparando-se para ser um cidadao capaz de enfrentar desafios e participar na
construcdo de um mundo melhor.

Segundo o Referencial Curricular da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul:
“A alfabetizacdo se d& num momento limitado da vida do educando, em que esse ird4 apenas
decodificar o codigo da escrita” (2012). Desse modo simultaneamente ocorre o letramento e, 0
educando poderd além de decodificar os cddigos interpretar textos e estabelecer relagdes do

cotidiano. Exemplificando o processo de aprendizagem do aluno, Oliveira ressalta que:

“ ...por exemplo, num individuo que vive num grupo cultural isolado que
ndo dispde de um sistema de escrita. Se continuar isolado nesse meio
cultural que desconhece a escrita, esse individuo jamais serd
alfabetizado. Isto ¢, sé o processo de aprendizado da leitura e da escrita
(desencadeado num determinado ambiente sociocultural onde isso seja
possivel) é que poderia despertar os processos de desenvolvimento
internos do individuo que permitiam a aquisi¢do da leitura e da escrita.
Confirmando o mesmo fendmeno, podemos supor que se esse individuo,
por alguma razdo, deixasse seu grupo de origem e passasse a viver num
ambiente letrado, poderia ser submetido a um processo de alfabetizacdo
e seu desenvolvimento seria alterado” (OLIVEIRA, 1993, P. 56-57).

Um processo, em que o professor pode se valer para transformar as situacfes do cotidiano
do aluno por esse meio do funcionamento da linguagem escrita. Ainda mais, construir a escrita de
forma plena é indissociavel do modo de organizar um discurso. Aqui registramos o depoimento da
aluna A do 3° ano:“... os académicos vieram aqui ¢ a gente foi la. Teve muita coisa legal.
Teve bingo de palavra, caga-palavras. Teve um monte de estorias. Foi muito legal.”

Ndo podemos falar de praticas ladicas sem tratar também das experiéncias de
contacdo de historias. Com elas podemos instigar nas criancas a reflexdo sobre diferentes
géneros textuais, quando debatemos sobre as historias ou pedimos que 0S mesmos
contassem suas historias. Se, para crianga, a escrita é uma atividade complexa, o jogo, ao

contrario, € um comportamento ativo cuja estrutura ajuda na apropriagdo motora
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necessaria para a escrita. Ao lado das atividades de integracdo da crianca a escola, deve-se
promover a leitura e a escrita.

Para fazer essa ponte do discurso verbal com a produgdo escrita, onde o professor
conhecedor de suas préticas constroi junto ao aluno, ndo é nada féacil. Enfrentam desafios ao
confrontar os conhecimentos cientificos e 0s meandros na aprendizagem da leitura para a aquisicao
do sistema convencional da escrita. Segundo Teberosky: “... a aquisi¢do das habilidades de leitura
e escrita depende muito da relacdo que a crianca tem desde pequena com a cultura escrita”. A

autora afirma que:

N&o cabe, assim, propor mudancas no método ou mesmo criar um novo
método como forma de garantir a alfabetizacdo. Esse caminho ndo se
justifica, por mais que tal método se apoie em pressupostos tedricos
consistentes. Trata-se, ao contrario, de uma mudanga na concepgao da
pratica pedagdgica, cunhada no seu cotidiano. (KRAMER, 2010 p. 64)

As dificuldades encontradas no processo de aquisicdo de leitura e de escrita séo
fatores que interferem na aprendizagem do aluno. Asseguramos que a aprendizagem da
leitura e da escrita, entendida como guestionamento a respeito de sua natureza e de sua
funcéo se propdem a resolver problemas e tratam de soluciona-los, seguindo sua propria
metodologia. Para isso deslocou-se a questdo central da alfabetizacdo do ensino para a
aprendizagem. Partindo de como se deve ensinar e como, de fato, se aprende. (FERREIRO
E. e TEBEROSKY, p. 72, 1985).

Para garantir o éxito da incorporacdo das tecnologias como instrumento Gtil para a
atividade intelectual, criativa e profissional, é necessario garantir experiéncias
significativas, fundamentalmente pedagdgica. O professor precisa apropriar-se das
tecnologias em funcédo de seus interesses profissionais, para que possa situar-se, avaliar e
planejar sua aplicagdo em aula. “A experiéncia ndao ¢ formadora nem produtora é a
reflexdo sobre a experiéncia que pode provocar a producdo do saber e a formacao”.
(NOVOA, 1996).

Dentro do contexto educativo, 0s recursos tecnoldgicos podem ser excelentes ferramentas
na pratica pedagogica. A escola tem a fungdo de dar condicbes ao homem de se situar
historicamente e de conhecer os fendmenos da natureza. Lidamos com a rapidez de acesso as
informac6es, bem como com as novas possibilidades de comunicacéo e interagdo, o que propicia
formas de aprender, ensinar e construir conhecimentos. Assim, as tecnologias educacionais

possibilitam a integracdo de todos os componentes curriculares, com a finalidade de promover o
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conhecimento renovando as praticas pedagdgicas reforcando sua integracdo aos processos da

aprendizagem. Trazemos mais um depoimento nas palavras da professora C:

Esteve na nossa escola os Académicos da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Curso de Pedagogia para fazer o projeto com meus alunos
do 1° Ano “A”. Foi excelente, porque eles fizeram através da pratica e
com isso as criangas se desenvolveram muito. Aprenderam muito, e
espero que continuem trazendo os Académicos para nossa escola, para as
criancas aprenderem mais. As criancas ja estdo com saudades deles
(risos).

Salientamos que os professores da escola acionaram mecanismos de reflexdo sobre
as escolhas, os desejos, as expectativas e as motivacGes durante todo o processo. Além
disso, entenderam que as interag0es e vivéncias cotidianas no ambiente escolar séo
dispositivos constituintes de seus processos de formacdo, por propiciarem reflexdes acerca
dos saberes necessarios a docéncia, entre eles, os saberes profissionais, disciplinares,
curriculares que, agregados, impulsionam a pratica cotidiana do professor atraves de seus
saberes experienciais.

Assim foi trabalhar com os académicos e professores as praticas da alfabetizacdo
mediante as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais que estdo presentes nas escolas e
no cotidiano dos educandos. Uma parceria que se propde a apresentar beneficios tanto para
Universidade na formag&o dos académicos como para escola nas praticas de alfabetizacdo dos anos

iniciais do ensino fundamental.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A parceria entre a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de
Aquidauana e a Escola Estadual Maria Corréa Dias foi um grande sucesso no ano de 2016
por meio do trabalho realizado em conjunto. Os encaminhamentos oportunizaram o
exercicio docente em sala de aula na formacdo dos académicos do Curso de
Pedagogia/CPAQ.

A iniciativa contou com o apoiou do nucleo de tecnologia educacional de
Agquidauana/MS, gestdo escolar da E.E. Maria Correa Dias (diregdo e coordenagdo
pedagdgica), professores e toda comunidade ao participarem efetivamente da proposta.
Houve envolvimento, comprometimento de todos os segmentos envolvidos no projeto. Na

avaliacdo destacaram diversos pontos positivos como a utilizagdo da literatura no processo
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de alfabetizacdo de forma ludica com o uso de tecnologias educacionais, entre outros. Para
tanto, cada educador deve ter consciéncia sobre que ndo ha um limite cognitivo, uma
estabilidade, mas sucessivos progressos. Nesta perspectiva é essencial que vivamos em
constante formagé&o e busca de saberes. A agdo no processo educativo deve estar centrado
em principios de humildade e reconhecimento do conhecimento cultural e histérico do
educando.

A culminéancia do Projeto "A Universidade na Escola" no Auditorio Déris Mendes
Trindade da UFMS/CPAQ foi palco de um verdadeiro show de arte e ludicidade. Uma
tarde de encantamentos com as apresentacfes teatrais. Tempo destinado a apresentar
beneficios tanto para Universidade na formacdo dos académicos como para escola nas
praticas de alfabetizacdo com nossos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Por tudo isso, é indispensavel que se alfabetize letrando, ou seja, reconstruir a leitura
e a escrita a partir do mundo vivenciado, criando um agradavel vinculo pelas praticas
contextualizadas e significativas. Acreditando que todos tém possibilidades de
aprimoramento e dependemos uns dos outros para nos constituirmos em uma sociedade
melhor.

A finalizacdo desses trabalhos ndo representou a meta principal para a sua
realizacdo, e sim a pesquisa e 0 desenvolvimento do educando nas diversas linguagens, o
crescimento da sua autonomia e a capacidade inventiva. Dai levarmos em conta os valores
e sentidos do universo cultural das criangas e dos jovens, possibilitando a vivéncia com o
repertorio ja existente, assim como sua ampliacdo e novas possibilidades de expressao.

O principal caminho entre a Universidade e Escola é a possibilidade que podemos
construir no enriquecimento dentro das préaticas discentes e docentes de ambos. A parceria
se torna fonte primordial de conhecimento. E dentro deste contexto o Curso de Pedagogia
por meio de seus principais objetivos soube ampliar os conhecimentos praticos, tedricos e
tecnoldgicos. Proporcionaram aos professores suporte pedagdgico, técnicos para que
assim estimulassem os alunos de forma colaborativa e ludica em sua alfabetizagdo.
Mediaram tambeém atividades de letramento com fei¢Oes interdisciplinares, criando
condi¢bes em ambientes tecnoldgicos de aprendizagem para os alunos e para as proprias
académicas. Seu principal foco foi o enriquecimento das praticas pedagdgicas mediante 0s
recursos tecnologicos nas agdes pedagogicas. Segundo Fazenda (2011): “A possibilidade

de um trabalho de natureza interdisciplinar... anuncia-se nas possibilidades que antes ndo
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eram oferecidas. Quando isso acontece, surge a oportunidade de revitalizacdo das
institui¢des e das pessoas que nelas trabalham.”

Afinal, vislumbramos que a parceria entre a Universidade e a Escola Estadual
Maria Correa Dias apresentou 6timos resultados, pois 0s alunos do curso de Pedagogia
tiveram a oportunidade de comparar o que estudam na Universidade com a sala de aula.
Assim, acabam aperfeicoando sua formacdo a medida que compreendem a realidade de

ensino/aprendizagem pela qual serdo responsaveis depois de formados.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES COM FOCO NA ARTE, NA LINGUA E NA
CULTURA INDIGENA TERENA

Ana LUcia Gomes DA SILVA!
Franchys Marizethe Nascimento SANTANA?
Isabel Cristina RATUND?

RESUMO

As reflexdes interdisciplinares, com foco na arte, lingua e cultura do povo
indigena Terena, instigaram esta pesquisa. Trilhamos com o objetivo de
compreender as praticas interdisciplinares e interculturais, em uma abordagem
sobre as acOes transformadoras e envolventes nas parcerias entre UFMS/CPAQ),
os alunos indigenas e os académicos norte-americanos. A medida que a
educacéo diferenciada se desenvolve e repercute sobre as interagcbes no grupo,
interessa-nos saber de que maneira 0s objetos da pesquisa interferem na
motivacao do aluno na escola, na vida cotidiana e, quais as consequéncias dessa
mediacdo para valorizacao da cultura Terena. Procuramos a partir dos principios
da metodologia interventiva reconhecer o universo tedrico que respalda a
multiplicidade do movimento interdisciplinar. Os resultados revelam que ainda
ha muito a ser feito, mas as a¢fes desenvolvidas ja demonstram um grupo mais
expressivo, criativo e sensivel entre o todo e as partes na educacgédo e na propria
trama da vida.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Arte. Lingua. Cultura Indigena.

ABSTRACT

This work is a result of interdisciplinary reflections, focused on art, language
and culture of Terena indigenous people. The research was held with an
approach about the transformative and engaging actions, in partnerships
between UFMS / CPAQ, indigenous students and North American scholars, in
order to understand the interdisciplinary and intercultural practices. As the
differentiated instruction developed and echoed in the group interactions, we
wanted to learn how the objects of study interfered in the student's motivation in
school, in their everyday life and the consequences of this mediation to valuing
Terena’s culture. Thus we seek from the principles of interventional
methodology recognize the theoretical universe that supports a multitude of
interdisciplinary movement. The results reveal that there is still much to be
done, although the actions that have already been developed demonstrate a more
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2 SANTANA, Franchys Marizethe Nascimento — doutora, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/CPAQ.
E-MAIL: francys.santanan@hotmail.com

® RATUND, Isabel Cristina- mestre, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/CPAQ:
isarat07 @gmail.com

I EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE————————— ———
Revista Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 179-193, dez. 2016

Pagina 1 7 9



Oy Revista
=5 Dialogos Interdisciplinares - GEPFIP

expressive, creative and sensitive group between the whole and the parts in
education and in the braids of life itself.

Keywords: Interdisciplinarity. Art. Language. Indigenous Culture.

1 INTRODUCAO

Nas dltimas décadas a sociedade brasileira experimentou significativas
transformacdes de ordem social, econdmica e demogréfica que repercutiram e repercutem no
desenvolvimento do pais como um todo. Ampliando o parque industrial, gerando empregos,
consolidando e modernizando o sistema produtivo.

Como consequéncia as pessoas, a exemplo do que ocorre em outras partes do mundo,
passaram a questionar com mais frequéncia a sua existéncia e redefinirem seu sentido de
identidade como nacionalidade, etnia, lingua religiosidade, arte, participacdo politica,
reestruturacdo familiar e pessoal, enfim sua cultura.

Na esteira dessas transformacGes a construcdo social do homem sofre as
interferéncias de todo esse processo, repercutindo diretamente na expansdo da escolaridade,
caminho obrigatério para 0 acesso a novas oportunidades de trabalho, criacfes artisticas,
criacdes cientificas e outras.

Nas sociedades dos povos indigenas essas transformacdes se fazem perceptiveis no
ambito da educacdo, da arte e principalmente cultural apds a aproximagao e contato quase
que permanente com o ndo indio. Esse contato com o ndo indio gera na populagdo indigena,
demandas e desejos até entdo inexistentes. Para satisfazer essas demandas e desejos o indio
vé na educacdo o unico caminho capaz de oferecer um futuro melhor. Com isso, emergem
mudangcas nas suas relagdes sociais perante seus pares dentro das aldeias ressaltando assim,
aspecto de transicdo cultural que marcam as relagdes entre a cultura primitiva e a cultura
assimilada, compondo novas oportunidades de relacionamentos sociais.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade representa a possibilidade de promover a
superacao da dissociacdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a
realidade social. Ela emerge da compreensdao de que 0 ensino ndo é tdo somente um
problema pedagdgico, mas um problema epistemoldgico. A necessidade da
interdisciplinaridade impde-se ndo sé como forma de compreender e melhorar 0 mundo, mas
como uma exigéncia interna das ciéncias que buscam o restabelecimento da unidade perdida
do saber. Por isso, Fazenda (1994) aponta a necessidade de desenvolver uma atitude
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interdisciplinar, para que a pratica educacional seja mais significativa ¢ mais produtiva no
ensino superior: “E apoio a ciéncia e a pesquisa. Possibilita eliminar a distancia existente
entre a formagdo escolar e atividade profissional” (Fazenda, 1994, p. 23). A autora abre
novos horizontes, para compreendermos situacfes como as agdes docentes em parceiras
numa realidade indigena e, o Professor Dr. Claudio Picollo (2005) complementa na mesma

direcao:

Somente promovendo um contato entre saberes, preponderantemente
interdisciplinar, é que a Universidade podera cumprir efetivamente seu
real papel: usar, descobrir e redescobrir seus rumos [...] (2005, p.13).

Nessa conjuntura, a interdisciplinaridade, surge como um desafio, como uma nova
forma de abordar e apoiar a questdo da integracdo do indio na sociedade dos ndo indios que
0s cercam, contribuindo assim para assegurar plena efetividade aos textos constitucionais e
de leis complementares inerentes.

Os estudos académicos acerca da interdisciplinaridade remontam as décadas de 1960
e 1970, quando organismos internacionais de educacdo comecam a contribuir de forma
significativa para o movimento interdisciplinar. Este fendmeno vem com forca global a
partir de 1970, com grande enfoque nas reunides realizadas pela Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Organizacdo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Fazenda, (2001) é a pioneira nos estudos interdisciplinares no Brasil, autora de vérias
obras. As primeiras pesquisas dela revelaram professores perdidos em suas funcdes,
impedidos de revelar seus dons naturais, blogueados nas suas criagdes, robotizados nas
tarefas cotidianas, desapontados e alienados. A Interdisciplinaridade como tudo que é
inovador, indica nova postura e transformacdes nas préaticas docentes. Isto confere validade
ao conhecimento do senso comum porque € através do cotidiano que damos sentido a nossa
vida.

A interdisciplinaridade, a partir do ponto de vista conceitual, € um termo utilizado
pelos especialistas com diversos significado e matizes, espaco onde se destacam autores
como: (Japiassu, 1976; Fazenda, 2005, 2012), que contribuiram significativamente para o
seu desenrolar.

Segundo o entendimento desses autores o termo interdisciplinaridade ainda néo

possui um conceito préprio porque apresenta diferentes significacdes e compreensdes. Os
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diversos termos que servem para designar a interdisciplinaridade trazem sempre a mesma
conotagdo. Para Japiassu (1976, p. 74), “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”’. Fazenda, por outro lado, apresenta diversos
conceitos pesquisados no relatério CERI/HE/CP/69.01 (1969), ressaltando o de Guy
Michaud, que propde uma distincdo terminolégica em quatro niveis: multi, pluri, inter e
transdisciplinar.

Se ndo ha ainda um consenso entre os diversos autores quanto a definicdo de
interdisciplinaridade, os pesquisadores e estudiosos veem a interdisciplinaridade como uma
forma de conciliar as mudancas de atitudes e as adaptacfes necessarias aos rumos da
educacdo. Dentre eles Fazenda, que em estudos realizados em 1989 ja percebia as
dificuldades enfrentadas tanto por professores como alunos, em escrever e comunicar-se
oralmente. Essa falha na educacdo, segunda a autora, era devido ao modelo do sistema
educacional brasileiro, que ndo conseguia produzir os resultados esperados — a escrita e a
comunicacdo oral dos educandos.

Nesse sentido anos depois (2003) a pesquisadora discorrendo sobre o caminhar da

Interdisciplinaridade no Brasil observa que:

O ensino da lingua é empobrecido, restringindo-se ao formal. Educacéo
artistica e educacdo fisica ndo sdo mais obrigatdrias; a comunicacgdo torna-
se sem expressdo e a expressdo sem comunicacdo; os livros didaticos
garantem a memorizagdo e as regras gramaticais ‘por elas mesmas’
reprisadas em exercicios estéreis. O som, as maos, as formas, as cores, 0s
espacos, 0s materiais plasticos ndo fazem parte da programacdo; as
expressbes sdo vazias, a linguagem desordenada, o corpo ausente
(FAZENDA, 2003, p. 60).

Nos pensamentos de Fazenda (1991), emergem um comprometimento em esclarecer
a interdisciplinaridade como uma atitude tomada pelo profissional diante do conhecimento,
na tentativa de buscar alternativas para conhecer mais e além de sua area. Esta busca nos
leva a romper com as barreiras entre as disciplinas através do didlogo constante entre
professores e criacdo de projetos coletivos onde todos possam trabalhar integrando teorias,
métodos e praticas. Isto € no minimo uma tarefa dificil, pois significa modificar a pratica e o
funcionamento das escolas em que trabalhamos e da sociedade em que estamos inseridos.

Significa a substituicdo de uma concepcéao fragmentéria e individualista do ser humano, para
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uma visdo do ser humano em constante processo de transformacéo que necessita da interacao
social para se desenvolver.

Considerados esses aspectos, a informacdo com as novas tecnologias, estd
modificando o modo de vida das pessoas e por extensdo atinge o sistema educacional. A
cultura e o progresso social passam a ser o suporte material de um desenvolvimento
globalizado. Entretanto, esse desenvolvimento ndo chega a transformar o modo de atuacéo
do professor que continua a trabalhar o contedo didatico de forma parcelada, fragmentada e
distanciada de uma perspectiva interdisciplinar.

Dai, a necessidade de se desenvolver novas abordagens curriculares com feigdes
interdisciplinares com a finalidade de alcancar a interpretacdo da realidade a partir de uma
nova concepcdo em gue 0 processo seja assumido como o0 modus operandi dos educadores.
Isto porque, apesar da existéncia de embasamento teérico para a execugdo das ideias
relacionadas com a interdisciplinaridade, os curriculos atuais ainda ressentem de ajustamento
I6gico, que permita estabelecer lacos mais estreitos entre os atores envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, de forma a possibilitar uma relacdo mais estreita com a vida socio
politica dos estudantes, permitir que o professor revolucione a sua ac¢do pedagdgica e sinta
ao mesmo tempo em que a interdisciplinaridade é um caminho que facilita o conhecimento.

Diante das complexidades das questdes na educacao, as reflexdes fazem-se pontuais
sobre a interdisciplinaridade na pratica docente e, descortina a forma como o conceito de
percepcdo auxilia o desenvolvimento do nosso trabalho de pesquisa sob as multiplas
implicacbes onde se realizam a observacdo, a acdo e a intervencgdo, fazendo-nos ver e
entender o mundo em sua rede infinita de relacdes que levam a uma nova estrutura de

pensamento, a uma nova dimensao.
2 A SOCIEDADE INDIGENA NO CURSO DA NOSSA HISTORIA

Levantados os primeiros aspectos tedricos necessarios na organizacdo dos estudos,
fez-se necessario buscar as contribuicGes da histéria para refletir sobre a construcdo de
caminhos novos na sociedade indigena.

Desde a década de 1960, os povos indigenas tém demonstrado grande poder de
organizacdo e mobilizacdo através do Movimento Indigena. Neste ponto reside a
perplexidade da sociedade ndo india. Como lidar com a presenca de seres historicamente

relegados ao passado? Sujeitos que figuram como meros coadjuvantes da histéria do Brasil?
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Afinal, ndo foram dizimados durante a colonizacdo? A nossa historiografia, nossos livros
didaticos pouco fala deles para alem do periodo colonial e isso tem contribuido para uma
visdo estereotipada na qual esses povos sdo colocados sempre no passado. Basta lembrarmos
em que modos ocorrem as comemoracdes do dia do indio nas escolas, ja que ainda é comum
vermos criancas de cara pintada portando um cocar feito com papel para lembrarem que o 19
de abril é dia de indio.

Nos ultimos anos tem sido possivel identificar novas perspectivas para essa questao.
Cada vez mais os historiadores tem se interessado pela histdria dos povos indigenas, apesar
de muitos continuarem a desconhecé-la, atribuindo-lhe pouca ou nenhuma importancia e
responsabilidade sobre essa parcela da Historia, até entdo delegada aos antropologos. Os
estudos comecam a se distribuir entre outras areas cientificas, ampliando e disseminando
essa parte da Historia do Brasil.

Hoje, os mais de 200 povos indigenas espalhados por todo o pais desmentem
claramente todas as abordagens, teorias e politicas que preconizaram seu fim. Fortalecidos
pelo crescimento vegetativo e pelos movimentos de autodeterminacédo, diversos povos vem
se organizando e exigindo da sociedade brasileira respeito a diferenca ao mesmo tempo em
que reivindicam direitos comuns aos cidaddos brasileiros. Afirmando suas identidades,
varios povos tém se conscientizado de que podem lutar, a favor de mais consciéncia por seus
direitos, suas terras, afirmacdo das suas identidades, manutencao de seus territdrios, valores
culturais, etc.

Essa “luta” concretizou-se nas acbes do Movimento Indigena que hd muito tempo
vem questionando e reivindicando seus direitos. As conquistas desse movimento permitiram
um olhar diferenciado sobre os povos indigenas e a ampliacdo das pesquisas valorizando a
atuacdo dos povos nativos vem contribuindo para a compreensdo dos processos historicos;
ndo apenas para uma revisao da Historia Indigena, mas das proprias historias nacionais e

coloniais. Revisitando nossos escritos:

Trata-se de povos que afirmam e reafirmam suas identidades num processo
de luta permanente. Apesar de inimeros reveses enfrentados ao longo
desses mais de quinhentos anos, a populacdo indigena vem crescendo

substancialmente, porém, ainda continua sendo vista como o “outro”. Silva
(2013 p. 27).
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Entender tais aspectos ndo € somente importante para a definicdo de identidade
étnica, implica também rever os velhos paradigmas em todo o0 novo, como as duas faces da
moeda.

Em alguns estados brasileiros a presenca indigena ainda é muito questionada, pois
nos acostumamos a “achar” que indio ¢ coisa da Amazonia. Entretanto, nos ultimos anos
alunos oriundos de comunidades indigenas passaram a frequentar os bancos escolares das
escolas dos ndo indios, mostrando que a inclusdo desses povos nas comunidades nédo indias
ja é uma realidade.

Percebemos o quanto ha que se aprender sobre a riqueza cultural existente nas
diferentes etnias protegendo e promovendo a valoracdo da diversidade de expressdes
culturais. Como mencionado acima, a UNESCO em seu texto da convencdo realizada em
Paris, afirma que “Preservando culturas como as da populagdo indigena com seus
conhecimentos tradicionais materiais ou imateriais, a diversidade se fortalece mediante a
livre circulagdo das ideias e se nutre nas trocas constantes pelas interagdes entre as culturas”.
(BRASIL, 2007). Firmados nestes principios, buscou-se na parceria, um dos fundamentos da
interdisciplinaridade, como o meio de se crescer no conhecimento e de troca das diferentes
culturas.

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Aquidauana,
(CPAQ) se encontra no municipio de Aquidauana. Sua extensdo territorial compreende
inimeras aldeias indigenas da etnia Terena; além disso, essa instituicdo atende alunos dos
municipios de Dois Irmdos do Buriti, Miranda, Nioaque, Bodoquena e toda regido, que
também tem entre seus habitantes, diversas comunidades da tribo Terena. Muitos destes
indigenas buscam, nos cursos de graduacdo oferecidos pela UFMS, oportunidades de
crescimento pessoal e profissional; e, foi no contato como docentes desses alunos que
criamos um elo de aproximagdo, 0 que permitiu conhecermos em loco a realidade das
escolas nas aldeias nos dias de hoje.

Entre as parcerias propostas esta a do intercambio cultural entre académicos do Brasil
e dos Estados Unidos da América (EUA) em aldeia indigena Terena com o projeto
denominado: Projeto de Intercambio: Brasil e EUA a fim de promover oportunidades de
crescimento e intercambio cultural entre jovens de diferentes povos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Para 0s encaminhamentos seguimos 0S passos no exercicio de uma pratica
interdisciplinar que nos auxiliou a identificar a pesquisa-intervencdao como balizadora no
caminho percorrido. Procuramos entdo, a partir dos principios da metodologia interventiva,
reconhecer 0 universo tedrico que respalda a nossa pratica pedagdgica nas parcerias entre
UFMS/CPAQ), os alunos indigenas e os académicos norte-americanos.

A medida que a educacio diferenciada se desenvolve e repercute sobre as interagdes
no grupo, interessa-nos saber de que maneira o0s objetos da pesquisa interferem na motivacao
do aluno na escola, na vida cotidiana e, quais as consequéncias dessa mediagdo para
valorizacdo da cultura Terena. Procuramos a partir dos principios da metodologia
interventiva reconhecer o universo tedrico que respalda a multiplicidade do movimento
interdisciplinar, destacando as vozes dos indigenas no que se referem a arte e a lingua, em
termos de suas percepcdes, demandas e expectativas.

Nos desdobramentos tedricos sobre intervencédo, a interdisciplinaridade privilegia e
emana a forca da ousadia na busca pela transformacdo da educacdo. Em Fazenda (2007)
encontramos tais referéncias quando realizamos intervencdes procurando entender o
significado das palavras na maneira como os pesquisados falavam do seu universo.

O processo de orientagdo na pesquisa foi exercido e reordenado quantas vezes foi
preciso para apreender o mundo subjetivo das representacdes, das expectativas e do desejo
imanente de mudancas nas a¢fes que anseiam pelas atitudes interdisciplinares na pratica com
0 indigena. Dai, a escola ser, além de espaco de aprendizagem, local de troca de
experiéncias, crencas e sonhos, frustragdes e realizacdes, o0 espaco para o desenvolvimento

destas acdes.

4 CONCEPCAO ACERCA DA ARTE E DA LINGUA NA CULTURA INDIGENA

Em se tratando dos povos indigenas, somos sabedores que ao longo de sua histéria
eles vém elaborando complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepgdes
sobre 0 mundo. Os resultados sdo valores, concepcdes e conhecimentos cientificos e
filosoficos préprios, elaborados em condig¢bes Unicas e formulados a partir de pesquisa e
reflexdes originais. Observar, experimentar, estabelecer relagdes de causalidade, formular

principios, definir métodos adequados, sdo alguns dos mecanismos que possibilitaram a
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esses povos a producdo de ricos acervos de informacéo e reflexdes sobre a natureza, sobre a
vida social e sobre os enigmas da existéncia humana.

Em meio aos mistérios da existéncia humana e suas principais dificuldades para se
educar e educar o outro acreditamos que a reflexdo sobre o trabalho na educacdo pode
envolver o relacionamento das éareas do conhecimento de forma interdisciplinar,
referenciando-se em propostas que encontrem coeréncia na construcdo de uma pedagogia
indigena intercultural que concilie de forma equilibrada a escola, articulando as experiéncias
e os conhecimentos tradicionais da comunidade com os conhecimentos cientificos, a fim de
tornar eficaz a formacdo de professores indigenas para a escola bésica que, por sua vez,
propde a melhoria da qualidade de ensino e da educacdo escolar dos povos indigenas.

No caso especifico da Educacdo Escolar Indigena se exige politicas integradas de
ensino e pesquisa, coerentes com 0 que prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) em seus artigos 78 e 79, buscando a formulacao de principios pedagdgicos,
antropologicos, linguisticos, epistemoldgicos, semidticos, entre outros, que devem nortear as
diferentes realidades curriculares experimentadas pelas varias etnias.

Entre os componentes curriculares a LDB estabelece que o ensino de arte deva
constituir-se como um componente curricular obrigatério em todos os niveis da educacao
basica. No ano de 1997, reforcando os enunciados na LDB, foi publicado pela Secretaria de
Ensino Fundamental (SEF), 6rgdo vinculado ao MEC, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que destacam a importancia da Arte na formacdo dos educandos com diversas
finalidades, como a compreensao, a manutencdo e a divulgagdo da nossa cultura, incluindo a
cultura indigena.

Entre os autores que incentivaram o ensino da Arte na educacdo escolar estd Ana
Mae Barbosa da Escola de Comunicacgdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo-USP, que
muito contribuiu para a valorizacdo da arte. Ela declara, numa entrevista concedida para a
Agéncia USP de Noticias e publicada em 20 de novembro de 2007, que "N&ao é possivel

conhecer um pais sem conhecer e compreender sua arte” e, no mesmo sentido complementa:

A Arte na Educacdo como expressdao pessoal e como cultura é um
importante instrumento para a identificacdo cultural e o desenvolvimento
individual. Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepgdo, a
imaginacdo, permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e
desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi
analisada. (2003, p. 18)
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Isto nos faz constatar que a incluséo de estudos da arte na educacédo escolar indigena
facilitard em muito a aprendizagem e, de certa forma permitira a revitalizacdo da cultura
indigena através da masica, representacOes teatrais e da danca, seja festiva, funebre ou de
celebracéo religiosa.

Essa concepcdo permite observar a forca das culturas indigenas em todos o0s
momentos cotidianos. Nos seus modos diversos de falar, andar, comer, orar, celebrar e
brincar estdo inscritas suas marcas civilizatorias. H4 um traco de destaque nesses povos:
ancorados na dimensdo do sagrado celebram e respeitam a vida e a morte, estabelecendo
uma relacdo ética com a natureza. Pela forma de se expressar e de ver o mundo, as
populacdes indigenas mantém vivas suas historias. Segundo Picollo (2005) “cultura como
comunicacdo pode também significar que a teoria do ser humano deve ser comunicada a fim
de ser vivida”.

Nessa Otica é possivel entender porque a crianca indigena € estimulada desde o seu
nascimento, a reconhecer e valorizar as identidades culturais. Ao entender que ha tradicédo e
histérias nas suas aldeias, elas podem se orgulhar da cultura de sua etnia e integrar com
facilidade a diversidade de culturas que caracterizam o Brasil. Sdo aspectos que devem (até
por lei fazer) parte dos contetidos programaticos das escolas indigenas.

Nas etnias que vivem em Mato Grosso do Sul, a danca do Bate-Pau e Siputrema
representa uma das formas de manifestacdes artisticas e culturais. As apresentacGes sao
comuns em dias festivos, como por exemplo, no dia do indio e simboliza, além de uma
linguagem significativa na histéria desses povos, uma forma de expressdo para a
aprendizagem das criancas que se alegram com as manifestacfes. A danca é executada por
homens e mulheres de varias idades, de criancgas a idosos. Toca-se flauta e tambor, para dar
ritmo aos passos dos dangarinos. As cores rituais sdo a vermelha, a azul e a branca. As
vestes, de penas de ema e de palha, séo especialmente preparadas para a danga ritual. Os
homens e as mulheres carregam longas taquaras nas maos e com elas desenvolvem uma
coreografia, ora batendo as taquaras com as de outros dancarinos, ora batendo-as no chdo. O
final da danca é marcado pela reunido dos dancarinos em circulo e a unido das taquaras,
sobre as quais é colocado um guerreiro, que é ent&o erguido e ovacionado®.

Na verséo da etnia Terena, apenas homens dancam o Bate-Pau e as mulheres dangam

o Siputrema. Em momento festivo presenciamos alunos das Escolas Indigenas apresentarem

* Ovacionado significa aplaudido de forma entusiéstica. Ovagéo é um ato de aclamagéo.
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a danca do Bate-Pau. A danca esta registrada nos estudos sobre a arte e a cultura indigena
Terena, numa perspectiva de interculturalidade, considerando os aspectos antropoldgicos,
psicopedagdgicos e historicos.

Entendemos que a lingua, além dos costumes, crengas e cultura, é vista como a
representacdo de um povo, sendo através dela que toda a comunidade passa a realizar suas
negociacoes, rituais e demonstracao de seu poder, além de permitir conhecer todo o universo
cultural que os rodeiam. Porém, a lingua indigena além de ter sido retirada integralmente das
comunidades indigenas, serviu por muito tempo apenas como um elemento facilitador para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa. De acordo com Monserrat (apud SILVA, 2001 p.129)
foram dois os paradigmas que nortearam 0S processos pedagogicos: o Paradigma
Assimilacionista tinha por objetivo educar o indio para que ele deixasse de ser indio,
renunciando de sua lingua materna, de suas crencas e de seus padrdes culturais, assimilando
os valores e a maneira de ser da sociedade branca. O segundo é denominado, Paradigma
Emancipatdrio, promovia um bilinguismo de maneira ativa, incentivando o uso da Lingua
Portuguesa é acrescida ao repertorio linguistico do indigena e ndo o contrario. Para que isso
se enfatizou a importancia do uso de sua lingua materna em todo o processo de escolarizacao
e ndo apenas nas séries iniciais, além de uma maior promoc¢éao do respeito as crengas, aos
saberes e as praticas culturais indigenas.

A mesma LDB, estabelece que é competéncia do Estado oferecer aos indigenas uma
educacgdo escolar bilingue a fim de “recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas e a valorizagdo de suas linguas e ciéncias”. A busca por esse
direito tem sido uma constante nas comunidades indigenas e também na tribo Terena. Silva
(2011, p.130) aponta a escola como o centro de convivéncia para a valorizacdo do individuo
e da comunidade superando a discriminacdo ‘“devendo ser um local de didlogo, de
convivéncia e de respeito as diferentes formas de expressao cultural”.

Nesse sentido urge a revitalizacdo do processo histérico educativo vivido nas familias
e na comunidade estabelecendo o intercAmbio entre os saberes tradicionais e 0S novos
conhecimentos e, favorecendo abordagens de entrosamento com outras areas de
conhecimento, uma vez que a arte e a lingua possuem uma dimensdo interdisciplinar.

Fazenda (2005) aponta que a interdisciplinaridade é entendida como uma mudanga de
atitude na forma de conceber, compreender e entender o conhecimento, uma troca em que

todos saem ganhando. .
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5 CONSIDERACOES INTERDISCIPLINARES ACERCA DAS PRATICAS NAS
PARCERIAS ENTRE ACADEMIA E VOLUNTARIOS NORTE AMERICANOS

Ap0s essas consideragdes € preciso por em pratica, isto &, tirar do papel as letras frias
das leis, normas e regulamentos, para que 0s povos indigenas possam resgatar, dentre outras,
suas identidades linguisticas e étnicas.

A parceria realizada pelo projeto Brasil Estados Unidos provocou justamente o
didlogo com as outras formas do conhecimento, a traducdo e interpenetracdo no sentido e
significado das palavras, e acdes desenvolvidas como Fazenda (2012), diz anteriormente
oportunizando momentos significativos e transformadores.

A participagdo de intérpretes voluntéarios brasileiros, académicos dos cursos de
Letras, Pedagogia e Turismo, viabilizou este intercdmbio transcultural. As praticas
intercomunicativas da lingua Inglesa e da lingua Portuguesa propiciaram esta benesse para
os académicos de ambos os paises. Considerando o valor da autonomia e o conhecimento
das necessidades local. Todas as a¢Ges foram planejadas conforme as propostas da direcéo e
dos professores das escolas indigenas mediante reunido prévia. Assim, mini palestras foram
ministradas aos alunos do ensino fundamental. Concomitante as palestras, realizou-se
atividades pedagogicas/ ludicas e esportivas com as criancas da pré-escola ao sexto ano,
ocorrendo uma socializacdo alegre e amistosa entre todos. As ac¢bes foram muito bem
recebidas, pois acreditamos que as tematicas perpassaram as disciplinas culminando num
todo maior interligado.

Desta forma, a parceria consolida a intersubjetividade e um pensar complementa o
outro, como via dupla na interagdo e ampliam as possibilidades de execucao das atividades
interdisciplinares. A atividade vai sendo desenvolvida depois da conquista da confianca, na
cooperacgdo, no heterogéneo, no espontaneo com orientacdo. (FAZENDA, 2012, p. 85).

Face ao exposto, parece-nos pertinente focar alguns momentos significativos das
acOes que marcaram a cultura ludica, artistica e de humanizacdo do grupo Brasil e grupo
EUA, visto que se torna importante a preocupacdo com este resgate num mundo que tende a
desumaniza-lo. Podemos afirmar, também, que essas experiéncias tiveram caracteristicas
inconfundiveis e dimensdes imprevisiveis no intercdmbio entre Brasileiros e norte-
americanos. Reportamos a seguir as acGes de acordo com os relatos de Ratund & Souza
(2014, p. 118-121).
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Ao chegar, todo o grupo foi surpreendido com um momento de boas vindas. Todos
foram recebidos pelo cacique que, simbolicamente abriu as portas da aldeia, ao contar fatos
historicos, mostrar o centro administrativo e alguns pontos importantes, como o centro de
cultura e dancas. Em seguida, fomos até o sagudo-refeitorio onde todos os alunos, 0s
professores e a dire¢do estavam aguardando. O diretor falou, em portugués e em terena, da
importancia deste momento de integracdo, solicitando o engajamento de todos os alunos e
professores e desejando a todos um étimo trabalho. As criangas cantaram o hino do
municipio e da aldeia em Terena e alguns meninos finalizaram o momento tocando flauta.

Durante toda acdo percebemos que a barreira da lingua foi superada pela
comunicacdo através de gestos, expressdes, palavras soltas, abragos, sorrisos, etc. Ficou
evidente a vontade de todos em aprender e se relacionar, nem que fosse através de uma ou
duas palavras: Unati! Hello! Bom dia! Uné? Agua? Water?

Um momento bem marcante, foi quando, no local em que se realizava o lanche do
almoco, uma senhora, artesa da aldeia e membra da congregacao indigena, se ofereceu para
ensinar a fazer potes de barro. Brasileiros e norte-americanos aprendendo a trabalhar com os
diferentes tipos de argila, moldar seus potes e coloca-los para secar. Possibilitando assim a
riqueza da troca integradora, que se materializa atraves de uma lembranca vivenciada para
casa.

De igual importancia foram as atividades esportivas que oportunizaram momentos
muito intensos e de rica interacdo. Dentre essas diversas oportunidades, ha um que se
destaca. Havia na escola duas turmas que ndo tinham um bom relacionamento, aponto de se
instigarem e se desrespeitarem. Sem que o0 grupo organizador soubesse, estas turmas foram
chamadas para participarem dos jogos para formarem equipes mistas. Os alunos olharam
entre si buscando a aprovacdo uns dos e para ndo contrariar aquele momento caracteristico,
optaram por brincar juntos, confirmando que a esportividade derruba barreiras, aproximas as
pessoas, promove a incluséo e fortifica a identidade. Tavares afirma que € na relacdo social

que a identidade de consolida.

E a educacdo que solidifica e desenvolve um equilibrio na formacio da
personalidade e torna o individuo mais consciente da propria identidade.
S&o os valores, as habilidades e os novos conhecimentos que transformam
0 individuo e o humaniza. Os tracos de personalidade vao de
aperfeicoando, se organizando, se moldando e se adaptando ao meio social.
(TAVARES, 2013, p. 138).
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As identidades se revelavam e estavam abertas as trocas nas experiéncias
compartilhadas, as quais vém sublinhar o que Tavares (2013) diz quando afirma que a
educacdo conscientiza, equilibra, transforma e aperfeicoa os individuos no meio social.

Na despedida, os alunos apresentaram a danga do “bate pau”, manifestacio maxima
da cultura local, pois esta remete ao momento histérico em que os homens indigenas,
Terena, voltam para casa, ap0s a vitéria da Guerra do Paraguai. Como simbolo da
afetividade conquistada e agradecimento, presentearam todos os académicos com artesanato
local e cantaram em seu proprio idioma.

Entende-se esta acdo na perspectiva interdisciplinar, com a valorizacdo da parceria
como componente que consolida a intersubjetividade do grupo. Existe, também, a
constatacdo da via dupla da interacdo das atividades executadas, ap0s a confianca
estabelecida entre as pessoas envolvidas no trabalho; a entrega individual; o aceite.

H& que se reconhecer que muitos outros momentos ricos de valor e interagdo
poderiam ser aqui apresentados, quando se trata de vivéncias desta natureza, o que nao nos

cabe fazer em tdo pouco espaco de tempo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto as praticas interdisciplinares sdo pontos fundamentais nesse
processo porque proporcionam aos indigenas desenvolverem-se como cidaddos criticos em
seu meio, levando-os a participar e interpretar o seu cotidiano, por meio de procedimentos e
atitudes nas ac6es que ocorreram dentro e fora da escola.

Nessa nova perspectiva interdisciplinar de ensino, em que parceiros participam da
construcdo do saber de forma ativa, ha que se considerar os significativos e positivos
resultados como respostas, quando buscamos saber de que maneira 0s objetos da pesquisa
interferem na motivacdo do aluno na escola e fora dela e, quais as consequéncias dessa
mediacdo para valorizacdo da cultura Terena, uma vez que ndo ha receita pronta, €
necessario reelaborar conceitos como curriculo, préticas escolares, experiéncias cotidianas e
competéncias.

Assim, os resultados ndo asseguram necessariamente, que durante todo o percurso da
pesquisa, nos sentimos realmente em condi¢des de intervir, porem de alguma forma
contribuimos para a construcéo de novos conhecimentos, valorizagéo intercultural e relagdes

interpessoais abrindo espacos e futuras possibilidades de novas agdes e interacoes.
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O DESENHO E SEUS SIGNIFICADOS: RELATOS DE EXPERIENCIA
Sandra Adorvino Nepomuceno *

RESUMO

O registro que abordamos neste artigo sdo desenhos/ imagens de uma turma
pré-escolar de uma instituicdo municipal de Ensino. O objetivo € relatar os
desenhos e seus significados através do modo de pensar da crianga. Sob o
enfoque de Rabello, a educadora apresenta uma atividade solicitando que as
criangas facam um desenho do seu autorretrato e da imagem que eles fazem da
professora. Quando a professora recebe essas imagens, percebe que a maioria
das criancas a desenham sentada na cadeira ou atras de uma “pilha” de
cadernos de tarefas para casa. Tal fato despertou tanto incomodo que
resolvemos romper com os paradigmas das tdo cobradas “tarefas de casa”, o
que ndo foi nada facil. Porém, com a mudanca na pratica houve mais tempo
para trabalhar outras metodologias de forma lddica e com aprendizado.

Palavras-chave: Mudanca. Inovacéo. Aprendizado.

ABSTRACT

The record that we approach in this article are drawings / images of a pre-
school class of a municipal teaching institution. The purpose is to report the
drawings and their meanings through the child's way of thinking. Under the
focus of Rabello, the educator presents an activity requiring children to draw a
picture of their self-portrait and the image they make of the teacher. When the
teacher receives these images, she realizes that most children draw her in a
chair or behind a pile of homework notebooks. This fact was so uncomfortable
that we decided to break with the paradigms of the so-called "housework”,
which was not easy. However, with the change in practice there was more time
to work on other methodologies in a playful and learning way.

Keyboards : Change. Innovation. Learning.

1 INTRODUCAO

Desde o primeiro dia nas creches e pré-escolas, as criancas ja demonstram uma
grande ansiedade em aprender a ler e escrever. Porém 0s seus primeiros registros sdo em
forma de desenho. Baseado nessa premissa, enfocamos na importancia do desenho e seus

significados. Em como os alunos conseguem registrar através dos mesmos a sua maneira

'Professora da Rede Municipal de Ensino em Aquidauana/MS, com 25 anos de sala de aula na area de
educacdo infantil atendendo criangas de maternal e pré-escola, atualmente no CMEI Leonor Garcia.
E-MAIL: sandraadorvinonepomuceno@hotmail.com
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de pensar, agir e falar. Nos desenhos apresentados nesse relato ficam evidentes os habitos,
“erros”, e a postura da professora em sala de aula quanto ao uso constante do caderno de
tarefas. Este caderno é cobrado pelos pais a fim de que a crianca leve a tarefa e devolva o
caderno todo preenchido (as vezes) pelos adultos, como forma de cobranca de um passado
que ja deveria ser superado. Dentro dos Centros de Educacdo Infantil (CMEIs) ainda se
discute muito sobre essa pratica, porém poucos professores/educadores conseguem
conscientizar os pais que ha outras formas de registrar aprendizados que ndo requer 0 uso
do caderno de tarefa. Porém na maioria das instituicdes o caderno continua imperando
com credibilidade nessa etapa da primeira infancia, onde o universo da fantasia, do faz de
conta deveria ser mais valorizado, trabalhado, impostado, mas isto ndo acontece por
questdes do sistema educacional e o comodismo da maioria dos profissionais. Diante desta
pesquisa observamos o0s desenhos das criancas através de uma solicitacdo de atividade
diversificada em que deveriam desenhar a sua imagem e a da professora. Ficou evidente a
pratica tradicional em sala, onde as criancas desenharam a professora atrds de uma mesa
cheia de cadernos.

As imagens a seguir surgiram da atividade proposta aos alunos: Parte superior -
desenhe vocé (eu) crianca; Parte inferior — desenhe sua professora.
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Imagem 01: Autorretrato do aluno (supérior) e desenho da professora (inferior).
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Imagem 02: A professora e seus cadernos de “tarefas” empilhados de forma tradicional.
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Imagem 03: Autorretrato do aluno e sua visdo enquanto crianca da professora da turma.
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Imagem 04: Autorretrato do aluno e as atividades cotidianas da professora.
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Imagem 05: Desenho representando uma dependéncia muito forte da mée e professora com uma
pilha de cadernos de tarefa.
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Imagem 06: Crianca se vé como um personagem forte/heréi de desenho animado e a professora

com muitos cadernos de tarefa.
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Imagem 07: Autorretrato da aluna assemelhando-se ao desenho da professora.
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2 MUDANDO A MEDOTOLOGIA

Ao observar os desenhos e os seus significados, ocorreu um misto de encanto
pelo entendimento da tarefa solicitada e de profunda reflexdo, pois despertou atencdo o
fato de todas as criancas desenharem uma “pilha” de cadernos de tarefas, que era colocado
em cima da mesa para corrigi-los e passar novas tarefas para o dia seguinte. Nesse final de
tarde os desenhos foram levados para casa, analisados de forma critica, e 0s conceitos
foram revistos tal qual a velha pedagogia; reviu novas experiéncias e resolveu que iria
romper com os paradigmas da tdo cobrada “tarefa de casa” com a coordenadora. A
resposta ja era prevista. “Nao. Os pais ndo vdo aceitar, eles estdo na pré-escola, se
preparando para o t&o esperado 1° ano do ensino fundamental...”.

Apo6s algumas discussfes, marcamos uma reunido com os pais da turma e
chegamos a um consenso de que a professora ndo mais mandaria as tarefas todos os dias
como de costume (usando os desenhos registrados que ajudaram a compreender 0
processo de educar de uma forma cobradora, repetitiva e insignificante para a crianca,) e
sim, as tarefas iriam para casa duas vezes na semana.

Foi espetacular para aquela época dos anos noventa. Livre entdo da atividade
cansativa, conseguimos ganhar tempo para criar momentos gostosos e fofos na sala, tais
como: cantinho da fantasia (roupas de adultos, maquiagem, cal¢ados, adere¢os); cantinho
da leitura (circulado por pneus pintados com tapetes e varais para desenhos); cantinho fofo
(soninho); cantinho dos fantoches e joguinhos (brincadeiras livres). Melhorou o sorriso da
crianca pra valer, e o trabalho entdo, rendeu muito mais e conseguimos aplicar mais as
teorias dos nossos pesquisadores e orientadores que tanto buscam e oferecem subsidios a
fim de que sejamos ndo simplesmente um mero professor, mas um mestre com muita
sabedoria para formar novos adeptos e idealizadores para uma educacdo com perfil de
visdes interdisciplinares no campo do saber, onde o processo de educar deve ser visto
como um processo continuo e merecedor de novos olhares sempre, sempre.

Sou feliz em ser uma profissional da educacdo e em saber que muitos dos
pequeninos que passaram pelos “cantinhos fofos” lembram com carinho das belas
histdrias, das cenas de teatro que participaram, dos desfiles que promovemos juntos, dos

festivais das escolas. 1sso ndo ha dinheiro que pague e nem recompensa que venha da
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terra, pois a sabedoria vem do poder superior que nos deu dons para repassa-los a todos

que deles necessitam.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que toda crianca gosta e necessita desenhar, pois o0 desenho também
é uma atividade ludica e prazerosa pela qual a crianca adquire a liberdade de expressar-se
através de um mundo de cores, tracos e formas. Pesquisas apontam que o ato de desenhar
também contribui de forma significativa para o desenvolvimento infantil ao auxiliar na
organizacdo do pensamento, coordenacdo motora, criatividade, nocdo espacial, além de
outros aspectos extremamente relevantes no processo de alfabetizacao e letramento.

O ato de desenhar é tdo importante na escola quanto em outros ambientes sociais,
pois na infancia a crianca cria seu poder de representacdo que esta aflorado e presente em
suas acles, o que pode facilitar o desenvolvimento de seu universo. Por este motivo
utilizamos o desenho infantil para desenvolver as atividades pedagogicas.

Tal pratica é estimulada também por psicdlogos e psicopedagogos nas
intervencdes terapéuticas, onde a leitura e interpretacdo do desenho infantil sdo realizadas

para ajudar os profissionais, a partir de técnicas especificas proprias para este fim.
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