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RESUMO

A intensificacdo das producdes no &mbito da histéria das mulheres e dos estudos de género tem, nas
Gltimas décadas, resultado em importantes contribuicbes para a producdo e (re)significacdo do
conhecimento histérico. Apesar desses avangos, algumas abordagens ainda séo relativamente singelas
no Brasil, como aquelas que articulam género e raca. Com o intuito de fomentar essa discussdo, nos
propusemos, nesse estudo, entrecruzar género, raca e ensino, com o objetivo de interrogar a educacao
de meninas negras nas primeiras décadas da Republica no Brasil. Utilizamos a imagem fotogréfica de
uma turma de estudantes de 1921 como principal fonte para nossas abordagens. Por meio dela,
discutimos o papel da educacdo no processo de constituicdo dos sujeitos, acentuando gue as marcas
identificadoras de diferencas de género e raca fazem parte desse processo.
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ABSTRACT

The intensification of productions within the history of women and gender studies, during the last
decades, has had important contributions to the production and (re) signification of historical
background. Despite this progress, some approaches are still relatively simple in Brazil, such as those
that articulate gender and race. In order to foster this discussion, we proposed here to intersect gender,
race and education, aiming to question the education of black girls in the early decades of the Republic
of Brazil. The photography of a 1921-student classroom was used as the main source for our
approaches. Through it, we have discussed the role of education in the process of constituting subjects,
emphasizing that the identifying marks of gender and race differences are part of this process.

Keywords: Gender. Race. Education.

A visita a0 museu naquela tarde reservava uma surpresa. Logo ali, depois das escadas
gue ddo acesso a pequena biblioteca que a instituicdo abriga, estava exposta a fotografia
acima. Na imagem, a representacdo de uma turma de alunos e alunas em frente a primeira
sede do Colégio Novaes, na cidade de Jatai, em Goiés, no ano de 1921. No centro da imagem,
na primeira fileira, encontra-se Eleutério de Souza Novaes, professor e proprietario do
Colégio. Ao seu lado, sua esposa, Ana Bueno. Outras duas senhoras adultas, sentadas ao lado
de Ana Bueno, também comp&em o registro. Parece haver uma proximidade entre as idades
das criangas, com excecdo de uma delas, acomodada na segunda fileira, que veste em sua
cabeca uma espécie de chapéu, diferente do enfeite utilizado pelas demais meninas, e que

possivelmente indica sua condicdo de moga. Organizados/as em fileiras, os/as estudantes
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estdo separados/as por sexo, meninas a frente e meninos ao fundo. H& certa homogeneidade
na postura corporal dos/das fotografados/as: bragos cruzados, estendidos ou sobre o ombro de
um colega. Ninguém sorri. Na representacdo, 0S meninos sdo numericamente superiores em
comparagdo as meninas. Outro detalhe que chama atencdo no registro fotografico, é a
presenca de uma crianga negra, do sexo masculino, que traja uma espécie de uniforme militar

e traz, em uma de suas maos, uma corneta.

@
-

A presenca de uma crianga negra na imagem, apenas uma, do sexo masculino, nos
instiga a reflexdo sobre a educacdo de meninos e meninas negras no inicio do século XX. Para
tanto, considera-se o registro fotografico da turma de estudantes do Colégio Novaes como
uma fonte visual, que associada a outras fontes congruentes, permite a construcdo de
intepretacGes possiveis sobre a educacdo de criancas negras nesse contexto, a partir da
articulacdo de “marcadores sociais” como raga’ e género. Desse modo, as consideragdes de
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historica e as fontes visuais parecem apropriadas. Para o autor, o trabalho com as imagens ndo
pode reduzir-se a um questionamento a tipologia documental, é preciso elaborar problemas
historicos que permitam a “investigacdo de aspectos relevantes na organizacao,
funcionamento e transformacdo de uma sociedade” (MENESES, 2003, p. 28). Nessa
perspectiva interpretativa, afirma-se a dimensdo historica das imagens, que ndo sdo em si
mesmas, ou, se desvinculadas de um todo social, portadoras de sentido. Assim sendo,
portanto, a interacdo social se torna responsavel por lhes atribuir sentidos e valores
(MENESES, 2003, p. 28).

A imagem fotografica foi compreendida, especialmente, entre o final do século XIX e
inicio do XX, como uma reproducdo do real ou prova irrefutavel do que aconteceu. Essa
caracteristica de realidade resultou na utilizacdo da fotografia por diversas ciéncias, que a
entendeu como registro de verdade, impossivel de ser falsificada (MAUAD, 1996, p. 2-3).
Apesar dos estudos sobre representacdo visual, em destaque desde 1980, indicarem a
impossibilidade dessa concepcdo de registro do real, parte da sociedade ainda lhe atribui esse
status (FABRIS, 2007, p. 36). Ja no ambito académico, é possivel identificar autores/as que
ao fazer uso de imagens em seus estudos reduzem-as a meras ilustragdes, o que, comumente,
impossibilita a producdo de conhecimento historico a partir desse tipo de fonte (MENESES,
2003, p. 20-21). Considerando os estudos sobre cultura visual e histdria visual, intenta-se,
nesse artigo, perceber a imagem fotografica como uma representacao visual, numa tentativa
de distanciar-se das concep¢des de registro de verdade ou ilustracdo de um contexto externo a
imagem.

Entendida como representagdo visual, e “resultado de processos de producao de
sentido em contextos culturais” (KNAUSS, 2006, p. 113), a imagem fotografica possibilita a
discussdo sobre diferentes experiéncias visuais. Nessas circunstancias, o olhar é entendido
como uma construcdo cultural, passivel de mudancas, a medida que se alteram simbolos e
codigos de uma sociedade (KNAUSS, 2006, p. 110-114). Espera-se, portanto, colocar em
perspectiva historica, as relagdes de género que marcam as experiéncias educacionais de
meninos e meninas negras no inicio do século XX em Jatai, utilizando-se da imagem
fotografica da turma de estudantes do Colegio Novaes.

Imagens que reuniam alunos/as, professores/as e outros/as colaboradores/as de
colégios, ndo foram incomuns nesse periodo. Armando Martins de Barros afirma ser
recorrente, desde o final do século XIX, a producdo de fotografias que registravam as

atividades de instituicdes escolares. Normalmente, eram produzidas por fotdgrafos



profissionais e demonstravam preocupacgdes relacionadas a apresentagdo da imagem, como:
configuracdo do plano, distribuicdo da figuracdo e iluminacdo. Segundo o autor, esses
registros sdo diversos, mas incidem, especialmente, em demonstracdes sobre o ensino, a
disciplina, a competéncia dos professores e professoras, a arquitetura escolar, exposicoes de
trabalhos manuais, de atividades extraclasse supervisionadas, entre outras imagens que
possam atestar a exceléncia do ensino naquelas instituicbes (BARROS, 2005, p. 121-123).

E provavel que a producdo da imagem fotografica da turma de estudantes do Colégio
Novaes relacionava-se a algumas das intencionalidades descritas acima. Embora ndo tenha
sido possivel identificarmos a autoria da fotografia, provavelmente foi produzida por um
profissional, o que ndo seria incomum, considerando que, desde o final do século XIX, apesar
de poucos, alguns fotografos circulavam pela provincia de Goias (SANT’ANNA, 2014,
p.179). Em Jatai, no ano de 1922, € possivel ler nas paginas do jornal local O Picapau, 0
anuncio do senhor Ademar Margonari sobre seu atelié fotografico, informando a populacéo
sobre a chegada de finos artigos de fotografia e a possibilidade de se realizar todos 0s
trabalhos da profissao®.

Conforme observa Thiago F. Sant’Anna, a fotografia produzida entre o final do século
XI1X e inicio do XX, era considerada um artefato simbdélico do mundo civilizado, e remetia as
mudancas em curso nos padrdes de comportamento e consumo desse periodo, moldados a
partir das ideias de modernidade e civilidade (SANT’ANNA, 2014, p. 178). Muitas
instituicdes escolares desse periodo exprimiam esses simbolos da modernidade, e
corroboravam com a modelagem dos corpos e comportamentos de meninos e meninas, no
intuito de civilizar a populacgéo e construir uma nacao (VEIGA, 2008, p. 504-505).

Possivelmente, as atividades do Colégio Novaes ndo se distanciavam desse modelo de
formacdo. Instalada em Jatai em 1918, a instituicdo de ensino privada, dirigida por Eleutério
de Souza Novaes, era destinada aos dois sexos e mantinha os regimes de internato e externato.
Era oferecido o curso primario, o preparatrio para exame de admissdo para estabelecimento
em qualquer carreira, e também a Escola de Instrucdo Militar. Esta foi aprovada em 1916,
quando a instituicdo de ensino de Eleutério Novaes ainda funcionava em Curralinho,
atualmente Itaberai. O colégio funcionou em Jatai entre os anos de 1918 e 1925. Com o
encerramento das atividades do colégio, Eleutério Novaes mudou-se para Rio Verde e
instalou nessa cidade a sua unidade educacional (FRACA, 1998, p. 255-258).
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Género e educacéo: a fabricacao de corpos de meninos e meninas

Enquanto representagdo visual desse mundo civilizado, a fotografia da turma de
estudantes do Colégio Novaes nos permite discutir “diferentes codigos, simbolos e recursos
no processo de constituigdo dos sujeitos” (LOURO, 2011, p. 104). Compreendemos que 0S
lugares, posicGes, praticas, vestimentas e gestos percebidos na imagem ndo sdo naturais,
fazem parte do processo de “fabricagdo” dos sujeitos. Esse processo é marcado por relacdes
de poder, e sua analise pode elucidar marcas identificadoras de diferencas de género, raca e
classe (LOURO, 2011, p. 67-69).

Considerando essa perspectiva de andlise, percebemos que a disposicéo dos corpos dos
sujeitos que compde a fotografia parece ter sido cuidadosamente articulada. O professor
ocupa o centro da imagem, meninas e meninos estdo separados em fileiras. Os bracos das
meninas, que se encontram sentadas, estdo cruzados sobre suas pernas. Os meninos da Ultima
fileira repousam suas maos nos ombros dos colegas que estdo a frente. H4 uma uniformidade
na postura dos corpos: eretos, ordenados, controlados, disciplinados, indicam que a produgéo
fotografica forja “[...] uma estética apurada no tratamento formal (com planos bem
construidos e distribuicdo da figuragcdo), com um controle fundado em signos que remetem a
tradicdo humanista secular e a disciplina e moral religiosa” (BARROS, 2005a, p.121-122).

Esta estética corroborava com o projeto de nacdo e modernizacdo do pais que estava
em curso no final do século XIX e inicio do XX, creditando a educacdo a possibilidade de
formar uma nova sociedade nos moldes europeus ou norte americano. Era preciso construir
um ‘“‘sentimento nacional, na pratica do civismo, na difusdo da cidadania, no aprimoramento
da forga de trabalho etc., tudo permitido pelo acesso a educagdo” (GONCALVES NETO,;
CARVALHO, 2005, p. 263).

A escola, como um dos lugares de acesso a educacdo, operava como propagadora dos
discursos sobre disciplina, moral e bons costumes. Em razéo disso, ao problematizarmos suas
representacdes, como a fotografia da turma de estudantes do Colégio Novaes, percebemos que
a posicao central, ocupada pelo professor, € uma forma de afirmar sua condicdo de regente e
superioridade em relagdo aos outros sujeitos que compdem a imagem. N&o seria demais
acrescentar que a masculinidade do professor também poderia ser percebida como um

simbolo de poder, refor¢ando a hierarquia representada pela imagem. Em relacéo as mulheres,



dispostas ao lado de Eleutério Novaes, supomos que ocupavam uma posi¢do dubia, de
submissdo ao professor e diretor da escola, e de dominacdo em relacdo aos estudantes.

Compreendendo que a disposi¢do dos corpos na imagem indica hierarquias e lugares
de atuacédo de cada sujeito: a separagdo dos meninos e meninas suscita que as praticas formais
de educacdo estavam marcadas pelas diferencas e afastamento entre os sexos (MUNIZ e
SANT’ANNA, 2010, p. 88). Em Goias, mesmo com a reforma de 1918, as escolas primarias
continuavam divididas por sexo, sendo permitidas escolas mistas apenas em localidades em
que n&o poderia haver uma para cada sexo (ALVES, 2011, p. 229). Apesar disso, desde 1870,
é possivel encontrarmos registros de escolas mistas, que, na sua maioria, estavam organizadas
dessa forma em razdo da precariedade e escassez de recursos destinados a educacdo. Era
muito dispendioso para o poder publico manter dois sistemas de ensino (MUNIZ e
SANT’ANNA, 2010, p. 89).

Normalmente, essa diferenciacdo entre 0s sexos, que encontrava-se prescrita nos
curriculos ou regulamentos das instituicdes, outrora fazia parte do discurso corriqueiro que
distinguia o que era coisa de menino do que era coisa de menina. Havia um “ideério de que a
educacdo de meninas e mocas deveria ser mais restrita que a de meninos e rapazes em
decorréncia de sua saude fragil, sua inteligéncia limitada e voltada para sua “missdo” de mae
[...]” (ROSEMBERG, 2013, p. 344). Mesmo em institui¢Ges ou classes de ensino mistas havia
um cuidado em definir com clareza as atividades masculinas e femininas, bem como
supervisionar ou impedir o contato entre os estudantes de sexos opostos. A escola precisava
ser construida como um lugar seguro, onde os pais pudessem confiar seus filhos e filhas
(ROSEMBERG, 2013, p. 336).

Esta separacdo entre meninos e meninas era indicativa de que cada sexo tinha um
lugar especifico naquela sociedade. A escola caberia, além do ensino do conhecimento
cientifico, apontar esses lugares. Os regulamentos das instituicGes escolares e da legislacdo
educacional estabeleciam normatizages, dividindo os sujeitos que compunham a escola “por
idade, por posicdo na hierarquia escolar, por nivel de escolarizagdo, por género...” (LOURO,
2011, p. 110). A educagdo formal contribuia, portanto, na definicdo do que era ser menino,
menina, homem e mulher e retificava o lugar que cada sexo deveria ocupar nesta sociedade.

Considerando a argumentacdo de Michel Foucault sobre a constituicdo de uma
disciplina dos corpos, marcada pela politica de coercdo, manipulagdo, dominio e poder,
percebemos que a separacdo entre 0s sexos faz parte do processo de “fabricagdo” do sujeito.

Essa disciplina sobre os corpos nem sempre se dava de forma explicita, mas, por meio de



mecanismos sutis, que poderiam ser confundidos com praticas habituais de comportamento.
No entanto, essas praticas objetivavam demarcar posi¢cdes, hierarquias, controlar gestos,
produzir um corpo “docil”, “que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado.” (FOUCAULT, 2008, p. 118). Embora se trate de outro
contexto, distinto daquele analisado por Foucault, podemos perceber que algumas das praticas
das instituicdes de ensino brasileiras do final do século XIX e inicio do XX, aproximaram-se
dessa politica disciplinar dos corpos, que, segundo o autor, ndo cessaram, tendendo a
estender-se por todo o corpo social (FOUCAULT, 2008, p. 120).

N&o apenas a delimitacdo dos lugares e a separacdo espacial entre os sexos fazem
parte dessa politica disciplinar do corpo, mas, também o controle dos gestos figura-se como
outro importe aspecto dessa politica. Silvana Vilodre Goellner, ao refletir sobre o corpo
enquanto uma producdo cultural, destaca que, desde o final do século XVIII e inicio do XIX,
¢ perceptivel o endosso a uma moral da aparéncia, onde o corpo “adquire uma relevancia nas
relacdes que se estabelecem entre os individuos” (GOELLNER, 2012, p. 33). Segundo a
autora, a escola passa a ser espaco privilegiado para ensinar essa moral da aparéncia,
evidenciando simbolos e normas formadores de habitos e valores que, de algum modo,
marcavam os corpos dos/as estudantes (GOELLNER, 2012, p. 37).

Observando a fotografia da turma de estudantes do Colégio Novais, percebemos uma
uniformidade na postura corporal dos/das fotografados/as. Aquelas/es que estdo sentadas/os
tem seus bracos ou maos cruzadas sobre as pernas. Aqueles/as de pé exibem uma postura
ereta, firme e estdo na sua maioria com os bracos estendidos. Parte dos meninos da ultima
fileira repousa suas maos sobre os ombros dos colegas que estdo a frente. Um ar de seriedade
e solenidade envolve os/as representados/as, ninguém sorri. A contencdo dos gestos, a ordem,
a uniformidade materializam naqueles corpos uma politica disciplinar produtora de

identidades.

[...] Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e
incorporado por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se a prende
a preferir. Todos os sentidos séo treinados, fazendo com que cada um e cada
uma conhega 0s sons, 0s cheiros e os sabores “bons” e decentes e rejeite 0s
indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou na maior parte das vezes
ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras... E
todas essas licbes sdo atravessadas pelas diferencas, elas confirmam e
também produzem diferenca [...] (LOURO, 2011, p. 65).



Compreendendo que o processo de fabricacdo de sujeitos utiliza-se de mecanismos
sutis para marcar e definir os corpos, 0 uso de vestimentas e aderecos ndo pode ser tomado
como habito normal ou natural do comportamento humano, pois, ao problematiza-lo,
podemos pensar sobre a producdo dos corpos e a construcdo das identidades de género. As
roupas possuem sentido e significado para as sociedades, ndo servem apenas para proteger 0S
corpos do frio, do calor, ou ocultar a nudez. Inscrita na cultura, pode ser compreendida como
uma forma de comunicacdo (SILVA, 2006, p. 60-61) que assinala no corpo marcas de
identidade e diferenciacéo.

Considerando esse modo de ver a indumentaria, notamos um cuidado na escolha das
roupas, aderecos e penteados que “revestem” o0s corpos daqueles/as representados/as na
fotografia da turma de estudantes do Colégio Novaes. Entendemos que esse cuidado na
escolha faz parte do processo de identificagdo e diferenciagdo dos corpos, que parece
normatizar um modelo de vestimentas para cada grupo de sujeitos, mas que varia em relacao
ao sexo, idade e classe. As estudantes estdo de vestidos, com comprimento que provavelmente
alcancam suas canelas, algumas usam meia-calca e todas possuem enfeites nos cabelos.
Apenas uma delas destoa do restante do grupo, pois veste um vestido de manga comprida, e,
ao invés do lago nos cabelos, usa uma espécie de chapéu na cabeca. A vestimenta de Ana
Bueno tem uma aparéncia proxima a das estudantes, e destoa das outras duas senhoras que
aparecem ao seu lado, que trajam vestidos longos e escuros. O penteado dos cabelos também
figura-se como um elemento de identificacdo e diferenca, as estudantes jovens estdo com o0s
cabelos soltos, enquanto as demais mulheres os usam presos.

Em relacdo aos meninos percebemos que a maioria deles veste terno e gravata, com
excecdo de um deles, localizado no centro da dltima fileira, que parece usar uma espécie de
uniforme. O professor Novaes, disposto ao centro da imagem, traja camisa, gravata, colete,
calca e palet6. O comprimento do vestido, a cor, o bordado, os babados, o decote, o enfeite no
cabelo, o terno, a gravata, o lenco e os botdes percebidos na imagem sdo simbolos que
marcam 0S COorpos, e que apontam para a construcdo de identidades e diferencas de idades,
raca, classe e género.

Dinah Quesada Beck, ao refletir sobre a pratica do uso de uniformes em escolas,
demonstra que esta corroborava com o ideal civilizatério da educacdo escolar, produzia
corpos estudantis, perpetuava diferencas de género e construia identidades que, a0 mesmo
tempo, eram uniformes e distintas. Embora os/as estudantes do Colégio Novaes ndo vistam

uniformes na fotografia que analisamos, suas vestimentas inscrevem-se em um sistema



simbdlico que atua na construcdo de corpos femininos e masculinos. Desse modo, podemos
entender que as vestimentas utilizadas no interior das escolas, em momentos solenes,

festividades, registros fotograficos,

[...] s@o atravessados, sustentados e marcados por conotacdes de género, [...]
carregam significacbes sociais e culturais de seu tempo e contexto e
posicionam 0s sujeitos hum jogo no qual o esperado é, justamente, que logo
se identifiquem com determinados modelos para ele/as projetados (BECK,
2014, p. 138).

A compreensdo de que os lugares, posicOes, praticas, vestimentas e gestos percebidos
na imagem, sdo construgdes ¢ fazem parte do processo de “fabricagdo” dos sujeitos
fotografados, denota estratégias de controle do sistema educacional e das instituicdes
escolares. Outras estratégias, utilizadas pelas instituicGes de ensino, reforcavam a intencdo de
produzir uma politica disciplinadora sobre os corpos. Segundo Foucault, esse processo de
adestramento materializava-se nos regulamentos, nas punicgdes, na vigilancia, no controle dos

horéarios, dos gestos, nos exames e na organizacao das filas (FOUCAULT, 2008, p.143-161).

Ler o visivel: educagdo de meninos negros

Entretanto, o processo de “fabricagdo” do corpo ndao ¢ algo Unico, universal ou
homogéneo. Pelo contrario, envolve diferencas de género, raca e classe e aponta para
possibilidades de percebermos distintas experiéncias que envolvem a construgdo dos sujeitos.
A presenca do menino negro na fotografia que analisamos é indicativa dessa pluralidade de
experiéncias. A representacdo da crianga negra, embora apresente semelhancas no que tange a
postura corporal, distancia-se das representacbes dos demais meninos, em razdo,
especialmente, de sua cor de pele e vestimentas. Manuel da Rosaria* veste uma espécie de
uniforme militar e carrega uma corneta.

Novamente, o uniforme usado pelo menino negro suscita-nos reflexdes sobre o
processo de educacdo/escolarizacdo que estava posto para o periodo. Conforme notamos
anteriormente, a indumentaria utilizada pelos sujeitos ndo ¢é algo natural, mas faz parte dos
codigos sociais, construidos e moldados no ambito da cultura. Desse modo, 0 uso de um
uniforme militar por uma crianga negra esta possivelmente associado aos mecanismos de

controle dos corpos, especialmente, corpos negros, no periodo da pos-aboli¢do e implantagéo

* Nome atribuido ao menino negro conforme registro encontrado na obra de Basileu Toledo Franga, p. 271.
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da Republica no Brasil. Segundo Cynthia Greive Veiga, os principios eugénicos e higienistas
exerceram forte influéncia na mentalidade republicana. Estabelecia-se, assim, uma politica de
saneamento, de combate a insalubridade, de ordenamento e moraliza¢do dos comportamentos,
regulamento dos espacos publicos e privados, entre outras estratégias de controle dos
cidaddos/as republicanos/as, com o intuito de forjar uma sociedade civilizada (VEIGA, 2007,
p. 260). Nesse contexto, as praticas sociais e culturais da populacdo negra e pobre
apresentavam-se como uma ameaga a essa ordem, era preciso entdo moldar o comportamento
desses sujeitos.

A mesticagem de parte da populacdo brasileira era entendida por alguns eugenistas
como um agravante para os problemas a serem superados pela republica. Alguns autores do
periodo consideravam que a degenerescéncia, causada pela raga®, deveria ser superada por
meio da educacgdo e por politicas sanitarias. Todavia, essas discussdes ndao se iniciaram no
século XX, Marcos Vinicius Fonseca aponta que desde o final do século XIX, especialmente
no contexto de debate da Lei do Ventre Livre, foram varios os embates em torno do destino
educacional da crianca negra (FONSECA, 2002, p.37-59). Em todo esse processo, ndo é
dificil perceber a preocupacdo da elite em torno da populacdo negra e pobre, era necessario
civiliza-los/as, controlar seus gestos, movimentos e a maneira como circulavam pela cidade.
Para tanto, a educacdo e o trabalho pareciam o caminho mais adequado. Em conformidade
com esse ideal, desde o final do século XIX, vérias instituicbes foram criadas, nas diferentes
regides do pais, com o intuito de educar as classes populares. Em alguns casos, como no de
Manuel da Rosério, criangas negras frequentavam instituicdes privadas de ensino juntamente
com os filhos/as da elite.

Embora seja possivel ver Manuel na imagem fotografica, os registros dos quais
dispomos ndo nos permitem saber se ele era um dos alunos regularmente matriculados no
Colégio Novaes, lacuna que nos possibilita algumas inferéncias. O menino poderia receber
uma educacao distinta daquela oferecida aos demais estudantes do colégio. Ao invés de ser
educado seguindo os preceitos da educacdo primaria, poderia ter sido oferecido a ele o0 ensino
de um oficio ou de um instrumento musical, por exemplo. Por outro lado, em razdo do
uniforme e da funcdo de corneteiro, é possivel inferir que Manuel poderia ter recebido uma
educacdo calcada em preceitos militares, considerando que, naquele momento, também
funcionava no Colégio Novaes uma Escola de Instrucdo Militar. O fato de apenas Manuel,

crianga negra, utilizar um uniforme militar, é indicativo de uma ideologia racista e

® Para esse autor raca é compreendida em seu significado biolégico.
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segregacionista, alem de explicitar a pretensdo da educacdo republicana de domesticar e
moldar os corpos, no caso da populacdo negra, por meio da aprendizagem de um trabalho.
Outra possibilidade é de Manuel ser um aluno isento das mensalidades cobradas pelo Colégio
Novaes, que era privado. N&o seria demais supor que algumas instituicdes pudessem reservar
vagas para quem ndo pudesse pagar, e, em troca, esses estudantes prestavam pequenos
servicos como forma de retribuicdo. Em outros casos, poderiam ser firmados convénios ou
acordos entre municipio, Estado e escola, com o intuito de custear os estudos de alunos e
alunas pobres.

A presenca de Manuel na fotografia permite-nos refletir sobre a educacdo da
populacdo negra naquele periodo. Embora existisse uma discussdo acentuada sobre a
educacdo dos negros no Brasil desde a década de 1870 do século XIX, especialmente, em
razdo da promulgacdo da Lei do Ventre Livre de 1871, o alcance dessas discussdes carece de
maiores analises. A preocupacdo com a educacdo dos negros nesse contexto expressa o
interesse da elite branca brasileira em controlar o processo de abolicdo da escravidao,
assegurando a continuidade da hierarquia social daquele periodo. Em razdo disso, a discussdo
da Lei do Ventre Livre foi marcada pela preocupacdo com o modelo de educagdo que seria
proposto aos escravos e escravas nascidos de ventre-livre. De um lado, destacava-se a
necessidade de educar essas criangas, do outro, expunham-se as contradi¢cfes e dificuldades
dessa medida, que contrariava os interesses imediatos de boa parte dos proprietarios de
escravos.

Os discursos impressos nos projetos do legislativo brasileiro, que antecederam a Lei
do Ventre Livre de 1871, podem ser lidos como expressdo dessa preocupa¢do com a educacao
dos negros. Apds calorosos debates, a ideia de educacgdo, presente em algumas das propostas,
foi conciliada com a palavra criacdo. Desse modo, considerando a lei, as criangas nascidas
livres de mulheres escravas poderiam ter dois destinos: permanecerem na propriedade do
senhor/a sob a responsabilidade destes/as até os vinte um anos de idade, ou serem entregues
ao governo mediante uma indenizacdo. No primeiro caso, o/a filho/a da escrava prestaria
servigos ao senhor/a que tinha por obrigagdo “criar” e “tratar” dos/as mesmos/as. No segundo
caso, a responsabilidade pela crianca passaria a ser do Estado, que a entregaria a associagdes
ou particulares. Estas deveriam cuidar da sua “educacdo” por meio da instrucdo primaéria e
moral religiosa. Como se percebe, somente no segundo caso ha a responsabilidade de oferecer
as criancas nascidas de maes do ventre livre uma educacdo formal. Apesar das saidas

encontradas para evitar responsabilizar senhores/as pela educagdo dos ingénuos e do pequeno
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namero de criangas que foram entregues ao Estado, o debate sobre a questdo indica o quanto a

educacéo foi pensada como um dispositivo de dominacao.

Essa defesa da educacdo de forma tdo incisiva em uma sociedade onde
poucas pessoas livres desfavorecidas economicamente podiam contar com
uma estrutura que lhes permitissem acesso a préaticas educacionais
diferenciadas das que eram desenvolvidas no espago privado, indica o
guanto a educacdo foi acionada como um importante mecanismo de
dominagdo em relacdo ao negro no Brasil, e isso nos estagios finais da
escraviddo. A educacdo foi valorizada como um instrumento capaz de
construir o perfil ideal para os negros em uma sociedade livre, garantindo
gue estes continuariam nos postos de trabalho mais baixos do processo
produtivo e que ndo subverteria, a hierarquia racial construida ao longo da
escraviddo [...] (FONSECA, 2002, p. 59).

Para Veiga (2008), a escolarizacdo da populagdo negra e mestiga, enquanto
possibilidade de moldar a sociedade, foi uma invencdo imperial. A autora defende que a
escola publica brasileira do século XIX estava voltada para criancas negras, pobres e mesticas
e tinha por finalidade moldar comportamentos, civilizar o povo e contribuir para a construcao
de uma nacdo. Essa intencionalidade de ordenar o social esteve presente nas acGes politicas
desde o inicio do Império, e foi se fortalecendo ao longo desse periodo, especialmente com a
proximidade da abolicdo e da proclamacdo da Republica, quando é possivel perceber, por
parte da elite, uma intensificacio da ideia civilizadora da escola (VEIGA, 2008, p.505-507).

Embora a ideia de civilizar a sociedade brasileira pela educacéo tenha se acentuado no
final do século XIX e inicio do XX, a implantacdo desse projeto encontrou entraves que
dificultaram sua efetivacdo. De um modo geral, podemos apontar questdes como: caréncia de
escolas primérias, auséncia ou pequeno investimento do governo do Estado na educacdo
primaria, inexisténcia ou ineficacia de fiscalizacdo, falta de programas reguladores que
pudessem direcionar 0s processos educacionais, escassez e baixa remuneracdo de professores
e professoras, disputas entre estados e municipios para nao subsidiarem essa modalidade de
educacdo, e ainda, especialmente em regides distantes dos grandes ndcleos urbanos, havia a
compreensdo de que a educacgdo ndo tinha uma finalidade pratica. Essa concepgao provinha,
especialmente, de grupos sociais marcados por simbolos identificadores de género, classe e
raca, pertencentes a areas predominantemente rurais, onde a mdo de obra das criangas era
essencial para a sobrevivéncia da familia (BARRQOS, 2005b, p.88-90).
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Ponderando as interpretagdes explicitadas até aqui e as multiplicidades de experiéncias
possiveis de serem construidas em relacdo aos sujeitos do passado, ndo nos parece impreciso
supor que 0 menino Manuel, que aparece na imagem fotografica da turma do Colégio Novaes,
seja uma representacdo incomum de criangas negras que puderam frequentar a escola primaria
na regido. Acentuamos, no entanto, que esta é uma interpretacdo possivel, construida a partir
dos documentos que temos disponiveis no momento, o que ndo exclui outras possibilidades,
posto que, estudos de outras regides tém elucidado experiéncias educacionais da populacéo

negra nesse mesmo periodo®.

Ler o invisivel: educacdo de meninas negras

A representacdo de Manuel na imagem € reveladora de sua presenca, mas a0 mesmo
tempo, denota uma auséncia. Nao ha na fotografia nenhuma aluna negra. Embora muitos
estudos tenham surgido nos ultimos anos sobre as experiéncias educacionais da populacao
negra nos séculos X1X e XX, ha um siléncio sobre as diferencas de género e suas implicacbes

nessas e em outras abordagens.

[...] hé& siléncios na historia de ontem e também na de hoje. Quanto ao papel
das relacbes de género e raga no passado escravista — entre a imagem de
mucamas e a suposta permissividade sexual — nas primeiras décadas da
abolicdo, pairam a estigmatizacao e a erotizagcdo do corpo da mulher negra.
Hoje, temos indicadores sociais que apontam desigualdades no mercado de
trabalho e preponderancia feminina na chefia dos domicilios das grandes
regiGes metropolitanas, com seus muitos outros siléncios. Embora os estudos
sobre género tenham ampliado horizontes e eixos tedrico-metodoldgicos,
ainda pouco conhecemos a respeito das conexdes historicas entre raca e
género. As reflexdes sobre as experiéncias das mulheres negras nas
comunidades escravas e nas primeiras décadas da pds-emancipagdo no Brasil
continuam ausentes (...) (PAIXAO; GOMES, 2012, p. 297).

Apesar dos siléncios, 0s estudos que procuram associar género e raca tém descortinado
um campo de possibilidades analiticas. No Brasil, especificamente, essa ampliacdo deu

visibilidade ao reconhecimento de distintas experiéncias de familias, de diferentes formas de

® Sobre o tema ver: BARROS, Surya Aaronovich Pombo de. Negrinhos que por ahi andam: a escolarizacéo da
populacdo negra em Séo Paulo (1870-1920). 2005. 163 f. Dissertacdo de Mestrado. Universidade de S8o Paulo,
Sdo Paulo, 2005; CRUZ, Mariléia dos Santos. Uma abordagem sobre a historia da educagdo dos negros. In:
ROMAO, Jeruse (org). Histéria da educacio dos negros e outras historias. Brasilia: Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005; MACHADO, Carlos Eduardo Dias.
Populacdo negra e escolarizacdo na cidade de Sdo Paulo nas décadas de 1920 e 1930. 2009. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2009.
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resisténcia e subordinacdo, de apropriacdes diversas do mundo do trabalho, alargou as
discussGes sobre violéncia, acesso a saude, educacdo, direito ao corpo, maternidade,
homossexualidade e tantos outros, expandindo o universo de interpretaces possiveis sobre as
historias de mulheres negras. Essa articulacdo entre raca e género € conhecida como
abordagem interseccional, e apresenta-se como caminho para compreensdo dos processos de
dominacdo, como possibilidade de reconstrugido das “experiéncias vividas, o posicionamento
historico, as percepcBes culturais e a construcdo social de mulheres negras através da
investigacdo de areas nunca exploradas da experiéncia feminina negra [...]” (CARDOSO,
2012, p. 55).

Desde as décadas de 1970 e 1980, importantes reflexdes foram tecidas por feministas
negras que atuaram na academia ou nos movimentos sociais, indicando a necessidade de
reflexdes que articulem feminismo e racismo (CALDWELL, 2010, p. 20). Em decorréncia do
centenario da abolicéo, Lélia Gonzales publicou importante artigo demonstrando como o mito
da democracia racial no Brasil encobriu as discussdes sobre o racismo no interior do
movimento feminista, divulgando que, para as mulheres negras brasileiras, a compreensdo da
opressdo perpassava pela questdo racial, propondo, portanto, um feminismo afro-latino-
americano (GONZALES, 1988, p. 17). Nessa mesma perspectiva, Sueli Carneiro indica que
as experiéncias historicas das mulheres negras sdo distintas das experiéncias das mulheres

brancas.

As mulheres negras tiveram uma experiéncia historica diferenciada que o
discurso classico sobre a opressdo da mulher ndo tem reconhecido, assim
como ndo tem dado conta da diferenca qualitativa que o efeito da opressdo
sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres negras
(CARNEIRO, 2001, p. 01).

Ao afirmar a existéncia de uma experiéncia historica diferenciada para as mulheres
negras, estes estudos questionam categorias e discursos universais. Estas mulheres requerem
que suas historias sejam pensadas a partir de marcos que as identifiquem. Apontam que a
identidade das mulheres negras esta articulada a uma experiéncia historica influenciada por
uma sociedade racista e patriarcal (CARDOSO, 2012, p. 60).

Considerando essas proposicOes, retornamos a imagem fotografica do Colégio
Novaes. A intencdo agora ndo é perceber 0 que esta visivel, explicito, mas pensarmos sobre o
siléncio, o oculto, 0 ndo visto, 0 ndo-dito. Onde estariam as criangas negras do sexo feminino?

Que tipo de educacéo recebiam? Por que razdes na fotografia da turma do Colégio Novaes do
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ano de 1921 ndo aparece uma aluna negra? Mais uma vez, as inferéncias que fazemos sdo
possibilidades interpretativas, construidas a partir das incursdes e reflexdes que fazemos sobre
0 documento analisado e a producao historiografica sobre o tema.

Esse siléncio sobre o processo de educacdo das meninas negras ja havia sido percebido
por Marcus Fonseca. Ao analisar as discussdes parlamentares e as propostas de criagdo de
instituicGes para abrigar, instruir ou educar a crianga de ventre livre, o autor destaca que, de
todas as instituicGes mencionadas, apenas uma fazia distincdo de género em seu regulamento.
O Estabelecimento Rural de S. Pedro de Alcéntara abrigava criancas de ambos os sexos. No
entanto, as responsaveis pela educagdo das meninas ndo recebiam salérios, eram voluntarias
(FONSECA, 2002, p. 133). Ainda conforme o autor, apesar da superioridade numérica de
criancas livres do sexo feminino nascidas de méaes escravas, as praticas educativas das
instituicOes criadas para recebé-los/as eram predominantemente voltadas para a educacéao
masculina (FONSECA, 2002, p. 133-134). Embora a escola publica republicana do final do
século XIX e inicio do XX houvesse tentado corrigir algumas dessas distor¢des, é provavel
gue muitas adversidades fossem enfrentadas por meninas negras para que elas tivessem
acesso e permanéncia na escola.

Segundo Silvia Favero Arend, as meninas pobres comegavam a trabalhar desde muito
cedo, auxiliavam nas atividades domésticas, no cuidado com as criangas mais novas, na venda
de mercadorias, na lavagem de roupas. Algumas delas aprendiam servicos especializados
como tecelagem, costura, benzedura. Outras aprendiam a cozinhar e ajudavam no preparo de
quitutes. Nas propriedades rurais desenvolviam atividades que exigiam menor forga fisica e
habilidade (AREND, 2013, p. 68). Essa divisdo de atividades pode ser lida como uma préatica
atravessada pelas diferencas de género, que delineavam quais eram as atividades masculinas e
quais eram 0s servigos femininos.

Aline Mendes Soares, ao analisar o trabalho infantil no Rio de Janeiro entre os anos de
1888 e 1927, aponta que havia uma preferéncia pelos servigos de “menores de cor”. A
designacdo das atividades realizadas por esses/as menores pareciam considerar as diferencas

entre 0s sexos das criancgas.

[...] As meninas, eram em sua maioria ocupacdes designadas ao ambiente
domeéstico, incluindo servicos de amas secas, cuidar de criancas, lavar e
passar roupas, entre outras atividades.

Ao0s meninos, ao contrario das meninas, ndo se restringiam apenas ao &mbito
domeéstico, se concentravam em sua maioria no comércio. Eram variados 0s
oficios relacionados aos meninos: caixeiros do comércio em geral; copeiros;
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entregador de pdo em sacos; balconista de padaria, botequim e taverna;
operarios de fabricas; ajudante de cozinha; aprendizes de diversos oficios e
outras atividades (SOARES, 2011, p. 368).

A preferéncia pelos “menores de cor” para a realizacdo de trabalhos elucida algumas
permanéncias provindas do tempo da escraviddo, e nos permite construir algumas
interpretagdes. Possivelmente, o servico de uma crianga, de idade entre 10 a 15 anos, seria
melhor controlado do que o servico de um adulto, que talvez tenha vivenciado ou
acompanhado muito de perto a escraviddo, e em razdo disso, poderia nao sujeitar-se aos
mandos e desmandos dos patrdes e patroas. A esse respeito, foram muitas as dendncias de
abusos cometidos contra a populagdo negra no periodo ap6s a abolicdo, que variavam da
agressdo fisica ao defloramento (SOARES, 2011, p. 372). Se, por um lado, a cor aproximava
as experiéncias de meninos e meninas negras, por outro, as diferencas de género marcavam a
distancia entre eles. Essas diferencas eram, em muitos casos, definidoras das atividades que
cada menor desempenharia. Além do mais, as constru¢cbes que se forjavam sobre
feminilidade, acrescidas as construces sexuais sobre a mulher negra durante o cativeiro,
poderiam tornar as meninas negras mais suscetiveis as dominacgdes e repressdes patriarcais.

O trabalho doméstico parece ter sido o destino de muitas mulheres negras no periodo
pos-abolicdo. Muitas dessas mulheres comecaram a exercer essa funcdo quando eram bem
jovens. Olivia Maria Gomes da Cunha aponta que algumas instituicdes de ensino foram
criadas para que, além da educacdo formal, normalmente restrita ao ensino das primeiras
letras, se ensinasse as meninas pobres a serem boas domésticas. Conforme a autora, essa
preferéncia pelas mulheres no servico doméstico relacionava-se as representacdes que
associam domesticidade e género, como a ideia de que o servi¢co doméstico poderia ser mais
bem executado por mulheres, pois, aparentemente, era mais leve do que 0s servicos do
campo. Além disso, as mulheres pareciam menos inofensivas a vida intima da familia e eram,
portanto, consideradas mais doceis e amaveis, companhia ideal para a senhora e seus/as
filhos/as. Essa associacdo das mulheres com a domesticidade reforcava hierarquias sociais e
de género, pois intentava demonstrar que as mulheres pobres, e em grande parte negras,
teriam a funcdo social de servir (CUNHA, 2007, p. 381).

Marinel Pereira Abbade faz consideracBes semelhantes ao estudar o asilo Sagrada
Familia, fundado no ano de 1903, em S&o Paulo. O objetivo da instituicdo era amparar e
educar meninas negras pobres, filhas de ex-escravos/as. Mais tarde, em 1918, foi criado o

Colégio Sagrada Familia, instituicdo privada que funcionava em regime de internato para
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meninas. Segundo administragdo do colégio, a renda proveniente do pagamento das
mensalidades das internas era revestida em beneficios para o asilo, que recebia meninas
negras pobres. Embora a autora tenha constatado que meninas negras pobres e internas
recebiam conjuntamente o ensino primario, verificou-se que 0s objetivos dessa educagdo eram
distintos. As meninas negras eram preparadas para o servico doméstico, 0 que naquele
contexto, parecia um destino “natural” para meninas negras pobres ou descendentes de ex-
escravos/as (ABBADE, 1995, p. 63-74).

Diante disso, parece-nos plausivel supor que as diferencas de género e raca interferiam
nas experiéncias e trajetdrias de vida desses sujeitos. A auséncia de meninas negras na turma
fotografada, os servicos a elas destinados, os padrdes comportamentais e 0s esteredtipos
construidos sobre o corpo negro feminino no final do século XIX e inicio do XX, podem ser
compreendidos como marcadores de diferencas que justificam os siléncios e as auséncias
produzidas sobre a mulher negra, nesse caso, sobre a menina negra, que possivelmente, ndo
pode frequentar as aulas no Colégio Novaes.

Com isso, ndo queremos dizer que outras meninas negras ndo puderam frequentar as
aulas no Colégio Novaes ou de outras instituicdes de ensino da regido, mas, chamamos a
atencdo para a auséncia. Onde estariam estas meninas? Quantas delas puderam frequentar a
escola? Mesmo quando presentes no ensino publico, estariam livres de problemas
relacionados a sua condicdo de menina e negra, em uma sociedade tdo marcada pelas
diferencas de género e raca? Embora seja possivel localizar alguns estudos, a maioria das
pesquisas sobre a educacdo da populacdo negra ndo exploram as diferencas de género,
produzindo um siléncio na historiografia sobre as experiéncias educacionais de meninas
negras, especialmente, no final do século XIX e inicio do XX.

Finalmente, o encontro com a fotografia de 1921, mostrou-nos que as interpretacdes
historicas ndo sdo construidas apenas pela presenca. Parece haver no fazer histérico um jogo
entre o visivel e o oculto. No entanto, nenhum deles esta dado, precisam ser construidos pelo
historiador e historiadora, que interpelam, questionam, percebem limites, a historicidade dos
registros do passado, reconhecem a si mesmos como histérico. As histdrias que elucidam esse
exercicio sdo, portanto, fios em movimento, que formam uma costura, que ndo se harmoniza

ao corpo, €, por isso, é constantemente ajustada.
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