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RESUMO: O presente artigo lanca luzes sobre algumas questdes acerca da Educagdo Especial no
cenario brasileiro, levando em consideracdo tanto o seu viés legislativo quanto a sua pratica nos
estabelecimentos de ensino. Para tanto, evidenciou-se as inimeras lutas e embates em torno do tema,
as discussdes e movimentos sociais que visavam assegurar constitucionalmente o direito e acesso de

criancas deficientes a uma educacdo publica e de qualidade.
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ABSTRACT: This article sheds light on some questions about the Special Education in the Brazilian
context, taking into account both its legislative bias as their practice in schools. Therefore, evidence of
the many struggles and conflicts around the theme, discussions and social movements aimed at

ensuring the constitutional rights and disabled children access to public education and quality.
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Na natureza nao ha mécula, fora a mente.
Ninguém podera ser chamado de deformado, fora o maldoso.

Shakespeare

Pensar a questdo do “diferente” ndo ¢ uma problematica apenas da sociedade moderna,
pelo contrério, ela existe ha séculos. O que podemos perceber é a mudanca de tratamento
atribuido a essa tematica em cada civilizag&o.

Os gregos, por exemplo, eliminavam seus deficientes fisicos logo ap6s o parto ou
permitiam que morressem sozinhos, abandonados. E o caso, também, de algumas tribos
brasileiras, as quais matavam por inani¢do todos os recém-nascidos com qualquer tipo de

deficiéncia fisica, certos da impossibilidade de cacar, se locomover e fugir, tornando-se um
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fardo para o grupo. Entretanto essas mesmas tribos respeitam criangas com algum tipo de
deficiéncia mental, pois estes seriam representantes de algo divino.’

No final do século XIX, houve a criagdo de varias instituicdes especificas para o
tratamento de individuos com deficiéncia mental. Porém, esses estabelecimentos estavam
preocupados somente com o aspecto médico e sanitdrio ao invés de proporcionar um
atendimento psicolégico e pedagogico adequado. Muitas criangas eram internadas tdo logo
qguando nasciam, sendo praticamente abandonadas pelos pais. O afastamento da familia
agravava muito a situacao, uma vez que, nestes locais “especializados”, elas ndo encontravam
um atendimento sensorio-motor-afetivo-cognitivo individualizado que lhes facilitariam uma
maior integracdo & comunidade.

Esse fracasso repercute ainda hoje na nossa sociedade, com preconceitos e senso-
comum. Mesmo com todo o aparato desenvolvido pelo governo, as informacdes da midia e
outros 6rgdos ligados a causa, continuamos criando resisténcia em aceitar com naturalidade
guem possa nos parecer diferente. Por isso, a necessidade de se discutir a Educacgéo Inclusiva,
para que essa visdo de uma “pessoa incapaz” seja desmistificada.

Desse ponto de vista, buscar-se-4 compreender, em diversos ambitos, como foi/é
discutida a Educacdo Especial, confrontando os dispositivos presentes na Constituicdo
Federal de 1988, na LDB de 1996, bem como os Programas de efetivacdo dessas leis, com a
realidade escolar, tanto pela otica dos professores como dos alunos com deficiéncias fisicas
e/ou mentais.

Neste sentido, percebemos que, até pouco tempo (aproximadamente a partir da década
de 1960), tematicas como esta eram renegadas por uma historiografia tradicional, a qual
aceitava somente fontes oficiais, com assuntos necessariamente politicos e/ou econdmicos,
muitas vezes generalizantes. Por isso, 0 suporte teérico metodoldgico deste trabalho situa-se
na vertente da Histdria Cultural que, tributaria dos esforgos de intelectuais engajados em uma
historia social, ampliaram as possibilidades de investigacdo, resgatando as particularidades —
materializadas, neste caso, pela questdo do deficiente—, bem como a atuacgdo dos sujeitos na
construcdo da sociedade.

Nestes termos, com o intuito de analisar a Histéria como um processo, nos

debrucaremos nas leis, atualmente vigentes, para compreender como estas foram frutos de
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embates travados pela sociedade. Da mesma forma, buscaremos sites oficiais do governo, a
fim de perceber quais as respostas dadas aos anseios da populacdo, por meio de graficos que
especulam o0s “avangos” na efetiva¢do dessas leis. Confrontando essa “realidade” teorica
(oficial), utilizaremos estudiosos, tanto da educacdo como da psicologia, para entender o que
é realmente Educacéo Inclusiva, refletindo sobre suas dificuldades e vantagens na prética, por
meio de um estudo de caso.

Assim, iniciaremos 0 nosso trabalho tendo como g@génese 0 contexto de
redemocratizacdo brasileira, periodo este que foi palco de diversos movimentos sociais, que
culminaram na elaboracdo de leis regulamentadoras do Ensino Especial. Estas, em um
segundo momento, se tornardo o centro das nossas atengdes, para que possamos compreender
os limites de alcance desses dispositivos. Os programas governamentais, também serdo
vislumbrados, a fim de que se possa destacar 0s seus principais pontos e objetivos.
Continuando essa linha de raciocinio e passando para uma abordagem mais pratica,
utilizaremos autores que pensam a questdo da inclusdo de uma forma abrangente, perpassando
aspectos psicologicos e educacionais. O estudo de um caso especifico sera necessario para
que, empiricamente, estes embates possam ser visualizados.

Todo esse trabalho reflexivo servira para concluirmos que ha uma grande distingdo
entre “integrar” e “incluir”’, de maneira efetiva. Esses dois termos, antes de poderem Sser
considerados sinbnimos, representam posturas diferentes dos sujeitos, e por isso a necessidade
de conceitua-los. Antes de prestar um servico assistencial, a politica de inclusdo é um

DIREITO, muitas vezes confundido.

1. Educacdo Especial: entre teorias e praticas

Conceituar o que é diferente sem parecer preconceituoso se torna, cada vez mais, uma
tarefa dificil, pois esbarramos em tabus que a sociedade criou ao longo dos anos. Por isso,
pensar em Educacdo Especial extrapola a simples analise de leis e emendas, configura-se uma
prética vivenciada no dia-a-dia de profissionais e alunos, assim como da comunidade, ja que o
ensino deve ser encarado como um problema de todos. Nessa perspectiva, discutir
abertamente uma Educacdo Inclusiva se mostra uma necessidade latente, uma contribuigéo

para reformularmos o que chamamos de unidade social.

1.1 Em cena, 0s movimentos sociais: 1980/1990



Para compreender as razdes dos movimentos sociais das décadas de 1980 e inicio de
1990, é preciso entender seu contexto histérico. Houve uma transicdo politica muito
importante para analisarmos os fundamentos que levaram a sociedade em repensar seus
valores. Trata-se do periodo final da Ditadura Militar, rumo a redemocratizacdo nacional.
Todas as atengdes estavam voltadas a construgdo de uma “gestdo democratica” — como
Adrido e Camargo apontaram ser o desenvolvimento das expectativas que pudessem mudar as
relacBes hierarquicas e estabelecer melhores formas de participacdo social.> Porém, segundo

Fonseca, é necessario perceber que, nos anos de 1980, ocorriam:

De um lado, um amplo debate, troca de experiéncias, em movimento de
repensar as problematicas das varias areas. Por outro lado, a permanéncia de
uma legislagdo elaborada em plena ditadura. Educacdo Moral e Civica e
Organizacédo Social e Politica do Brasil continuaram obrigadas para o ensino
de primeiro grau. (FONSECA, 1995, p. 47-48.)

Sem duvidas, era preciso encaminhar modifica¢fes na legislacdo vigente. Isso sé seria
realizado por meio de determinadas lutas sociais, que tiveram influéncias de movimentos
internacionais, tais como: a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca (de 1989);
a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (de 1990) e, finalmente, a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais, que resulta na Declaracdo de Salamanca, na
Espanha (em 1994). Esta se tornando referéncia nas politicas educacionais, principalmente
para a educacao especial.

Nesse sentido, foram desenvolvidos no Brasil uma série de movimentos responsaveis
por especificar a luta pelo ensino inclusivo como: o | Encontro Nacional de Pessoas
Deficientes em 1980; a fundacdo da Federacdo Brasileira de Entidades de Cegos (Febec de
1984) — culminando na Unido Mundial de Cegos (UMC) — ; a Organizagdo Nacional de
Entidades de Deficientes Fisicos (Onedef, também de 1984) — reunindo-se a Disabled
People’s International a partir de um Conselho Latino Americano; e a Federacdo Nacional de
Educacao e Integracdo de Surdos (Feneis, do mesmo ano) — ligando-se a World Federation of

Deaf. Todos esses movimentos foram, aos poucos, amadurecendo suas liderancas.

1.2 Regulamentar ou néo, eis a questao

Existiram preocupacdes em determinar, de maneira mais “esclarecedora”, as

oportunidades educacionais a todos — a partir da Declaracdo Universal dos Direitos do
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Homem (de 1948) — alegando que se todos sdo cidadaos, todos tém direito a educagdo. Porém,
analisando esta mesma declaracdo, seria mesmo necessario construir uma regulamentacéao
especifica que priorizasse um ensino especial para alunos com deficiéncias mentais ou
fisicas?

Dentro da legislacdo, todas as determinagdes a respeito da inclusdo educacional ja
deveriam estar prioritariamente implicitas, sem a precisdo de emendas particulares que
abarcassem o assunto. E indispensavel que a sociedade parta do ponto de que as diferencas
sdo partes integrantes do todo e, por isso mesmo, ja se correspondem aos “direitos do

homem” abordados desde 1948.

1.3 Enquanto isso, no Congresso...

1.3.1 Constituicéo Federal de 1988

Em decorréncia das varias mobilizacbes oriundas de pais, alunos, profissionais da
area, dentre outros, fez-se necessario implementar dispositivos especificos para assegurar o
direito de criangas e adolescentes a Educagdo Especial. Uma das conquistas desses grupos foi
a explicitagdo, em um texto constitucional, do direito ao atendimento educacional
especializado dos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede de ensino. (Art. 208,
inciso Il1). A Constituicdo Federal de 1988 é a primeira, dentre as brasileiras, a assegurar essa
prerrogativa em lei.

Outras CFs, como por exemplo a de 1946, apenas estabeleciam a obrigacdo de cada
sistema de ensino disponibilizar servicos de assisténcia educacional que assegurem aos
alunos necessitados condi¢des de eficiéncia escolar. (Destaque nosso) (Art. 172). Este texto,
ndo muito esclarecedor, deixa a margem diversas interpretacdes do que possa vir a ser
“necessidade”, ndo contemplando de modo explicito e preciso o direito a educacao especial.

Além da preocupacdo com o ensino, a CF de 1988 procurou assegurar outros direitos
dos deficientes, tais como: igualdade no trabalho, assisténcia social especial, adaptacdes
materiais, fisicas e sociais, tudo isso com o objetivo de garantir as condi¢cdes necessarias para
que independam, obrigatoriamente, do auxilio de terceiros. Sobre a questdo da educacdo foi
reiterado, em outubro de 1989 — pela lei n. 7.853 —, o dever do:

Estado de ofertar a educagéo especial, nos diversos niveis de escolarizacéo, e
de “matricula compulsoéria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino”. (SOUZA,; PRIETO, 2002, p. 128.)



Vale ressaltar que a terminologia “portador” teve que ser revista, pois, segundo o
Aurélio: Portador — [é] aquele que porta ou conduz, ou traz consigo. Neste sentido, falar em
“portadores de deficiéncia” torna-se erroneo, visto que ninguém “porta” uma necessidade,
esta ¢ sentida e/ou apresentada. E preferivel, nestes casos, utilizar a expressio “necessidade
educacional especial”, que, segundo as produgdes de Mazzotta (1982; 1993; 1996; 1998),

especificam melhor sua natureza.

1.3.2 O quedispde a LDB

Com a finalidade de detalhar os dispositivos contidos na CF de 1988, bem como
prever meios para viabilizar a sua efetivacdo, foi reformulada, em 1996, a LDB brasileira;
com Artigos especificos sobre a Educacdo Especial, centrados no Capitulo V da Lei n. 9.394.
Ao nos debrucarmos sobre essa legislacdo, o primeiro ponto que nos salta os olhos é o esforco
do Governo em integrar a Educacdo Especial ao sistema regular de ensino, sempre, é claro,
que for possivel, conforme pode ser visualizado no grafico abaixo. Em casos adversos,
havera, quando necessario, servicos de apoio especializado (Art. 58, inciso 1), os quais,

porém, a LDB néo explicita.
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Assim, esse tipo de ensino situa-se como parte integrante do sistema educacional, e
ndo paralelo a este. Fica estipulado ao Estado, o dever constitucional de ofertar a educagédo
especial com inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil (Art. 58,
inciso Il1), a fim de garantir 0 acesso e a permanéncia destes alunos na escola. O poder
publico podera, inclusive, destinar parte dos recursos financeiros para instituicoes
filantropicas, e/ou comunitérias, quando a demanda assim necessitar (conforme o Art. 60).

Para garantir que tudo isso fosse efetivado, fez-se necessario apontar, no Art. 59,
algumas condicbes basicas para a organizacdo escolar, a fim de que seja caracterizado o
atendimento aos alunos especiais. Dentre essas especificacbes, pode-se destacar a
flexibilidade de prazos — estender ou reduzir, conforme o caso especifico — (inciso 1), bem
como a educacédo especial direcionado ao trabalho, visando a sua efetiva integracédo na vida
em sociedade [...] (Art. 59, inciso V). Quanto a capacitacdo de professores voltados para a
Educacdo Especial, ndo é necessariamente preciso o ensino superior. Estranhamente, é
requisitado somente o ensino médio, desde que se mostrem competentes para identificar,
definir, implementar, liderar e apoiar possiveis modificacdes/flexibilizaces curriculares.

De maneira geral, podemos perceber gque, apesar dos avangos em relacdo as edicdes
anteriores, a LDB de 1996 ainda contém vérias falhas. Uma delas é a omisséo do texto em
relagdo ao ingresso no ensino superior por parte dos alunos com necessidades educacionais
especiais, 0 que pode ser entendido como um descrédito na capacidade de seguir adiante nos

estudos.

1.4 O Apoio governamental ao deficiente

Com o intuito de dar vazdo a legislacdo criada, o Estado desenvolveu a Seesp —
Secretaria de Educacdo Especial — responsavel por todo o atendimento dentro do ensino de
inclusdo. Para isso, seu pressuposto foi prestar atencdes as individualidades de cada crianca —
e assim se estaria realmente incluindo aqueles encarados como diferentes no seio educacional
— além de promover uma maior participacdo da familia e da comunidade nas funcionalidades

escolares. Para estabelecer o que denominou ser uma “rede de apoio a inclusdo”, foi

determinada a cria¢do de um projeto intitulado: “Educar na Diversidade”, cujos objetivos sdo:

. Proporcionar escolas para todos, por meio do desenvolvimento de
culturas, politicas e praticas escolares inclusivas [...];

. Formar e acompanhar os docentes pertencentes aos 144 municipios-
polo para uso de metodologias de ensino inclusivas nas salas de aula das
escolas de ensino regular;



Preparar gestores, equipes de apoio e a comunidade em geral [...];
Transformar o ambiente escolar em um espago acolhedor para todos

[ )

[ )

L]

. Formar redes de intercAmbio e disseminacdo de experiéncias
inclusivas [..] no processo de transformacdo do sistema educacional
brasileiro. ([sem autor]. Objetivos do projeto Educar na Diversidade.)

1.5 Programas de Inclusao

E assim foi desenvolvido um Programa que atendesse as necessidades do projeto:
“Programa de educac¢do inclusiva: direito a diversidade”, com a justificativa de se acabar com
as “desigualdades educacionais”. Desde 2003, houve a criagdo de Seminarios Nacionais de
Formacdo de Gestores e Educadores do Programa que fossem capacitados a Educacéo
inclusiva. Em 2004, os municipios-pélo (que em 2005 atingiram a marca de 707) assinam um
“Termo de Adesdo” ao programa, para receber apoio financeiro ¢ se disponibilizar a
multiplicar a formagdo de professores para cada rede de ensino.

Para cada seminario havia um curso de formacdo de educadores, em que 0 eixo
tematico se baseava em termos como: “Diversidade, como encara-la?”’; “Inclusdo, uma
realidade a ser analisada”; “Valores de atengdo as pessoas com deficiéncia”; entre outros.
Contudo, para que o programa funcionasse, 0 governo criou um acompanhamento e
monitoramento dos municipios-pdélo participantes, uma vez que, seriam estes 0S responsaveis
pela divulgacdo e implementacdo do programa. Existe, na realidade, uma forma do governo se
esquivar do encargo de ministrar a funcionalidade do programa, impondo esta incumbéncia as
regides locais.

Outros programas também foram criados. O Programa de Apoio a Educacdo Especial
(PROESP); o Apoio a Educacédo de aluno com Deficiéncia Visual — por meio dos Centros de
Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAPS) e os Nucleos de Apoio e
Producdo Braille (NAPPB) —; o Apoio a Educacdo de alunos com Surdez — através dos
Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento a Pessoas com
Surdez (CAS) —; além do Projeto de Informatica na Educacdo Especial (PROINESP).

Na realidade, esses projetos deveriam ter sido implantados dentro da formagéo
académica dos educadores. A capacitacdo regular dos professores careceria de conter em si

mesma, os desafios de se lidar com um aluno de necessidades educacionais especiais.

1.6 O Discurso da Inclusdo Social



Nos ultimos anos, sempre que se fala em educacdo, considerando o processo relacional
entre ensino e aprendizagem, surge na ordem do dia o discurso pertinente ao processo da
Educacao Inclusiva. Por educacéo inclusiva se entende o processo de Inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais e distdrbios de aprendizagem na rede comum de ensino
em todos os seus graus.”

Neste sentido, considerando as diversidades socio-culturais bem como as condi¢oes
fisicas e mentais dos alunos, ha que se pensar que cada aluno apresenta um tempo peculiar em
sua aprendizagem, e ndo respeitar tais condi¢cdes pode ser no minimo desastroso na sua
apreensdo e producdo do seu conhecimento. Dessa forma, a educagdo inclusiva ndo consiste
na introducdo impensada de professores ndo capacitados dentro das salas de aulas e muito
menos de alunos especiais em escolas desestruturadas, sem as minimas condicGes para
receber estes alunos que necessitam de um espaco fisico adequado.

Ao contrério, o conceito de Educacdo Inclusiva compreende mudancas consideraveis
na educacdo vigente, principalmente no que diz respeito a estrutura fisica e capacitacdo
profissional dos professores. Dessa maneira, educacdo inclusiva é: atender aos estudantes
portadores de necessidades especiais nas vizinhancas da sua residéncia, propiciar a ampliacéo
do acesso destes alunos as classes comuns, propiciar aos professores das classes comuns um
suporte técnico, perceber que as criangas podem aprender juntas, embora tendo objetivos e
processos diferentes, levar os professores a estabelecer formas criativas de atuacdo com as
criancas deficientes, bem como propiciar um atendimento integrado ao professor de classe
comum.

No entanto, o projeto de educacéo inclusiva no Brasil ainda é implementado através de
politicas assistencialistas, perdendo o seu principio de que a preocupacdo maior deve ser a
relacdo saudavel, e indubitavel, entre ensino e aprendizagem, de todos os alunos. Além disso,
0 preconceito social ainda € muito grande, em muitos casos, 0s pais preferem colocar seus
filhos em escolas especiais temendo que ele ndo acompanhe os outros colegas da escola
comum e seja, assim discriminado e estigmatizado. Na verdade, a convivéncia entre alunos
“comuns” e alunos com deficiéncia fisica ou mental sé traz resultados positivos para toda a

escola. De acordo com os defensores da inclusao:

Reunir no mesmo espago criangas comuns e as com deficiéncia beneficia
todo o sistema escolar [...] “Quando uma crianga com deficiéncia entra numa
escola, ela é apenas mais um motivo de estimulo para que essa classe

® Para aprofundar esse assunto, ver: CORREA, 2001.



aprimore seu trabalho com todas as criangas. O trabalho nédo é feito com ela
aparte [...]”. (MARTINO, 1999, p. 35.)

Segundo os defensores da inclusdo o sucesso da educagdo inclusiva depende
principalmente da dedicacdo e empenho dos professores. Eles precisam acreditar que séo
capazes e gque a educacdo inclusiva ndo € um assunto clinico ou de responsabilidade médica.
Devem acreditar na possibilidade de desenvolver formas alternativas em que o deficiente
possa, juntamente aos seus colegas, participar do processo de apreensdo e produgdo de seu
proprio conhecimento. O professor ndo precisa ser um doutor em psicologia para lidar com
uma classe inclusiva, mas, ao contrario, precisa ter disposi¢éo, boa vontade e determinagdo
para romper conceitos antigos, (MARTINO, 1999, p. 36.) estes sdo requisitos necessarios para
0 bom exercicio de sua profisséo.

A dedicacdo do professor, aliada a sua disponibilidade afetiva, pode criar condigdes
para que o ensino-aprendizagem se dé de forma adequada e eficiente. Os mitos e preconceitos
devem ser desconstruidos, ao passo que, o professor considera que cada aluno tem o seu
tempo de aprender e que este tempo deve ser respeitado e trabalhado através de métodos
alternativos de ensino. Isto pode ser evidenciado a partir da anélise de um projeto eficiente de
inclusdo de um aluno cego executado pela professora Esmeralda em uma Escola localizada
em um subdrbio de Salvador (BA).

A professora conta sua experiéncia com Reginaldo, um menino cego que foi seu aluno
dos 11 aos 14 anos.” Ao longo da entrevista, concedida a David Oliveira, Esmeralda fala das
dificuldades pela quais ela passou para lidar com um aluno cego em uma sala comum. Ela
teve que procurar uma escola de Braille para acompanhar mais diretamente o rendimento de
Reginaldo, bem como o seu aproveitamento e sua aprendizagem. Tal dedicacdo foi a base de
Seu sucesso, em apenas um ano ela conseguiu alfabetiza-lo. A relacdo entre os dois ndo se
estabelecia somente no campo do conhecimento, Esmeralda estabeleceu uma relacéo afetiva
dentro da qual Reginaldo sentia-se a vontade para falar de seus medos, suas paixdes, angustias
e sentimentos. “Reginaldo desenvolveu-se rapidamente, sem repetir nenhuma série e sempre
tirando boas notas, revelando-se um dos melhores alunos da classe”, lembra a professora.

Este exemplo mostra como o papel do professor é de fundamental importancia no
processo de ensino-aprendizagem, bem como possibilita que o aluno fale de seus desejos,
suas fantasias, suas paixdes e sonhos. O ser humano, independentemente de suas faculdades

fisicas e mentais, ndo se resume em razdo ou emogdo. Mas, ao contrario, sdo seres dotados de

" A entrevista completa estd disponivel em: OLIVEIRA, D. Meu Aluno Cego.
http://www.ensino.net/novaescola/139 fev0l1/html/inclusao excl.htm. Acesso no dia: 02/03/2006.
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ambas as coisas e seu sucesso depende justamente da relacdo saudével que estabelece com os

outros e consigo mesmo. Esmeralda nos da um exemplo disso.

1.7 Considerag0es Finais

A maior limitacé@o para que se tornem adultos
integrados, produtivos, felizes e independentes ndo é
imposta pela genética, mas sim pela sociedade. O
que falta a todos nos é informacéo e uma visdo
menos egocéntrica das pessoas a nossa volta...

Muito Prazer, eu existo — Claudia Werneck

A educacdo especial no Brasil € um assunto que ndo dispensa consideracdes mais
aprofundadas. Muito pelo contrario, ha que pensa-la em seu amago politico e cultural, ndo se
satisfazendo com discursos assistencialistas de inclusdo e democratizacdo das questdes
publicas de salde e educacdo. Os desejos constantes de condi¢fes mais adequadas ao
desenvolvimento do processo entre ensino e aprendizagem ainda encontram seus limites nas
condicdes precarias dos espacos fisicos, bem como desvalorizacdo dos professores e de todos
os profissionais da educacdo. Isso nos leva a questionar, frequentemente, até que ponto a
dificil arte de incluir constitui uma realidade, uma vez que, em muitos casos, esta se mostra
apenas como um sonho aprisionado por um discurso politico, sem maiores ressonancias na
pratica social.

Nesse sentido, € necessario compreender que integracdo e inclusdo sdo termos
diferentes. No estddio do Morumbi, por exemplo, existem cadeiras especiais para 0S
deficientes, isto € integracdo. Inclusdo seria criar condi¢fes para que eles pudessem ocupar
qualquer lugar no estadio, indiscriminadamente. Hoje, varias empresas reservam uma cota de
vagas para deficientes na composi¢do de seus quadros de funcionarios, mas, admiti-los para
cargos ja pré-determinados — por se imaginar suas possiveis “limitagdes”, fisicas ou
intelectuais — ndo € incluséo, ao contréario, seria se, estes fossem contratados por preencher 0s
requisitos profissionais do cargo em disputa, como qualquer outra pessoa gque se candidatasse.

Ao se falar do “direito de educagdo para todos”, fica implicito que esse “todos”
engloba pessoas com diferentes necessidades, tanto os alunos denominados “especiais”,

quanto aqueles considerados “normais”. Assim, ao se planejar a constru¢dao de uma escola, ja



se deveria pensar nessas possibilidades dentro do projeto, para que essas mudangas ndo

fossem feitas somente quando a necessidade surgisse.

As politicas publicas, criadas para os deficientes, se perdem nos proprios discursos.
Suas préaticas costumam manifestar-se mais como forma de assistencialismo do que de apoio e
melhorias efetivas. Ao invés de criar politicas diferenciadas para assistir aos deficientes, o0s
esforgos deveriam ser voltados para a viabilizacdo de melhores condic¢Bes dentro das politicas
ja existentes. Ndo mudando a maneira de lidar com a questdo, o que se faz é reforcar o pré-

conceito de que ser diferente € 0 mesmo que dizer: doente e incapaz.
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