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O TEATRO COMO LINGUAGEM NO ENSINO DE HISTORIA:

Relato de experiéncia

Maria Helena Gondim Almeida®

Resumo: O que justifica esta proposta de pesquisa em desenvolvimento, no Programa de
Mestrado Profissional em Histéria da UFG-RC, é pensar o teatro como possibilidade para
trabalhar tematicas historicas propostas nos curriculos escolares com abordagem dos temas de
forma interessante, produtiva e prazerosa. O objetivo é explorar a capacidade criativa dos alunos
e professores, que podem partir de uma perspectiva interdisciplinar, para producdo do
conhecimento no ensino de historia.

Palavras-chave: Ensino de histéria; teatro; representaces; praticas

Abstract: What justifies this proposed research development in the Professional Master's
Program in UFG-RC history is to think of theater as a possibility to work proposed themes in
school curricula to address the issues in an interesting, productive and enjoyable way. The aim
is to explore the creative ability of students and teachers, who can make use of
interdisciplinarity to the production of knowledge in teaching history.
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A paixao é emocdo gratuita. Ndo ha causas
que a expliguem. Mas, quando acontece,
ela age como uma artista: da paixdo
surgem cenas de beleza.

Rubem Alves

Este artigo situa-se no campo da pesquisa-acao, dentro do referencial teérico da
Historia Cultural, pois é ela que instrumentaliza a interpretacdo da Historia necessaria
ao trabalho proposto. A proposta geral desta pesquisa é problematizar como alguns
recursos da linguagem teatral podem transformar-se em instrumentos didaticos no
ensino aprendizagem de conhecimentos historicos, culturais, cientificos e éticos. Na
perspectiva de que todos os seres humanos produzem cultura, é importante que o
professor levante dilemas e questBes sobre o cotidiano escolar, a cultura ali construida,
e que ali é vivenciada, com o intuito de fazer com que o estudante se interesse pelo
estudo de Historia de uma forma participativa e motivadora.

Nas diferentes disciplinas escolares, temos a possibilidade de repensar
metodologias adotadas em programas de ensino conteudistas, que dao énfase a uma
educacdo apenas técnica e informativa. A escola pode ser tratada como instituicdo
disposta a ajudar os jovens na tarefa de constituirem-se como seres humanos que
aprendam e reconhecam, ao mesmo tempo, a si proprios como sujeitos historicos que
tém consciéncia do outro, do grupo, do meio ambiente em que vivem e, claro, de seu

passado. De acordo com Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2016, p. 22),

[...] ¢ bom ndo confundir informacdo com educacdo. Para informar ai
estdo, bem a mao, jornais e revistas, a televisdo, o cinema e a internet.
Sem duvida que a informacdo chega pela midia, mas s6 se transforma
em conhecimento quando devidamente organizada.

O professor pode, entdo, aproveitar esses recursos e desenvolver o espirito
critico entre os seus alunos, fazendo-os compreender que, muitas vezes, o que se I1é em
uma péagina de jornal e/ou que se vé na televisdo permitem julgamentos variados e nem
sempre definitivos e isso pode ser apropriado de forma preconceituosa. O que
defendemos entdo? Leituras e entendimentos de textos devidamente discutidos com os
alunos com o objetivo de leva-los a compreensdo da complexidade histérica - por
exemplo, discutir preconceitos de como foi construido e desenvolvido determinado
tema para poder critica-los com bases e argumentos mais soOlidos, estabelecendo

compromisso com o passado e o presente.
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Nesse sentido, os métodos tradicionais usados pela escola ndo sdo suficientes
para avaliar o desempenho intelectual dos estudantes que, na maioria das vezes, €
confundido com a memorizacdo. Por essa razéo, escola e professores ndo devem ver sua
funcéo esgotada na informacao.

Em vista dessa insuficiéncia, os desafios com os alunos eram e sdo: como
ensinar Histdria abordando o processo de aprendizagem e contrapondo a memorizagédo?
Para responder tal questdo, decidimos experimentar, reinventar, maneiras de ensinar a
partir das aulas de Historia, tendo como objetivos construir novos caminhos de
comunicagdo com o0s estudantes e recolocar a escola como um espago de
transformagdes.

O como fazer € a principal questdo. Talvez discutir projetos, trocar ideias,
pensar e repensar criticamente o valor da escola, dos professores na vida dos alunos.
Isso provoca ansiedade. Aparecem o0s riscos na caminhada, retrocessos, avancos,
descobertas possiveis de vir a surgir uma nova educacdo e uma nova escola, apesar de
dificuldades e obstaculos.

Cremos que a unido entre Historia e a arte do teatro se configura como sendo
um possivel caminho, de modo a ser necessario ousar 0s passos, reescrever as diferentes
e variaveis metodologias voltadas para a formacgédo dos sujeitos de modo a priorizar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e corporais.

Torna-se necessario, entdo, buscar outros espacos, que nao sejam somente a
sala de aula, porque Histdria ndo se faz somente entre quatro paredes. Segundo Leandro
Karnal, “Inovagdo nao é o uso de meios eletronicos em sala, inovacdo é uma atitude
interna que atinge os que nos cercam”. (2016, p. 140)

Dessa forma, o teatro pode ser apontado como um recurso didatico viavel para
se exercer a vida escolar, ajudando os estudantes a ampliar horizontes culturais, a perder
a timidez, colocar-se no lugar do outro, interessar-se mais por textos e autores variados
e priorizar o trabalho em grupo sob a orientacdo do professor.

E importante ressaltar que nos, professores de Histdria, temos um papel
fundamental na formacéo da consciéncia histérica dos alunos, por meio da ampliacédo
da relacdo ensino- aprendizagem, bem como na busca por incorporar diferentes
linguagens ao processo educativo.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/1996), a arte foi

reconhecida como area de conhecimento no curriculo escolar, possibilitando ao teatro
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um espaco na escola como linguagem artistica sugerida pelos Parametros Curriculares
Nacionais para ser trabalhado na disciplina de Artes.

O governo atual, presidido por Michel Temer, criou a Medida Provisoria (MP
746/2016) que reformula varias diretrizes que regem o atual Ensino Médio no Brasil,
na qual as disciplinas Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia deixam de ser
obrigatorias. Palco de varias discussdes por parte dos educadores, a Medida causa
perplexidade e indignacdo, pois estabelece a supressdo de contetdos tdo importantes
Esses conteldos dao destaque a inteligéncia emocional e criativa e oportunizam ao
aluno pensar, argumentar e questionar. Qual o objetivo dessa MP sem o ensino das
artes visuais, do teatro, da danca e da musica?

A arte é inerente ao homem, tirar a Arte do Ensino Médio é mutilar o
estudante. Quando estudamos a pré-Histdria, no 6° ano, entendemos a arte rupestre
como uma forma de magia. Os artistas preé-historicos pintavam por amor a arte, em que
as pinturas seriam, muitas vezes, praticas religiosas que incluiam danca e musica em
seus rituais, além de colaborar no processo das cacgadas - como evidenciam as pinturas
rupestres encontradas no Parque Nacional da Serra da Capivara, no Piaui, datadas de
mais de 5000 anos atrés.

Mesmo com tantas problematicas, educadores encampam a possibilidade do
uso do teatro nas aulas de HistOria, prosseguindo nas discussfes sobre o uso de
diferentes linguagens artisticas em seu cotidiano. H& algum tempo, novas correntes
historiogréaficas, especialmente no campo da Nova Historia Cultural, contribuem para
que os professores pensem conceitualmente a sua pratica pedagogica, compreendendo a
dinamica social composta pelas questbes politicas, econémicas e, principalmente,
culturais.

Falar dessas questdes significa questionar os inameros problemas vivenciados
na educacdo brasileira. Cremos que ndo é mais possivel professores e comunidade
escolar aceitarem que a escola seja um espago para manifestacdes culturais dominantes,
uma vez que a escola tem como principio fundamental a formacdo dos cidaddos nas
suas concepcdes democraticas, pois vivemos numa sociedade em que as manifestacdes
culturais e politicas e as relagdes humanas sdo multiplas e variadas. Nesse contexto, se
faz necessaria a construcdo de uma pratica pedagogica no sentido de privilegiar as
diferencas existentes no proprio ambiente da sala de aula e também na escola como um

todo.
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A compreensdo desse processo historico nos aponta para a necessidade de
superar as limitacdes na formacdo dos professores desde o ensino superior até sua
pratica em sala de aula. Para isso, do lado do professor, torna-se necessaria a formacao
continuada para a troca de experiéncias vivenciadas na escola e a discussdo das
dificuldades relacionadas a prépria profissdo — por exemplo, a desvalorizagdo social e
salarial e falta de estrutura no espago fisico da escola. Inserida na cultura escolar,
percebo que, diante das dificuldades, os professores buscam discutir projetos relevantes
que visam mudancas relativas a escola tradicional e que buscam adotar préticas
educativas diferentes. Nesse percurso, 0s professores tentam descobrir os fios, tecer a
trama e traduzir o mundo a partir da cultura. Sabemos que Historia trabalha com a
mudanca no tempo, e a Histdria Cultural assinala a reinvencéo do passado, através das
praticas e representacdes do mundo partilhadas pelos sujeitos historicos.

Para o historiador José D’ Assungdo Barros (2011), “representa¢do”, no
campo da Historia e das Ciéncias Humanas, é uma palavra com maltiplos significados.
As “praticas” se referem aos fazeres, aos modos de agir, e as “representacdes” dizem
respeito aos modos de ver e conceber, ou seja, ha uma arquitetura entre “praticas” e
“representagdes’.

Segundo Barros (2011, p. 12), na perspectiva da Nova Historia Cultural, os
objetos historiograficos tém se expandido bastante, o que possibilita os mais variados
estudos sobre

[...] a “cultura popular’, a “cultura letrada”, as “representacdes”, as
praticas discursivas partilhadas por diversos grupos sociais, 0s
sistemas educativos, a mediacdo cultural de intelectuais, ou a
quaisquer outros campos tematicos atravessados pela polissémica
noc¢ao de “cultura”.

Os historiadores contemporaneos defendem que todos os seres humanos
produzem cultura porque “se comunicam por meio dos gestos, do corpo, e da sua
maneira de estar no mundo social, isto é, do seu ‘modo de vida” (BARROS, 2011, p.
13).

A despeito da contribuicdo de varios autores para a Historia Cultural, Barros
cita Roger Chartier, um dos mais conhecidos historiadores da atualidade. Sua
especialidade é a pesquisa sobre leitura, com énfase nas praticas culturais da

humanidade desenvolvidas em torno do ato de ler, seus objetos e fazeres. Desse modo:
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[...] sdo praticas culturais ndo apenas a feitura de um livro, uma
técnica artistica ou uma modalidade de ensino, mas também os modos
como, em uma dada sociedade, os homens falam e se calam, comem e
bebem, sentam-se e andam, conversam ou discutem, solidarizam-se,
morrem ou adoecem, tratam seus loucos ou recebem 0s estrangeiros
(BARROS, 2011, p.17).

No mundo contemporéneo, tudo muda a cada momento. Portanto, educar torna-
se um desafio constante, sendo evidente que as instituicdes educacionais e professores
devem repensar 0 seu papel na sociedade e pensar em solucGes possiveis para 0s
problemas detectados.

Compartilhando a analise de Circe Bittencourt (2011, p.59), “A Histéria,
enquanto disciplina escolar, possui uma longa Histéria, permeada de conflitos e
controvérsias na elaboragao de seus conteudos e métodos”.

As pesquisas em Historia escolar nos mostram, a partir das varias abordagens,
contextualizagcbes do poder institucional do ensino. Ndo apenas em Historia, mas em
todas as outras disciplinas, ha uma manipulacdo do ensino atendendo a diferentes
setores da sociedade, em outras palavras, privilegiando a classe social mais elitizada em
diferentes décadas. N&o cabe aqui discutir as orientacbes metodoldgicas de Historia nas
diversas décadas, mas contemplar as propostas curriculares mais atuais.

Sabemos que, ao longo do tempo, os curriculos vém sendo reformulados ainda
com tendéncias para atender as elites, direcionados a producdo tecnolégica em um
contexto politico-econémico capitalista.

Pensando no curriculo de Histdria, entendemos que 0 mesmo ndo se faz apenas
construindo uma lista de contetdos tendo como base fatos historicos disponiveis na
sociedade. Nesse sentido, podemos perguntar: quais metodos, concepgdes e contetdos
precisam ser adotados? Em que momento podemos abordar contetdos que ndo atendam
apenas o tradicional, mas, igualmente, nossa diversidade cultural como etnia, cor,
classe, religido, geracdo ainda ndo contemplados na extensa lista de conteudos
tradicionais? Quais conceitos usar para cultura, identidade, género, etnia, raca?

Mesmo diante de tantas mudancas nos curriculos ao longo do tempo, é possivel
que essas questdes aos poucos estejam sendo superadas. Embora na escola prevaleca um
ensino seriado, fragmentado, preparando pessoas para 0 mercado de trabalho, também é
possivel perceber que ha um espaco de intervencdo do professor que pode fazer a
diferenca. Podemos propor um outro paradigma na relacdo professor/aluno - por

exemplo, discutirmos, pensarmos juntos em um ensino aprendizagem que minimize a
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intolerancia em relacdo as diversidades culturais, sexuais, religiosas, condicdo fisica,
socioecondmica, politica, em vez de apenas priorizar uma lista de contetdo.
Acreditamos que a mediacdo do professor se faz necesséria na preparagdo dos
alunos para a cidadania, identidade, autonomia, proporcionando novas possibilidades
diante de interesses tdo conflitantes. Conforme Holien Gongalves Bezerra (2016, p. 47),

O conjunto de preocupacdes que informam o conhecimento histérico e
suas relacbes com o ensino vivenciado na escola levam o
aprimoramento de atitudes e valores imprescindiveis para o exercicio
pleno de cidadania, como o exercicio do conhecimento autdnomo e
critico; valorizagdo de si mesmo como sujeito responsavel da Historia.

Dentre essas possibilidades, ¢ fundamental a incorporacdo das diferentes
linguagens no processo de ensino. Sabemos que o livro didatico de Histéria ndo
consegue alcancar a realidade mais préxima das criancas e jovens e ndo pode ser
encarado como uma unica fonte de ensino aprendizagem, pois ha um diversificado
numero de fontes que o professor pode usufruir. Mas 0 pouco tempo, os baixos salarios
e a falta de autonomia das escolas sdo entraves para os professores buscarem essas
diferentes linguagens na produgéo de conhecimentos.

Diante dessas varias dificuldades, nds, professores da Escola Municipal Prof.
Domingos Pimentel de Ulhoda, priorizamos o ensino de Historia numa perspectiva
interdisciplinar, com as demais disciplinas, especialmente com Geografia, Lingua
Portuguesa e Artes, tendo como objetivo trabalhar o teatro, estimulando o espirito
critico dos alunos e o pensamento investigativo, esses ligados intimamente ao
desenvolvimento da criatividade, e tendo como pressuposto metodolégico
interdisciplinar a producdo de conhecimentos com a linguagem teatral. 1sso porque
acreditamos que, a partir do momento em que os alunos dominam o que é mais proximo
deles, amplia-se o estudo para os espacos mais distantes e para o passado, em busca de
explicacdes, comparacdes e referéncias.

Entendemos que o movimento presente/passado nao deve ser engessado, linear
e mecanicista, pelo contrario, pressupde um vai e vem permanente. Esperamos que 0
trabalho de ensinar Histéria com o teatro possa favorecer a percepcdo de
transformacgdes, mudancas e permanéncias, relacionando sempre com vivéncias das
criancas e dos jovens.

Cultura ndo € um parque de diversdes. Nas palavras de Holien Goncalves

Bezerra,
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Envolve as formas de organizagdo do trabalho, de casa, da familia, do
cotidiano, das pessoas, dos ritos, das religides, das festas etc. assim, o
estudo das identidades sociais, no &mbito das representacGes culturais,
adquire significados e importancia para a caracterizacdo de grupos
sociais e de povos (2016, p. 46).

Nesse sentido, escolhemos trabalhar com a metodologia do teatro como
exercicio do conhecimento critico, valorizagdo de si mesmo como sujeito responsavel
da Historia, respeitando as diferencas culturais, religiosas, politicas e principalmente o
trabalho coletivo.

Mesmo n&o sendo professoras de artes cénicas, buscamos as atitudes de estudar
e perguntar no dia a dia e, assim, orientar 0s alunos na descoberta de si mesmo e do
mundo por meio da arte. No processo de trabalho interdisciplinar com professores de
diferentes areas, iniciamos com muitas ideias, vontade, alegria de ensinar, ndo como
uma atividade escolar que ndo tinha muita relacdo entre os interesses e a vida dos
adolescentes, mas como uma atividade que pudesse envolver alunos e professores.

José Antonio Dominguez menciona que

A producdo de pecas é uma das formas que a atividade “teatro na
educagdo” pode assumir. Mas ha outras. No Brasil, por exemplo, a
educacdo artistica é uma atividade compulséria em todas as escolas do
Pais. Dentro da atividade Educacdo Artistica, uma das possibilidades
previstas é o teatro (DOMINGUEZ,1978, p.22).

Tendo como exemplo a educacdo artistica, resolvemos trabalhar com essa
metodologia também em Historia. Sabiamos que ndo seria facil, mas decidimos arriscar.
Inicialmente, contemplamos as Diretrizes Basicas do Ensino de Historia 1° ao 9° ano,
elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo em conjunto com um grupo de
professores de Historia. Esse documento contempla uma lista de contetdo e também as
preocupacdes, angustias e anseios dos professores em relacdo a Historia ensinada e a
Historia vivida.

A partir dessas consideracBes, entendemos que é possivel trabalhar os
conteddos de Histéria de uma forma que alterasse os paradigmas tradicionais. Nesse
viés, adotamos a metodologia do teatro porque ndo deixamos de crer que o trabalho com
essa arte na escola pode contribuir no desenvolvimento intelectual, moral e emocional
das criancas e adolescentes no processo de ensino/aprendizagem.

Seguindo essas ideias, trabalhamos com dois grupos: um grupo formado por
professores que aceitaram o desafio nessa caminhada; outro, formado pelos alunos,

geralmente, dos 8° e 9° anos, com trinta e cinco alunos por sala. De acordo com 0s
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contetdos trabalhados em sala de aula, elaboramos as pecas com a participacdo dos
alunos na montagem do texto, no cenario, figurino, coreografias e tudo mais que
envolve o teatro. Algumas pecas sdo de outros autores, mas adaptadas com o contetdo
ensinado em sala de aula. Outras pecas sdo montadas de acordo com a Histéria de vida
dos alunos nas suas relagBes sociais e emocionais com os familiares, suas memorias e
suas identidades.

No intuito de observar o desenvolvimento das capacidades de expressédo dos
alunos, propomos jogos teatrais que favorecem o autoconhecimento, o conhecimento do
outro, envolvimento, liberdade pessoal, espontaneidade. Vivenciando essas atividades, a
crianca e os adolescentes perceberdo que podem agir de uma forma, e um outro colega
de outra forma. Isso ndo quer dizer que estdo certos ou errados, mas que Se expressam
de maneiras diferentes.

Segundo Zé Adéo Barbosa (2004, p. 159),

O jogo com fins improvisacionais aborda no seu aspecto técnico:
sentido de observacdo e escuta; sensibilidade no tratamento do
exercicio, respeitando tempo e forma de expressdo dos colegas;
percepcdo e integracdo do grupo; agilidade de raciocinio a partir de
exercicios  envolvendo  varias  dificuldades; prontiddo e
disponibilidade- resposta instantanea aos estimulos externos; atengédo
e concentracao.

O jogo é muito significativo para que possamos trabalhar a imaginacdo da
crianca e do adolescente a0 mesmo tempo que se vivencia uma Historia seja no palco ou
na plateia. Esses aspectos serdo discutidos e explicados no decorrer deste trabalho.

Nesse sentido, cabe ao professor ressignificar como passar de reprodutor de
conhecimentos e informag6es para um orientador de saberes que pensa a Historia tendo
como referéncias novas abordagens historiograficas. Nesse momento, essas questdes
ainda estavam no subconsciente do professor, e este estava tentando aflorar a sua
criatividade, porque tinha sido formado a ensinar conceitos prontos.

Isso ndo quer dizer que os professores estdo passivos. Como seres inacabados
gque somos, procuramos mudar essa situacdo compartilhando com a professora Selva
Guimaraes: “(...) dessa perspectiva, os professores da educagdo bésica ndo sio meros
técnicos, reprodutores, transmissores, mas sim sujeitos produtores de conhecimentos”
(GUIMARAES, 2012, p. 29).

Muitos professores, no intuito de ampliar seus conhecimentos, buscam e
participam de projetos formativos, mas nem sempre as formag6es continuadas atendem

as expectativas dos professores no que diz respeito a socializacdo dos saberes.
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Nesse contexto, é possivel substituir a fragmentacdo pela interacdo.
Relacionando diferentes areas de conhecimento, permitindo ao aluno e ao professor
relacionarem conceitos e construirem novos conhecimentos e com mais autonomia.
Acreditamos que ndo podemos restringir os conhecimentos a campos fechados como se
fossem gavetas que vdo abrindo e fechando isoladamente, muito pelo contrério,
devemos ultrapassar o conhecimento fragmentado e descontextualizado e privilegiar o
conhecimento interdisciplinar para que o aluno possa fazer associagdes e compreender
que o conhecimento ndo pertence a uma disciplina especifica.

A interdisciplinaridade se estabelece a medida que ha uma interacéo entre duas

ou mais disciplinas. Nesse horizonte, Selva Guimarées Fonseca afirma que;

Nesse contexto sociocultural e educacional processa-se de forma
intensa o debate acerca dos paradigmas, das relacdes entre os padrées
e niveis de conhecimento, das concepcOes de educacdo e da escola, o
gue evidencia a necessidade de repensar as praticas pedagogicas dos
professores no interior dos diferentes espacos educativos. 1sso ndo é
novidade. Entretanto, ha sim algo novo nessa discussdo: a abordagem
das formas, relacBes entre conhecimentos e metodologias. Ao meu
ver, é ai que ganha forca a ideia da inter e da transdisciplinaridade
(FONSECA, 2003, p. 101).

Embora a interdisciplinaridade na escola seja muito falada, pouco se faz,
porque em um projeto interdisciplinar sdo necessarios pesquisa, tempo, ousadia e
envolvimento para exercer no cotidiano escolar projetos que possibilitem a integracéo
entre os contetidos em diferentes disciplinas que se propdem a trabalhar em conjunto
um determinado tema, mas essa integracdo ndo deve ser vista como uma simples fusao
de contetdos. Pelo contrario, os professores, em suas diferentes disciplinas, devem
trabalhar saberes especificos entrelacando, intervindo e construindo o pensamento dos
alunos para que estes possam se formar como individuos aptos a participarem e
intervirem na realidade politica, cultural, econémica e social. Como afirma Ivani
Fazenda (apud FONSECA, 2003, p. 105-6):

[...] um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue
captar a profundidade das relagfes conscientes entre as pessoas e entre
pessoas e coisas. Nesse sentido precisa ser um projeto que ndo se
oriente apenas para o produzir, mas que surja espontaneamente, no
suceder diario da vida, de um ato de vontade. Nesse sentido, ele nunca
podera ser imposto, mas devera surgir de uma proposicdo, de um ato
de vontade frente a um projeto que procura conhecer melhor. No
projeto interdisciplinar, ndo se ensina, nem se prende: vive-se, exerce-
se.
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Em nossa experiéncia com interdisciplinaridade, em 2001, na Escola Municipal
Prof. Domingos Pimentel de Ulhda, elaboramos um projeto interligando trés disciplinas
- Histdria, Geografia e Educacdo Fisica (danc¢a) - e conjuntamente discutimos o projeto
abordando o tema a corrupcao politica. Os alunos conheciam superficialmente, através
dos meios de comunicacao e de livros didaticos, o contetdo especifico desenvolvido no
projeto.

Em Histdria, trabalhamos o absolutismo e o poder monarquico, enfatizamos a
corrupgdo politica e evidenciando as relacdes de poder entre os homens, os mandos e
desmandos de um rei sobre seus suditos, comparamos com a corrupg¢do politica na
atualidade do contexto brasileiro, discutindo a relagcdo passado e presente e visando o
desenvolvimento da consciéncia histérica que os alunos tém de si mesmos e do mundo.

No decorrer do trabalho, os alunos tiveram a oportunidade de participar de uma
atividade interdisciplinar entre Histdria, Geografia e Educacdo Fisica com o projeto
intitulado Danga na Escola. O tema foi trabalhado com diferentes enfoques conforme a
realidade politico social do Brasil. Nosso intuito foi também desenvolver habilidades,
valores e atitudes que, numa situacao inicial do projeto, aparentemente, ndo eram muito
visualizados.

Foi estabelecida uma relacdo entre o contexto historico absolutista, quando se
iniciou o processo de formacéo das fronteiras territoriais entre paises, havendo uma luta
politica entre os reis para governar esses territorios recém-formados, com os temas
ligados geograficamente as relacdes de poder na atualidade - por exemplo, a
localizagdo espacial das fronteiras politicas mundiais e brasileiras.

Nas aulas de Educacéo Fisica, o projeto de danca na escola retratou, através da
expressdo corporal, de forma harmoniosa e com irreveréncia, o poder dos reis, a luta
das classes sociais menos favorecidas diante da exploracédo social. Indiretamente, foram
envolvidas outras areas do conhecimento como lingua portuguesa, pois os alunos
fizeram uso das linguagens escrita e falada, contribuindo para o seu desenvolvimento
intelectual.

Apos a contextualizacdo do tema discutido nessas disciplinas, escolhemos para
representar na escola esses contetidos teatralmente com a peca A Lei e 0 Rei, de Teresa
Frota (1998). Democraticamente, os interessados compareceram as reunides, feitas
extra turno na escola e, até mesmo, em nossas casas, devido as dificuldades

encontradas no espaco escolar. Os interesses de cada aluno comegaram a aflorar para
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diferentes setores: alguns se identificaram com as coreografias e outros, com
personagens especificos da pega). O processo se iniciou com a realizacdo de jogos

teatrais nos quais os alunos tiveram a oportunidade de mostrar suas habilidades®.

P o B
4 T
5m |

Figura 1: Quadros de exposicao
Fonte: Acervo da autora. Escola Municipal Prof. Domingos Pimentel de Ulhéa (2001)

Figuras 2: Jogo do espelho e Jogo da Explosdo de alegria e tristeza Fonte:-Acervo da  autora.
Escola Municipal Prof. Domingos Pimentel de Ulhda (2001)

? Por diversos motivos, somente em 2017 pudemos submeter a pesquisa & apreciagdo do Conselho de
Etica da Universidade Federal de Goias, exigéncia para desenvolvimento de pesquisas com fontes vivas.
Porém como na escola esse trabalho estava dentro de suas normativas, e como sendo minha
responsabilidade como docente, essas fontes foram usadas na pesquisa.
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O jogo permite ao ser humano experimentar e vivenciar novas situagdes. E
possivel também desenvolver nos jovens e criancas, € ndo so neles, a imaginacao e a
criatividade que existem dentro de cada um de nés.

Iniciar uma atividade teatral na escola, através de jogos, é um desafio e, ao
mesmo tempo, um divertimento. Educar também significa mostrar ao aluno que ele
pode ser criativo em qualquer situacdo de sua vida, no presente e no futuro, e, ainda,
através dos jogos teatrais, mostrar que o aluno tem a oportunidade de atuar
criativamente, encontrando suas proprias solucdes para as dificuldades que lhes sejam
apresentadas no momento do jogo e seu cotidiano. “A pratica do teatro-educacdo a
partir dos jogos teatrais, sem eliminar os objetivos expressivos do sujeito em formacao,
acrescenta o desenvolvimento das habilidades cénicas no ensino do teatro em sala de
aula” (ANDRE, 2011 p.161).

O primeiro objetivo de um jogo teatral escolar é a integracdo do aluno ao
grupo, com atitudes de cooperacgdo, coordenagdo e coletividade e, para isto, existem
diversas técnicas de aproximacdo e formacdo de grupos. Mas é extremamente
necessario tambem intensificar nos alunos a capacidade de observacdo, imaginacéo,
concentracdo, criatividade, de expressar-se adequadamente através de gestos e palavras
e de comunicar-se. Podemos destacar também a importancia dos jogos teatrais com
exercicios de sensibilizacdo motora e sensorial, que instigam o participante a olhar
sobre diferentes realidades. Sua linguagem ajuda no aprendizado sobre nds mesmos,
nossas relacbes com o cotidiano, a Histéria do pais, no despertar das capacidades
criadoras dos alunos, de modo que eles se sintam motivados para a pratica teatral
representando os conteddos histéricos em sala de aula.

No desenvolvimento de nossa experiéncia teatral, tivemos a oportunidade de
utilizar diversos jogos teatrais inspirados no curso Iniciacdo a Linguagem Teatral,
ministrado pela prof.2 Rosemeire Aparecida Ferraro, no CEMEPE?, em 1999, e cursado
pela Prof.2 de Geografia Silma Rabelo Montes. Entre eles, destacamos o Jogo da
explosdo, no qual alunos caminham pelo espaco e, ao som de palmas, se exaltam num
movimento brusco, representando uma emocdo ou um sentimento destacado pelo
professor coordenador. Enfatizamos a alegria e a tristeza que eram demonstradas

através de movimentos e expressdes. O objetivo desse jogo foi trabalhar reflexos,

® Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — Prefeitura Municipal de
Uberlandia
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precisdo de movimentos e sentimentos. Através de um jogo conhecido como Quadro
de exposicdo, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver atencdo, percepcao,
observacéo e unido do grupo com a reproducéo de cenas e a partir de gravuras de obras
de artistas famosos.

N&o podemos deixar de mencionar 0s outros jogos desenvolvidos:

1-  Jogo do cabo de guerra imaginario: os alunos dividem-se em dois
grupos e imitam o jogo do cabo de guerra verdadeiro, desenvolvendo um trabalho
coletivo e de muita criatividade e atencéo.

2- Jogo do espelho: em duplas, os alunos imitam 0s movimentos um do
outro, como se estivessem em frente a um espelho, desenvolvendo a concentragao.

3- Jogo da modelagem livre: em duplas, um aluno devera modelar o outro
e criar imagens cénicas, estaticas como foto. O objetivo é desenvolver a consciéncia
corporal através do toque, da cooperacéo e da criatividade.

4-  Jogo da sombra: feito em duplas ou com mais alunos, sendo que o
aluno de tras imita os movimentos do outro. E possivel desenvolver percepcdo e
movimento.

5-  Jogo do ponto de énibus: num ponto de dnibus imaginario, um a um,
os alunos tentam passar a idade de seus personagens. O coordenador fala a idade para o
aluno que ira imitar e os outros terdo que adivinhar a idade. O objetivo é desenvolver a
criatividade e a consciéncia corporal.

6- Jogo do telefone sem fio: em roda, cria-se uma palavra de no minimo
cinco silabas, que devera ser passada adiante até chegar ao Ultimo aluno. Avalia-se
depois até qual participante a palavra escolhida foi mantida. Isto trabalha a diccéo e o
ouvir.

7-  Jogo da radionovela: o grupo monta uma cena rapida e apresenta para
0s colegas, usando a palavra e o som. O coordenador podera escolher uma cena de
drama, alegria, tristeza, tragédia. O objetivo é dar énfase a expressao vocal.

8- Cenas da peca A Lei e 0 Rei: os alunos escolhem uma cena da peca e

representam-na com palavras, gestos e expressdes.
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Figuras 3: Ensaios da peca A Lei e 0 Rei. Escola Municipal Domingos Pimentel de Ulhda
(2001). Fonte: Acervo da autora

Na peca teatral escolhida para a montagem deste trabalho, foram feitas
algumas adaptacdes, como exclusdo de falas e adicdo de jogos teatrais e
coreografias. O enredo principal da peca é a corrupcdo politica. E uma peca
épica, que mostra a corrupcao politica em uma forma de governo monarquica,
evidenciando as relacdes de poder entre 0s homens, 0s mandos e desmandos

de rei sobre seus suditos, conforme podemos verificar em citacfes da referida

peca:

HEDIONDO: Mas, e eu? Nao vou ser Primeiro Ministro? Estudei
tanto!

RELI: Eu levei anos para derrubar Oligonos do trono e vocé ja quer ser
Primeiro Ministro? Papel e lapis, Hediondo! (Hediondo tira um
bloguinho do bolso)

REI; S6 isso? Onde vocé pensa que estd? Eu sou um rei de muitas
ordens e muitas leis! (Dartagham, o Bobo da Corte entra com um
enorme rolo de papel)

REI: Agora sim! Escreva. Hediondo. (O Bobo fica bisbilhotando)

REI: Chispa, x0, x0! Passa fora! (O Bobo sai). Batatas! Lembre-me de
despedir esse Bobo da Corte! Tem cara de inteligente! (Dita)
PRIMEIRA LEI: O rei Méassimo faz aniversario todos os

dias! E os suditos devem trazer presentes! Eu adoro ganhar
presentes! Segunda lei: as televisGes do reino s6 devem

passar desenhos animados! Sem serem repetidos! Terceira

lei: os livros devem ter muitas figuras e poucas letras. Néo é
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bom que o povo leia muito. Quarta lei: os alunos terdo oito

meses por ano. Quinta lei. (O rei vai saindo com Hediondo

atras anotando) (...)

(...) REI: Férias, Hediondo! Um grande monarca como eu

precisa de férias de vez em quando! O que é que tem?

HEDIONDO: Oligonos, 0 nono, pode se rebelar, ouvi dizer

que ele anda pelas ruas falando ao povo!

REI: Ah, ah, ah, Oligonos, o Nono é um chato falador! Téo

chato e tdo falador que ninguém mais o ouve! E ele vai se

rebelar com qué?

Com paus e pedras? Nos temos a guarda! E s6 mais um
imposto!

Quero viajar e preciso de muito dinheiro! N&o vejo a hora de ganhar
milhares de sacos de ouro! Ah, eu amo, adoro, venero ouro! (FROTA,
1995)

A autora, ao fazer a relacdo passado/presente, possibilita aos envolvidos um
didlogo constante e uma conscientizacao de que os problemas vividos pelas sociedades
contemporaneas ndo sdo recentes. Como o trabalho foi interdisciplinar, envolvendo
Historia, Geografia e Educacdo Fisica (Projeto Danca na Escola), o tema fazia parte do
conteddo curricular trabalhado nessas disciplinas, nas 72 e 8% séries. Os alunos
acompanham, através da escola e dos meios de comunicacgédo, as questdes politicas do
nosso pais. Consequentemente, tém a oportunidade de aprender de uma forma comica e
ludica.

Observamos que foram desenvolvidas a responsabilidade, a afetividade, as
experiéncias, os valores pessoais e coletivos e, também, a percepc¢édo da diferenca do
outro e da semelhanca entre nds. Compartilhando as ideias de Selva G. Fonseca,

[...] para que se desenvolva o0s conhecimentos historicos nos
estudantes, ¢ necessario desenvolver competéncias de “representagdo
e comunicacdo, investigacdo e compreensdo e contextualizacdo
cultural, ” o que implica o aluno saber ler, analisar, contextualizar e
interpretar fontes documentais, dentre outras habilidades (2012, p. 60).

No que se refere ao cenario envolvendo a disciplina de Artes, é importante
lembrar que, como produto de um ato criativo, a cenografia traduz a intencdo de
organizar visualmente o lugar teatral, estabelecendo a relacdo cena/publico. Desse
modo, 0 cenario representa e esta integrado a nossa proposta de montagem da peca

teatral.
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Figuras 4: Apresentacdo da peca teatral A Lei e o Rei, no Centro Municipal de Estudos
e Projetos Educacionais. (2001) Fonte: Acervo da autora

CoTOIIN1T =

ADAPTAGAO DA PEGATEATRAL:
A LEIEO R#

Local: Teatro Rondon Pacheco
Enderego: Rua Santos Dumont, 517
Data: 17/11/2001

Horério: 19:30 h REALIZAGAD:

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR DONINGOS PIMENTEL DE ULHOA
EQUIPE DEPROFESSORES DE GEOGRAFIA E HISTORIA E ALUNAS DO
GRUPO DE DANGA.

Figura 5: Convite da peca teatral A Lei e o Rei. Teatro Rondon Pacheco. (2001)
Fonte: acervo da autora.

A comparacdo entre passado presente também esta evidenciada no cenério e
no figurino da peca A Lei e 0 Rei. O painel do cenario mostra um castelo cujas
estruturas de sustentacdo sdo os dois prédios do Congresso Nacional, em Brasilia.
Assim, relaciona-se uma forma de governo monarquica com o sistema republicano
presidencialista brasileiro atual. Alguns mdveis usados na montagem do cenario sao

rusticos e, ao mesmo tempo, foram utilizadas pecas contemporaneas. No figurino,

Fato e Versdes, Coxim: ‘MS, v. 09, n. 16, PP 84-112. Set-Dez 2016



101

houve um equilibrio entre roupas do periodo imperial brasileiro e tracos modernos que
foram adaptados em funcéo da limitacdo de recursos materiais para sua confeccao.

As coreografias apresentadas no decorrer da pega deram mais graca ao
“espetaculo”. Tendo como suporte sonoro, principalmente, muasicas do repertdrio
nacional, escolhidas com objetivos especificos para cada uma. A primeira foi A ponte
sobre o rio Kwai (Malcolm Arnold), durante a qual as alunas dangavam marchando
para a apresentacdo de dois personagens da peca chamados de Lindomais e Belamenos.
A segunda foi Que pais € este, da banda Legido Urbana. O objetivo foi mostrar a classe
menos favorecida do pais sendo explorada pelo rei. A Gltima musica foi Que rei sou eu,
de Eduardo Dusek, cujo objetivo foi encerrar a peca que enfoca reis e corrupgdo, com o
olhar que cada um tem sobre o “rei” que estd dentro de cada um de nds. Além das
musicas integrantes das coreografias, outras musicas também constituiram a

sonoplastia da peca.

Figuras 06: Coreografias da pega teatral A Lei e o Rei. (Teatro Rondon pacheco,2001)
Fonte: Acervo da autora

O trabalho superou as expectativas, ndo somente das professoras e alunos
envolvidos no projeto, mas também de toda a equipe escolar, que se emocionou e teceu

varios elogios a atividade, conforme palavras da diretora da escola, Marta Fontoura:
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“Este sonho que comegou ha tempos atrés, foi tomando forma e beleza e hoje contagiou
a todos nos”. Os resultados produtivos desta experiéncia nos deram forca para lutarmos
pela implantacdo do projeto “Teatro na Escola”, nos préoximos anos, pois nos
enriqueceu como profissionais, e, apesar das dificuldades, limitagdes de recursos, falta
de experiéncia profissional com o teatro, ousamos sair das quatro paredes de uma sala
de aula e corrermos atras de alternativas que levassem os alunos a analisarem,
criticarem, se inter-relacionarem, ocupando, de forma mais produtiva, os seus horarios
ociosos e aprendendo a representar de maneira prazerosa e descontraida.

O teatro nos possibilita trabalhar tematicas propostas nos curriculos de uma
forma prazerosa para nos professoras e jovens alunos, cujos horménios estdo a flor da
pele e 0s neurdnios com ideias borbulhando; eles sentem-se a vontade e interessados na
representacdo do ludico. A capacidade criadora estad no ser, mas € preciso ensina-lo a
libera-la. Para os professores, trata-se de um desafio deferente, porque nos ajudou a
diminuir as aulas expositivas somente com livros didaticos e com exercicios que nem
sempre possibilitam a reflexdo critica do contexto vivido, portanto, sdo desafios que,
mesmo sem recursos materiais, mobilizam a-ousadia e vontade de mudar aa formas de
ensinar e aprender. O ensino/aprendizagem enrijecido, que na sua esséncia ainda
continua estruturado num sistema tradicional e muitas vezes autoritario, ja nao
responde aos anseios de quem esta na escola.

Entdo o desejo, a motivacdo e a busca constante do conhecimento
contrariaram a estagnacdo. Realmente, foi uma guerra na qual quem venceu foi o que
move 0 ser humano para a vida, a constante busca para a transformacdo pessoal,
politica, cultural e social. Teatro € vida. Acreditamos que, através dessa parceria, seja
possivel o ser humano sentir-se mais humano. Enfim, é urgente termos a coragem de
experimentar outras metodologias para o ensino/ aprendizagem.

O trabalho foi apresentado na Escola Municipal Prof°. Domingos Pimentel de
Ulhéa, no Teatro Rondon Pacheco, em Uberlandia, no Centro de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz e no Congresso de Histéria em 2002.

Uma apresentacdo na escola ndo foi concluida devido a problemas com a
chuva, que inundou o patio da escola, e tivemos que interromper a apresenta¢do. Os
alunos, professores, direcdo da escola e representantes da Secretaria Municipal de
Educacdo, com a presenca do Secretario de Educacdo, José Eugénio Diniz Bastos, e sua
assessora, Maria Elita de Andrade Melo Barcelos, ficaram muito sensibilizados com o

acontecimento. Mas a garra e a vontade de mostrar essa peca, que fizemos com tanta
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dedicagéo, nos levou a uma representacdo, no Teatro Rondon Pacheco, em Uberlandia,

e no inicio desse espetaculo a diretora da Escola, Marta Fontoura, nos homenageou

com uma fala:

Professoras Geysa Lacerda, Maria Helena, Silma Rabelo e todo o
elenco da pega A Lei e o Rei. Hoje o dia é de vocés.

Que vocés possam jamais desistir de seus sonhos e que vocés possam
brilhar no palco da mesma maneira que vocés ja brilham na vida!

E a todos vocés, nossos amigos, que possam desfrutar de momentos
agradabilissimos, nesta peca que foi preparada com muito amor,
especialmente para vocés!

Hoje é um dia de festa! Sendo assim, gostaria de cumprimentar a cada
colega, pai, aluno, professor e amigos aqui presentes!

Gostaria também de dizer que, se hoje estamos aqui, é porque
acreditamos em um sonho e prosseguimos este sonho.

Por isso, digo que:

Vale a pena sonhar... sempre!

Vale a pena acreditar no sonho.

Este sonho que se tornou belo e grandioso, portanto, uma simples
chuva ndo poderia destrui-lo. Ele ja estava robustecido pela forca do
amor.

(Registrada por escrito) (Fontoura, 2001)

Apos a fala da diretora, nds, professoras, também fizemos um texto antes da

apresentacdo no Teatro Rondon Pacheco:

As vezes, na vida temos que enfrentar alguns obstaculos para
alcancarmos determinados objetivos. Em algumas situac6es, achamos
gue ndo vamos conseguir e até pensamos em desistir diante das
dificuldades. Mas, quando encontramos apoio em companheiros de
jornada, através de uma palavra de incentivo, um gesto, um elogio,
desperta-se uma vontade de vencer e se superar.

No decorrer do ano, no desenvolvimento deste trabalho, houve
momentos de tristezas, de incertezas, decepcBes, mas houve
principalmente, grandes momentos de alegria, descontracéo,
descobertas, profissionalismo e muito companheirismo.

Juntos, alunos, professores e escola, todos se colocaram a disposicao
do conhecimento e da expressdo artistica e resultou nesta peca teatral
gue vocés vao assistir agora; momento em que nossos alunos poderdo
expressar, através de palavras, gestos, danga e emocgdes, tentando
colocar um pouco mais de amor e de alegria no coragdo de cada um de
VOCés.

Agradecemos a todos aqui presentes: autoridades da Secretaria da
Educacdo, administradores da escola, funcionarios, as pessoas que
ajudaram no cenario, como é o caso da loja Brasil Colénia, que nos
emprestou o trono; a cadeira do rei.

Agradecemos aos pais aqui presentes e principalmente 0s Nnossos
alunos que estdo aqui para prestigiar os colegas de sala, que tanto se
esforcaram para a realizacdo desta peca teatral.

A peca que serd apresentada é uma adaptacdo da peca A Lei e 0 Rei,
de Tereza Frota, ¢ uma comédia e ficou ainda mais engragcada porque
temos em cena alunas que interpretam personagens masculinos, com
muita graca e dedicacéo.
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Este trabalho foi idealizado pelas professoras, Silma Rabelo
(Geografia), Maria Helena e Geysa Lacerda (Historia) e alunos de 72 e
8?2 séries da Escola Municipal Professor Domingos Pimentel de Ulhoa.
Houve também uma grande integragdo com a professora Valéria
Sousa (projeto de danca na escola), que desenvolve um trabalho
excelente com alunos desta escola e também dos pais dos alunos e
alunas pela compreenséo e apoio.

Obrigada pela presenga de todos. Esperamos que todos se divirtam e
tenham um bom “espetaculo” (Registrada por escrito).

Apos as representacdes, fizemos uma discussdo com os alunos envolvidos. O
aluno Diansley dos Santos (aluno da 82 série), que representou o rei, escreveu um texto

poético refletindo sobre o trabalho com o teatro.

Na vida, o tempo todo, brincamos de teatro...

Nas asas de nossa imaginacao visitamos florestas encantadas, vamos a
reinos desconhecidos e até mesmo a florestas amaldigoadas.

Quando nascemos, ja ganhamos um papel, alguns amorosos, outros
ciumentos, e até mesmo papéis depressivos.

Em certo ponto da vida, somos obrigados a trocar de papéis; o
mocinho que virou vildo; o vildo que se converteu em padre; 0 padre
que fugiu com a noiva...

Interpretar papéis € mais do que decorar falas; é vivenciar, é chorar, é
rir, € odiar. O palco é como se fosse um trono, no qual vamos reinar
por uns minutos tendo 0 momento de gldria, brilho e alegria ou ndo!
Enfim, teatralizar é simplesmente viver por um momento, sem
vergonha de errar e ser feliz. (Registrada por escrito)

Na roda de conversa, alunos participantes da peca e professores envolvidos
discutiram os resultados do trabalho com o teatro. Vejamos alguns depoimentos:

- Este trabalho com teatro me ajudou acabar com minha timidez, eu
aprendi a me soltar mais, para apresentar em publico, com varias
pessoas.

- Além da pesquisa do conteldo, a gente aprendeu brincando e
fizemos um teatro que foi excelente.

- Foi uma coisa diferente, nunca tinha participado, sempre tive
vontade de participar. Eu sou mais a vontade, s6 que na sala de aula,
sei 14, eu sou meio quieta, meio parada, mas o teatro me ajudou a ter
mais liberdade de expressdo, de eu poder expressar aquilo que eu
guero, me sentia insegura para expressar para a maioria das pessoas.
Agora ndo, eu mesmo expresso 0 que eu quero sem medo.

- Eu acho assim, ndo s6 pela experiéncia, mas também pelas novas
amizades, a gente faz porque a gente estava gostando e ndo fomos
obrigados. Vocés nos convidaram e fomos com o maior bom gosto.
As palmas no final me emocionaram (Registrada por escrito e gravada
em video, alunos (as) de7? e 82 séries, 2001).

Eles falaram a respeito da amizade, da experiéncia com o teatro, e entdo
pedimos a eles que falassem também em relacdo ao pedagdgico, ao conhecimento

transmitido de Histéria e Geografia:
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- Ajudou né, deu para perceber que a corrupgdo sempre existiu e
mesmo que as pessoas falem, que ndo vai mais existir ela esta ai
acontecendo sempre do mesmo jeito. Eles sempre acham que sdo os
maiores, acham que o povo simplesmente serve para coloca-los no
poder e depois escravizam as pessoas.

- As pessoas do poder pensam gue 0 povo ndo tem direito a nada. Tem
que ser tudo do jeito deles, do modo como eles querem e no teatro
mostrou que n&o precisa ser assim. A gente tem que saber lidar com as
pessoas e cada um tem o seu direito.

- Minha mée falou que foi emocionante, porque ela nunca imaginou,
eu sempre falava da peca, mas ela nunca imaginou que a gente tivesse
a capacidade de incorporar o0 personagem tdo bem, ela falou que nos
estdvamos parecendo artistas de verdade, encenando super bem.
(Registrada por escrito e gravado em video alunos (as) de7? e 82 séries,
2001)

Mencionamos ainda que a peca € uma comédia e que eles se sairam muito bem.
Nesse sentido, perguntamos a eles se a peca teria sido mais dificil se fosse um drama.

Eles assim responderam:

- Nao, eu acho que quem faz a comédia, tem a capacidade de fazer um
drama, terror, de qualquer coisa. Ta certo que tem pessoas que
representam melhor um drama, mas, 0 que importa é incorporar o
personagem, vocé ser o personagem na hora de apresentar (Registrada
por escrito e gravado em video alunos (as) de7@ e 82 séries, 2001).

Perguntamos também como foi a experiéncia das alunas ao interpretar papéis

masculinos. E elas se posicionaram:

- Para mim, foi uma coisa que nunca imaginei fazer, porque sou
muito feminina, eu gosto de brinco, colar, pulseiras e chega no teatro e
ai tive que colocar bigode, coisa que eu hunca imaginei que ia pér, foi
assim uma coisa diferente, mas eu quis fazer. A minha prima disse:
vocé tem certeza? Eu tenho, porque eu acho que tudo € pela arte. Nado
importa se vocé vai fazer o papel de pobre, de rico, de homem, de
mulher. O que importa é se vocé se sente bem com aquele papel. Eu
amei.

- Ficou até engracado, pelo fato de ser comédia e a gente vestir de
homem, nossas maes falaram que de homem a gente sé tinha a cara,
porgue estavamos rebolando do mesmo jeito (Registrada por escrito e
gravado em video alunos (as) de7? e 82 séries, 2001).
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Figuras 07: Alunas na interpretacdo de papéis masculinos, Escola Municipal
Domingos Pimentel de Ulhda, 2001. Fonte: Acervo da autora

Indagamos a eles a respeito das dificuldades no decorrer dos ensaios.

- Eu moro longe e tinha que vir a pé para 0s ensaios, entdo meu pai
disse: ou vocé estuda ou faz teatro e eu respondi: vou fazer os dois,
entdo tive que fazer os deveres a noite para meu pai me deixar fazer.

- A maior dificuldade para mim, foi com a prefeitura, porgue eles sdo
cheios de falar, ah nds ajudamos; ah nds queremos isso, aquilo, para
as escolas se tornarem melhores, mas, quando pedimos verba e ajuda
percebemos que a realidade ndo é aquilo que a gente esperava € no
final das contas, a gente vai ver gque o maximo que eles fazem é
comparecer depois de tudo pronto.

Por fim, pedimos a eles que definissem teatro:

- Aprendizado, amizade, coletividade, compromisso, cultura, aula
diferente, felicidade (Registrada por escrito e gravado em video alunos
(as) de7® e 82 séries, 2001).

No final da roda de conversa, a professora Silma Rabelo (Geografia)
mencionou a seguinte frase: “a participag@o ¢ a chave do prazer. Aprender com prazer é
a chave da felicidade” (Registrada em video, Montes, 2001).

Logo apos a apresentacdo da peca A Lei e o Rei, continuamos trabalhando de
forma interdisciplinar e seguimos caminhos ousando o passo. Discutimos a questdo

ambiental em Geografia. Mas como a Histéria pode colaborar? Pensar uma pesquisa
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que envolva educagdo ambiental e ensino de Histdria ndo é uma tarefa facil, porque, em
geral, os profissionais da area de Historia estdo mal preparados para enfrentar o debate
ambiental.

Nesse caso, 0 professor deve ter conhecimento sobre 0s conceitos e métodos de
sua disciplina escolar para poder dialogar com os colegas de outras disciplinas, para isso
0 professor deve organizar e sistematizar as informagdes que possam prover aos alunos
uma visao de conjunto.

Pensando em unir Geografia e Historia, discutimos como seria abordar os
contetidos histéricos sobre 0 meio ambiente e, nesta discussdo, percebemos que essas
duas disciplinas tém muitas aproximacdes, por exemplo, o contetdo sobre revolucao
industrial, trabalhando e fazendo uma andlise critica com os alunos, mostrando que ja
nas primeiras industrias a exploragdo ambiental foi desenfreada pelo capitalismo.

Nessa perspectiva, € fundamental que os professores de Histéria facam a
relacdo passado e presente, compartilhando com os alunos os desastrosos problemas
ambientais no espaco e tempo na sociedade atual. Podemos relacionar também a
questdo da poluicdo da agua dos rios, do ar, do consumismo industrial, que leva ao
crescimento populacional galopante dos centros urbanos sem estruturas para melhorar a
qualidade de vida de milhares de seres humanos, que sdo constantemente desrespeitados
e, com isto, sofrem pelas condi¢cdes climaticas, responsaveis por crises econdmicas
devido ao avanco de epidemias, chuvas que destroem construcgdes e plantacdes e alagam
cidades.

Podemos refletir que existe uma constante luta do homem com a natureza com
0 objetivo de explora-la, provocando destruicdo, em nome do desenvolvimento
econdbmico e producdo de riquezas. Em contrapartida, ha grupos que lutam para
preservar 0 meio ambiente no tempo e no espaco.

Na educacgdo, podemos fazer um trabalho mais elaborado sobre tempo histérico
e espaco geografico com um projeto interdisciplinar, principalmente em Historia e
Geografia, para realizar o estudo do meio com trabalhos elaborados com o objetivo de
motivar e provocar nos alunos as observacdes necessarias para uma possivel mudanca
de comportamento ambiental no sentido de preservar para conhecer - do contrario, ndo
havera uma natureza melhor.

Num trabalho interdisciplinar do estudo do meio ambiente € o foco, e claro,

ndo é necessario trabalhar de uma forma idéntica para todas as disciplinas. As
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investigacdes historicas podem redescobrir aspectos do passado de seu bairro ou da
cidade como um todo. Geografia pode explorar os aspectos fisicos.
Pensando nessa possibilidade de integrar as diferentes disciplinas, propomos

um trabalho teatral sobre a criagéo e destruigdo do mundo.

Figuras 08: Apresentacdo da peca teatral Criacéo e Destruicdo do Mundo (Escola Municipal

Prof. Domingos Pimentel de Ulhéa, 2002). Fonte: Acervo da autora

A peca Criacdo e Destruicdo do Mundo foi escrita por Josimario de Paulo
Ferreira, professor de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Educacdo de
Uberlandia, no ano de 1994, e encenada na época, de maneira bem simples, sem ser em
forma de projeto. Quando foi desenvolvida na Escola Municipal Professor Domingos
Pimentel de Ulh6a, em 2002, ela foi adaptada pela professora Silma Rabelo (Geografia),
com a atualizacdo de algumas informac@es e acréscimo de coreografias, uma vez que a
escola possuia 0 projeto Danca na Escola, coordenado pela professora Valéria Souza,
que foi parceira no projeto.

O objetivo geral era encenar personagens e situaces ligadas a questdo
ambiental e social, cuja tematica havia sido desenvolvida em sala de aula, ndo somente
com os alunos que atuavam na peca teatral, e sim com alunos de turmas de 7°, 8° e 9°

anos, nas disciplinas de Geografia e Historia.
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Na disciplina de Geografia, também foram discutidas em sala de aula questdes
ligadas a poluicdo de aguas, enfocando os proprios corregos urbanos de Uberlandia,
inclusive com trabalhos de campo em alguns corregos urbanos. Também foi discutida a
questdo dos desmatamentos, e os alunos foram orientados a observarem a arborizacao
dos passeios das ruas do bairro onde moravam, detectando-se a importancia da
manutencdo das arvores nas cidades com vistas a ambientes mais naturais. Além disso,
os alunos foram orientados a fazerem pesquisas sobre a polui¢cdo de outros rios do
Brasil e do mundo e sobre os desmatamentos no Brasil e no mundo.

Na disciplina de Historia, foram trabalhadas as questdes sociais (riqueza,
pobreza, doengas, fome...). Ainda foram discutidos valores como justica, paz, o bem se
contrapondo ao mal. O destaque foi o duelo entre o bem, representado por Carlitos,
personagem de Charles Chaplin, com textos do “Ultimo Discurso”, do filme o Grande
Ditador e do poema “Rosa de Hiroshima”, e o mal, representado por Hitler, com o
poema “A Bomba”.

A discussdo sobre o maniqueismo da relacdo bem/mal ndo foi aprofundada no
debate, ja que exigiria uma leitura mais filoséfica e analitica da Histéria. Em outro
momento, se repetida a experiéncia, sera interessante construir essa problematica.

Os temas foram discutidos em sala de aula apds a realizacdo de pesquisas
orientadas pelas professoras. Na disciplina de Geografia, houve os trabalhos de campo.
Na disciplina de Historia, os alunos tiveram a oportunidade de ver o filme “O Grande
Ditador” - Charles Chaplin (1940).

O projeto desenvolvido em sala de aula, que culminou com o desenvolvimento
da peca teatral, foi montado a partir dos PCNs nas areas de Geografia e Historia, bem
como nos seus Temas Transversais: Etica, Meio Ambiente e Saude. O enfoque foi local
e global.

Seguindo essas preocupacdes, foram selecionados o0s contetidos que:

* contribuam com a conscientizagdo de que os problemas ambientais
dizem respeito a todos os cidaddos e s6 podem ser solucionados
mediante uma postura participativa;

» proporcionem possibilidades de sensibilizagdo e motivagdo para um
envolvimento afetivo;

* possibilitem o desenvolvimento de atitudes e a aprendizagem de
procedimentos e valores fundamentais para o exercicio pleno da
cidadania, ressaltando-se a participagdo no gerenciamento do
ambiente;
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* contribuam para uma visdo integrada da realidade, desvendando as
interdependéncias entre a dindmica ambiental local e a planetaria,
desnudando as implicagdes e causas dos problemas ambientais;

* sejam relevantes na problematica ambiental do Brasil;

* sejam compativeis com os conteudos trabalhados pelas areas nesses
ciclos, possibilitando a transversalizaco;

* sejam condizentes com a expectativa de aprendizagem nesse nivel de
escolaridade (PCNs, 1998, p. 202-203).

Como mencionado anteriormente, 0s préprios PCNs orientam quanto a:

A contribuicdo da escola, portanto, é a de desenvolver um projeto de
educagdo comprometida com o desenvolvimento de capacidades que
permitam intervir na realidade para transforma-la. Um projeto
pedagdgico com esse objetivo poderad ser orientado por trés grandes
diretrizes:

* posicionar-se em relacdo as questBes sociais e interpretar a tarefa
educativa como uma intervencao na realidade no momento presente;

* ndo tratar os valores apenas como conceitos ideais;

* incluir essa perspectiva no ensino dos conteudos das areas de
conhecimento escolar. (PCNs, 1998, p. 24)

Nessa peca teatral, houve um trabalho arduo devido a participacdo de varios
alunos envolvidos e também professores. Tivemos dificuldades nos ensaios por falta de
espaco na escola, alunos faltosos, dificuldades com o figurino, que dependia de muito
tempo para ser confeccionado, cenario muito criativo elaborado pela professora de arte
Cida Santos, que também demandava tempo. Mas, mesmo diante de todos esses
problemas, ndo desistimos. A peca foi apresentada na escola, no sindicato dos
professores e no Teatro Rondon Pacheco, em Uberlandia.

Todo esse processo foi um aprendizado para os alunos e professores, porque o
importante é o processo de aprendizagem em termos coletivo, amizade, identidade,
consciéncia do eu e do outro, nos limites de cada um, principalmente nas diferencas
culturais, sociais, género e a prépria vida em comunidade.

A intencdo do conhecimento historico ndo é explicar um fendmeno concreto
como caso particular de uma regra geral. Seu objetivo &€ antes compreender um
fendmeno histérico em sua singularidade e unicidade. O que interessa ao conhecimento
histérico ndo € saber como os homens, 0s povos, os Estados se desenvolvem em geral,
mas, ao contrario, como esse homem, esse povo, esse Estado veio a ser o que é; como
todas essas coisas puderam acontecer e encontrarem-se ai.

Ao utilizar o teatro no ensino de Historia, vislumbramos contribuir para uma
melhor aprendizagem dos alunos e, por meio das encenacdes, eles poderdo observar,

confrontar as diferentes culturas ao longo da historia, aprofundar temas trabalhados em
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sala de aula, contrapondo ao ensino apenas receptor, em que o aluno acumula e
memoriza informagdes - pratica muito comum na educacao tradicional.

Dessa forma, ao estudar uma determinada sociedade e elaborar uma peca, 0s
alunos aprofundam os estudos, podem compreender habitos da época, tracos culturais
marcantes, enfim podem se sentir como sujeitos historicos ativos e criticos. Tudo isso
nos faz pensar que ensinar Historia ndo é uma profissdo exercida algumas horas por
semana. Como afirma Albuquerque Junior, referindo-se a Walter Benjamin:

[...] o historiador é aquele que tem a fungdo messianica de colher,
como um jardineiro, as Ultimas flores da esperanca que, embora
murchas e ja sem perfume, ainda teimam em permanecerem
balancando sob o vento dos tempos, ainda tremulam como bandeiras
que simbolizaram, que foram o escudo e a heraldica, que marcharam a
frente  dos  exércitos de  vencidos de todos  os
tempos (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2015, p.3).

O historiador ou o professor de Historia é

[...] a carpideira que, a0 mesmo tempo, chora e louva os mortos, que
num gesto de carinho para com os que se foram, os veste de novo para
um ato inaugural, os faz hovamente vir para o centro da sala, para a
frente do cortejo, os faz levantar a fronte e novamente falarem,
vociferarem, imprecarem, readquirindo o direito a fala e a dirigem seu
proprio enterro, a simularem o controle sobre a versao de sua propria
vida, da sua prépria memdria (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2015, p.
3).

Na construcéo desse processo de ser professor e ensinar Historia que passe pela
experiéncia vivida, podemos entender que a Histéria € uma construcdo da experiéncia
do passado, nos mostrando a possibilidade de resgate da Histdria, a partir de qualquer
tema ou objeto do nosso cotidiano e do nosso referencial de cultura e também para as
transformacdes menos perceptiveis. 1sso porque a experiéncia humana ndo se manifesta
somente nas lutas politicas e de classe, mas também nos sentimentos, valores, imagens,
ritos, crencas, habitos; enfim, é necessario resgatar fios, tecer tramas de sentidos

conferidos a0 mundo.
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