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DIREITOS HUMANOS E LIVRO DIDATICO: ANALISANDO
IMAGENS DE LIVROS DE HISTORIA
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Resumo: O presente artigo faz uma breve analise acerca dos Direitos Humanos e sua relagdo com
algumas imagens expostas ao longo de uma colecdo de livros didaticos de Historia, destinada aos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Num primeiro momento, discorre-se sobre a propria
trajetdria dos Direitos Humanos enquanto politica de Estado no Brasil para, mais especificamente,
abordar acerca do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e as préprias
Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) editadas a partir deste Plano. Num
segundo momento, a partir da percepcdo de que o PNEDH preconiza que a discussdo acerca dos
Direitos Humanos deva estar presentes no ambito dos sistemas educacionais brasileiros, parte-se para
uma tentativa de reflexdo de como essa tematica vem sendo tratada nos livros didaticos de Historia.
Para tal, seleciona-se aqui a colecdo de livros didaticos dessa disciplina que foi a mais distribuida as
instituicGes escolares publicas do Brasil, para o componente curricular Historia, através do Programa
Nacional do Livro Didatico em sua edi¢do de 2014. Percebe-se, por fim, as particularidades da
abordagem dos Direitos Humanos no ambito dos contetidos de Histéria junto ao livro didatico,
evidenciando seus limites e possibilidades no curriculo escolar do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Direitos Humanos; livros didaticos de Historia; imagens.

Abstract: This article makes a brief analysis about Human Rights and its relation with some images
exposed throughout a collection of History textbooks, destined to the students of the 6th to the 9th year
of Elementary School. In the first place, the course of Human Rights itself as a State policy in Brazil is
focused on, specifically, the National Human Rights Education Plan (PNEDH) and the National
Human Rights Education Guidelines (DNEDH) ) Edited from this Plan. Secondly, based on the
perception that the PNEDH advocates that the discussion on Human Rights should be present within
the framework of Brazilian educational systems, we start with an attempt to reflect on how this theme
has been dealt with in the textbooks of History. To this end, we select here the collection of textbooks
of this discipline that was the most distributed to public school institutions in Brazil, for the curricular
component History, through the National Program of Didactic Book in its edition of 2014. It is noticed
the particularities of the approach of Human Rights in the scope of the contents of History next to the
didactic book, evidencing its limits and possibilities in the school curriculum of Elementary School.

Keywords: Human Rights; History textbooks; images.

Notas introdutorias

Entende-se que os Direitos Humanos nos dias atuais representam um tema de
significativa relevancia. Em tempos permeados por inimeros conflitos, pela violéncia que se
externa de mudltiplas formas, como é no caso da pobreza, em que os direitos sdo

constantemente violados e a dignidade de muitos individuos encontra-se ameacgada ou
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simplesmente inexiste, & de fundamental importancia trazer a tona a discussdo acerca dos
direitos que foram declarados em diversos processos histéricos como humanos.

A importancia historica dos Direitos Humanos, inclusive, os tornou objeto de politicas
publicas no Brasil. Referimo-nos aqui ao Programa Nacional de Direitos Humanos — 3
(PNDH — 3) e ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). Inicialmente,
foi criado em 1996 o PNDH I, que apresentou como foco a garantia dos direitos politicos e
civis, conforme as demandas sociais do periodo. Em 2002, foi lancado um Programa
renovado e revisado, tendo incorporado os direitos culturais, econémicos e sociais, 0 PNDH
Il. Este ultimo Programa nao significou a derradeira acdo do poder publico no tocante aos
Direitos Humanos, ja que em 2010 foi divulgado o j& mencionado e mais amplo PNDH-3.
Tais Programas sdo frutos de documentos e questdes que envolvem os Direitos Humanos
debatidos desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela Assembleia
Geral das Nac6es Unidas no ano de 1948.

O PNDH-3 procurou tocar nos multiplos ambitos da administracdo publica, tendo
abarcado seis eixos orientadores, a saber: Interacdo democratica entre Estado e sociedade
civil; Desenvolvimento e Direitos Humanos; Universalizar direitos em um contexto de
desigualdades; Seguranga publica, acesso a Justica e combate a violéncia; Educacgéo e cultura
em Direitos Humanos; Direito & memoria e a verdade.

Ja 0 PNEDH teve sua versdo final apresentada em 2007 e, como remete 0 proprio
nome, estd focado na Educacdo em Direitos Humanos em nosso pais, a ser desenvolvida nas
seguintes areas: educacdo basica, educacdo superior, educacdo ndo formal, educacdo dos
profissionais dos sistemas de justica e seguranca, educacdo e midia.

O PNEDH se ampara em documentos nacionais e internacionais de Direitos Humanos,
0 documento esta em conformidade com toda a movimentagdo global no tocante a Educacao
em Direitos Humanos, “imbricada no conceito de educagdo para uma cultura democratica, na
compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da
solidariedade, da justica social e na sustentabilidade, na inclusdo e na pluralidade” (BRASIL,
PNEDH, 2007, p.24). A Educacao em Direitos Humanos é hoje considerada peca essencial do
direito a educacao.

Para pensarmos como vem sendo tratado os Direitos Humanos no ambiente escolar,
analisamos, num primeiro momento, a importancia dessa tematica na busca pela ampliacéo da
cidadania. A partir dai, discutimos os meandros ndo sé do PNDH quanto do PNEDH,

percebidos aqui como politica social que vem sendo almejada pelo Estado brasileiro, e que é
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proposto que faca parte dos curriculos das instituicdes escolares nacionais. Por fim,
selecionamos uma cole¢édo de livros didaticos de Historia, destinada aos alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e que foi a mais distribuida para instituicdes escolares publicas
do Brasil, para o componente curricular Histéria, através do Programa Nacional do Livro
Didatico em sua edi¢do de 2014, para fazermos uma andlise de como os Direitos Humanos
foram tratados por esta colecéo.

Dos Direitos Humanos ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos:
algumas abordagens

Segundo Candau (2007), existem trés dimensfes que atribuem sentido a educacdo em
Direitos Humanos e que sdo de fundamental importancia, a saber: formar sujeitos de direito,
favorecer processos de “empoderamento” e o chamado educar para o “nunca mais”. A
primeira dimensdo refere-se a conscientizacdo dos individuos de que sdo detentores de
direitos e que tais direitos ndo sdo meros favores concedidos pelos governantes. O segundo
componente, o “empoderamento”, “comega por liberar a possibilidade, o poder, a poténcia
que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social” (CANDAU,
2007, p.404). Enfim, contribui para a participacdo ativa de grupos minoritarios e
marginalizados na sociedade civil. A ultima dimens&o da educagdo em Direitos Humanos, o
educar para o “nunca mais”, objetiva finalizar com a impunidade e com a cultura do siléncio,
bem como trazer a tona a memoria histérica, com o intuito de promover processos de
modifica¢Oes indispensaveis na consolidacéo de sociedades mais humanas e democraticas.

Tanto o PNDH-3 como o PNEDH sdo aqui entendidos enquanto politicas sociais

publicas. No que diz respeito a tais politicas, H6fling (2001, p.31) assevera que:

Politicas sociais se referem a acfes que determinam o padrdo de protecéo
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a
redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminui¢do das desigualdades
estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico.

Entende-se, portanto, que uma politica social deve buscar reduzir as desigualdades
entre os individuos produzidas pelo proprio sistema capitalista. Compartilhando a mesma
ideia, Demo (1994, p.14) assevera que “politica social pode ser contextualizada, [...] do ponto
de vista do Estado, como proposta planejada de enfrentamento das desigualdades sociais.”

Para este pesquisador, as politicas sociais ndo sdéo meramente casuais, elas sdo organizadas e
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projetadas, podem interferir no processo histérico e ndo permitir que 0 mesmo ocorra ao
acaso. Existe, assim, a possibilidade de construir uma sociedade que seja menos desigual.

Demo (1994) ressalta que a politica social deve ser preventiva, no sentido de tocar a
origem do problema como forma de evitar que 0 mesmo se processe; deve redistribuir e
desconcentrar renda e poder; precisa ser equalizadora de oportunidades e, por fim, a politica
social necessita ser, dentro das possibilidades, emancipatdria, agregando autonomia
econdmica, orientada para a auto-sustentacdo e a autonomia politica, enraizada na cidadania.

Entretanto, ao analisar o outro lado da moeda, Demo (1994, p.14) afirma que algumas
politicas sociais correm “o risco intrinseco de ser estratagema de controle social e
desmobilizac¢do dos “desiguais”, segundo a logica do poder.”

O autor define ainda trés horizontes tedricos e praticos no ambito da politica social,
gue se interpenetram, mas que também apresentam consisténcia propria, a saber: politicas
assistenciais, politicas socioeconémicas e politicas participativas.

Em linhas gerais, as politicas assistenciais sdo aquelas oferecidas pelo Estado aos
grupos que ndo podem se auto-sustentar, como criancas, deficientes e individuos que se
encontram em alguma situacdo emergencial, como vitimas de enchente e seca. A assisténcia
do Estado é um direito de cidadania das categoriais mais pobres da sociedade, uma forma de
garantir o direito & sobrevivéncia e ndo é sindbnimo de assistencialismo. A assisténcia, como
remete o proprio nome, significa assistir. Mas assistir de forma que propicie atividades de
producdo e participacdo dos individuos assistidos, dentro das possibilidades.

J& as politicas socioeconémicas estdo ligadas ao afrontamento da pobreza material.
Observa-se que a renda e o emprego sdo fundamentais na tentativa de diminuir as
desigualdades sociais, cabendo ao Estado propiciar os mecanismos de investimentos para
geracdo de ambos.

Por fim, nota-se a presenca das politicas participativas. Nas palavras do proprio Demo

(1994, p.37), a politica participativa:

Trata-se de iniciativas voltadas ao enfrentamento da pobreza politica da
populagéo, dentro do reconhecimento de que ndo se pode enfrentar a pobreza
sem o pobre. Politica social tem nos pobres ndo seu alvo, objeto, paciente,
mas seu sujeito propriamente, entrando o Estado, ou qualquer outra
instancia, como instrumentacdo, apoio, motivagdo. Nesse espago, emerge a
oportunidade ineludivel de formacdo do sujeito social, consciente e
organizado, capaz de definir deu destino e de compreender a pobreza como
injustica social.
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A fragilidade da cidadania caracteriza a pobreza politica com a qual as politicas
participativas procuram enfrentar. Algumas politicas participativas como as politicas de
defesa da cidadania, dos Direitos Humanos, por exemplo, tem a funcdo de diminuir essa
deficiéncia de conhecimento dos individuos, essa pobreza politica que, de acordo com Pedro
Demo, se traduz no déficit de cidadania, na dificuldade do individuo em se tornar organizado
e consciente em prol de seus interesses.

Nesse sentido, tanto o Programa Nacional de Direitos Humanos como o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos podem contribuir para reduzir a pobreza politica
dos sujeitos, visto que pretendem conscientizar os individuos da importancia da garantia e
defesa dos Direitos Humanos universais. Ao se falar em Direitos Humanos, de acordo com o

PNEDH, o atual entendimento acerca desse termo:

[...] incorpora os conceitos de cidadania democrética, cidadania ativa e
cidadania planetaria, por sua vez inspiradas em valores humanistas e
embasadas nos principios da liberdade, da igualdade, da equidade e da
diversidade, afirmando sua universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia (BRASIL, PNEDH, 2007, p.23).

Indo ao encontro da referida concepgéo de Direitos Humanos proposta pelo PNEDH,
as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) asseveram que:

[...] os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e
ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos,
referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana
(BRASIL, DNEDH, 2012, p.1).

Portanto, entende-se que na visdo de tais documentos oficiais, os Direitos Humanos
congregam os direitos de cidadania e sdo fundamentados em diferentes principios, tais como
os da igualdade e liberdade. E ainda, os Direitos Humanos devem ir além do ambito
individual e incluir também as questdes da diversidade, do coletivo.

Sobre esse tema, Candau (2012), tendo como referéncia Santos (2006), afirma que os
Direitos Humanos sdo frutos de uma criacdo moderna e ocidental, e que nos dias atuais
carecem de novos significados, sob um prisma multicultural, ou seja, que incluam aspectos
voltados para a diversidade cultural. Na atual conjuntura, cabe aos Direitos Humanos a
articulacdo entre igualdade e diferenca, a afirmacdo da igualdade na diferenca. Segundo
Candau (2012, p. 719), “ndo se trata de, para afirmar a igualdade, negar diferenga, nem de

uma visdo diferencialista absoluta, que relativize a igualdade.” Utilizando a citagdo realizada
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pela propria estudiosa: “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza;
temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006
apud CANDAU, 2012, p. 719). Assim, os Direitos Humanos devem se enquadrar na dialética
entre igualdade e diferenca, no sentido de vencer as desigualdades a0 mesmo tempo em que
reconhece a diversidade.

Os Direitos Humanos sdo considerados universais, mas também naturais, historicos,
indivisiveis e interdependentes, como afirma Benevides (1998). Universais porque sdo
direitos comuns a todos os seres humanos, independente de sua nacionalidade, género,
religido, classe social, enfim, independentemente de qualquer distingdo e de julgamento
moral. Naturais porque sdo direitos vinculados & natureza humana, intrinsecos a dignidade
dessa natureza e existem antes de qualquer lei. Como bem afirmou a estudiosa: “ndo precisam
estar especificados numa lei, para serem exigidos, reconhecidos, protegidos e promovidos.
Evidentemente, é 6timo que eles estejam reconhecidos na legislacdo, € um avanco, mas se ndo
estiverem, deverdo ser reconhecidos assim mesmo” (BENEVIDES, 1998, p.5). Enquanto
direitos universais e naturais, ultrapassam as fronteiras juridicas dos Estados. Também sao
direitos histéricos, uma vez que sofrem transformacdes e evoluem ao longo dos anos e,
inclusive, podem transitar por mudangas nos tempos futuros. Por fim, os Direitos Humanos
sdo indivisiveis e interdependentes, pois ndo podem ser fracionados quando incorporados ao
rol de direitos fundamentais dos individuos.

Os Direitos Humanos sdo comumente classificados em trés geracdes historicas ou
dimensfes, para especifica-las, tomamos como base os estudos de Mondaini (2008): a
primeira restringe-se ao dmbito dos direitos civis e politicos, estabelecidos entre os séculos
XVII a XIX, ligada ao pensamento liberal e as revolugdes burguesas; a segunda € marcada
pelos direitos sociais, desenvolvidos em meados do século XIX e aprofundados no século
XX, atrelada ao pensamento socialista; e a terceira geracdo, mais recente, iniciada na segunda
metade do século passado e que se estende aos dias atuais, diz respeito aos direitos coletivos
da humanidade, é marcada por uma tripla orientacdo: a luta pela inclusdo de grupos sociais
historicamente excluidos nos chamados direitos do homem; a insatisfacdo com os genocidios
provenientes do totalitarismo stalinista e nazista e a barbarie do colonialismo europeu sobre
0s povos afro-asiaticos; e a abertura de novas reivindicagdes por novos direitos, com as
mobilizacbes ambientalistas, as manifestacbes por um mundo destituido de armas de

destruicdo em massa, enfim, a luta pelo ndo perecimento do planeta.
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Conforme Benevides (1998, p.9), essas geragcdes devem ser entendidas na perspectiva
da evolucdo historica e ndo no sentido biologico, os direitos “ndo sdo superados com a
chegada de uma nova geracdo, mas se superam dialeticamente, os novos direitos continuam
incorporados na nova geragdo.” Segundo Marinho (2012, p.24), identificar esta dimenSao

histérica dos Direitos Humanos:

significa reconhecer que eles ndo foram revelados para a humanidade em um
momento de luz, mas sim que foram construidos ao longo da historia
humana, através das modificacGes na realidade social, na realidade politica,
na realidade industrial, na realidade econémica, enfim em todos os campos
da atuacao humana.

Os Direitos Humanos garantem direitos a todos os individuos e coletividades,
“compbem-se de uma série de normas juridicas claras e precisas, voltadas a proteger 0s
interesses mais fundamentais da pessoa humana. S80 normas cogentes ou programaticas que
obrigam os Estados no plano interno ¢ externo” (BRASIL, PNDH-3, 2010, p.236). Conforme
Sacavino (2000), os direitos do homem sdo compreendidos enquanto conjunto de principios
universalmente aceitos e representam hoje um dos codigos éticos e morais das nagdes
globalizadas.

Os Direitos Humanos originaram-se de forma gradual, em determinadas circunstancias
histéricas marcadas por inimeras lutas contra a opressdo, que fazem parte da narrativa
historica trazida aos alunos do Ensino Basico. Inclusive, podem se fazer presentes nos livros

didaticos de Histdria. Trataremos este ponto nas linhas que se seguem.

Os Direitos Humanos e sua relacdo com as imagens nos livros didaticos de
Historia

Acreditamos que o livro didatico de Histéria representa um lécus privilegiado para a
abordagem das questdes concernentes aos Direitos Humanos. Silva e Fonseca (2010) apontam
para o papel educativo e formativo da Histéria, para a sua contribuicdo na formacdo da
identidade e da cidadania, do respeito a diversidade cultural e do (re)conhecimento do outro,
bem como na defesa da consolidacdo da democracia.

Bittencourt (2015) nos faz lembrar que a legislacdo educacional e as propostas
curriculares em sua grande maioria entendem que o ensino de Historia tem o propdsito de
contribuir para a formacao de cidaddos criticos frente a sociedade em que estdo inseridos,
individuos que possam apresentar posturas criticas. Tais finalidades ndo sé&o novas, mas,

atualmente, recebem consideravel énfase. A pesquisadora assevera que:
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O ensino de Historia deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa
entender que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder
instituido, mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas diversas
dimensbes (BITTENCOURT, 2015, p.20).

E importante mencionar ainda que o ensino de Historia esta fortemente vinculado ao
préprio livro didatico da disciplina, como assevera Lajolo (1994, p.4), o livro acaba por
determinar os conteudos a serem ensinados e condicionar as estratégias de ensino, “marcando
de forma decisiva 0 que se ensina e como se ensina”.

O Parecer do CNE/CEB n°7/2010, que versa sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, sugere que o tema dos Direitos Humanos seja
abordado no decorrer do desenvolvimento das disciplinas escolares com as quais conserva
relativa ou forte relacdo tematica. A disciplina Histdria possui intensa relagdo com o universo
dos Direitos Humanos, portanto, consideramos adequado o trabalho com o livro didatico
dessa disciplina, em especifico.

Em uma pesquisa de Mestrado® realizada no ambito do Programa de P6s-Graduacio
em Politicas Sociais, da Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), foi possivel
verificar que os diferentes conteddos dos livros didaticos de Historia abordavam direta ou
indiretamente o tema dos Direitos Humanos, principalmente a partir do periodo moderno,
momento candente em que deflagram as grandes revolugdes e as lutas por direitos. A colecéo
de livros objeto do referido estudo tem como titulo: “Historia Sociedade & Cidadania”, da
lavra de Alfredo Boulos Janior, destinada aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Foi a colecdo de livros didaticos de Historia mais distribuida pelas escolas publicas do pais na
edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico de 2014. Concretizaremos nas proximas
paginas uma breve andlise acerca do que a citada colecdo de livros aborda sobre os Direitos
Humanos, especificamente quando expde distintas imagens.

Primeiramente, ao pensarmos em livro didatico, é imprescindivel trazermos a tona os
estudos de Choppin (2004). Segundo este pesquisador, existem quatro fungdes primordiais
exercidas por esses materiais, que podem sofrer variagdes conforme o ambiente sociocultural,
as disciplinas, a época, os niveis de ensino, os métodos e as formas como sdo utilizados. S&o

elas: a funcdo referencial, instrumental, ideologica e cultural, e documental.

SARAUJO, Fabricia Vieira de. Politicas Publicas e educacionais em foco: um olhar sobre o Programa Nacional
do Livro Didético, a Educacdo em Direitos Humanos e o Livro Didatico de Historia. 2016. 181f. Dissertagdo de
Mestrado — Programa de Pds-Graduagdo em Politicas Sociais, Universidade Estadual do Norte Fluminense,
Campos dos Goytacazes, 2016.
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Em linhas gerais, na funcdo referencial, os livros sdo percebidos enquanto depositarios
de conhecimentos, de contetdos escolares listados pelas propostas curriculares, de técnicas ou
habilidades que uma determinada sociedade considera importante passar as jovens geracoes.

Na funcéo instrumental:

[...] o livro didatico pGe em pratica métodos de aprendizagem, propde
exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de
andlise ou de resolucédo de problemas, etc. (CHOPPIN, 2004, p.553).

J& no tocante a fungdo ideoldgica e cultural, os livros sdo vistos enquanto portadores
da cultura, da lingua, dos valores dos grupos dominantes, de ideologias, tendem a aculturar e,
em determinadas vezes, a doutrinar as novas gerac6es. Por fim, na sua funcdo documental,
entende-se que as obras didaticas podem oferecer uma série de documentos, “textuais ou
iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
aluno” (Idem). Mas o autor bem lembra que essa ultima funcdo, além de ser atual, ndo é
constatada de modo universal.

Ao analisarmos a cole¢do de livros didaticos “Historia Sociedade & Cidadania”,
verificamos a presenca de multiplas imagens que séo utilizadas no decorrer das explicacdes
que versam sobre os diferentes conteudos histéricos que tocam nos Direitos Humanos.
Inclusive, ha um espago ao longo das obras denominado “A imagem como fonte”, em que o
estudante pode analisar imagens que se referem aos conteudos discutidos em cada capitulo.

No tocante aos direitos da primeira geracéo, por exemplo, conquistados na conjuntura
das revolugdes burguesas, Boulos Junior os aborda em uma unidade intitulada “A luta pela
cidadania”, que esta dividida nos seguintes capitulos: Revolugdo Industrial, Tluminismo, A
formacdo dos Estados Unidos, A Revolucdo Francesa e A Era Napolebnica.

Tal unidade é aberta com a definicdo do que € ser cidaddo de acordo com Pinsky e
Bassanezi (2003), vejamos:

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, & propriedade, & igualdade
perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a salde, a uma velhice tranquila.
Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais (BOULOS
JUNIOR, 20123, p.62).
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Ao lado do excerto acima, duas imagens sdo apresentadas: uma em que é exposta a
comemoracdo do povo egipcio com a queda do ditador Hosni Mubarak, no ano de 2011. A
outra, a barriga pintada de uma mulher com os dizeres “muda Brasil”, em uma manifestagao
contra a corrupgdo em 2005. Ainda nessa abertura de unidade, o autor afirma que as imagens
versam sobre a cidadania e leva os alunos a refletirem sobre as mesmas, através de alguns
guestionamentos. Os estudantes também sdo apresentados a outras indagagdes, tais como “o
que € para vocé a cidadania? VVocé ja viveu ou presenciou um caso de desrespeito aos direitos
de um cidadao/cidada? Vocé conhece seus direitos? E seus deveres, quais sao?” (Idem).

A abertura da referida unidade propicia a reflexdo de importantes questfes acerca dos
direitos e dos deveres dos alunos enquanto cidadaos brasileiros, oportuniza a discussdo do
tema em questdo, tendo como base fatos recentes da historia, que podem estar mais proximos
da realidade dos alunos, pelo menos no caso da imagem que representa o Brasil.

O uso de imagens também € empregado no livro didatico ao evidenciar a exclusao por
parte de inUmeros individuos dos direitos conquistados no contexto da Revolucdo Americana.
Boulos Junior (2012a, p.107) é certeiro ao lembrar que os direitos alcan¢ados pelos colonos
americanos eram limitados a uma parcela da populagdo: “para os indigenas, a independéncia
traria prejuizos [...]. Para os descendentes dos africanos, a independéncia nada significou. [...]
As mulheres, por sua vez, ndo ganharam o direito de voto.” Os direitos eram exercidos pelos
homens brancos, adultos e detentores de determinada renda. A cidadania plena sO sera
conquistada pela maioria dos individuos depois de um longo periodo de lutas.

Como exemplo, para retratar melhor um pouco dessa excluséo, a atividade com o uso
de imagem ¢€ indicada. Dessa vez, uma cena presenciada em Nova York, em um periodo bem
posterior a independéncia, o ano de 1920: uma fotografia em que é exibida uma fila de
mulheres, cada uma carregando um cartaz, entre eles um com os seguintes dizeres: “votos
para mulheres”. Abaixo da imagem, duas perguntas que levam o aluno a pensar acerca da
relacdo existente entre a referida cena e 0 movimento de independéncia dos Estados Unidos.
Dessa forma, por meio de uma fotografia, o estudante podera perceber que um importante
direito politico ja garantido para os colonos homens no século XVIII ainda era negado as
mulheres norte americanas em pleno século XX.

Na secdo que fecha a unidade, denominada “Debatendo e concluindo”, o autor traz a
tona dois assuntos significativamente relevantes a respeito da luta pela cidadania em nosso

pais. O primeiro versa sobre as reivindicacGes de docentes retratadas em uma imagem com a
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seguinte legenda: “Passeata dos professores em protesto pelo aumento de 25% parcelado em
24 vezes proposto pelo governo do Estado do Rio de Janeiro, em 2007” (BOULOS JUNIOR,
2012a, p.146). O segundo refere-se a violéncia doméstica, em que sdo expostos fragmentos da
Lei n°® 11.340, de 2006, a Lei Maria da Penha, e uma fotografia com a legenda: “Manifestacao
pelo dia Internacional da Mulher em Macei6, Alagoas (8/3/2007). Em detalhe, Maria da
Penha no auditorio da OAB/PE, no langamento do selo comemorativo aos dois anos da Lei
Maria da Penha” (BOULOS JUNIOR, 2012a, p.147). Aqui, as imagens sdo novamente
exibidas, mas ao contrario do exemplo anterior, sdo utilizadas com a principal finalidade de
ilustrar o tema a ser debatido, ndo h& uma proposta de anélise especifica das mesmas.

Discorreremos agora a respeito dos direitos da segunda geracgdo abordados nos livros
didaticos de Histdria e a relagdo com as imagens, ou seja, passaremos para o contexto de lutas
pelos direitos sociais. Assim, por exemplo, para melhor fixacdo do contetdo que diz respeito
a Revolucdo de 1848 na Franca, momento em que algumas reivindicacGes dos socialistas
foram conquistadas, o autor propde uma atividade com o uso de uma gravura. Nela, estdo
dispostos os populares com suas armas, em luta, e uma bandeira com os escritos “du pain ou
la mort”. Logo abaixo, trés perguntas referentes & imagem, levando o aluno a refletir sobre o
que se observa na gravura, os motivos da batalha e a conjuntura da Franca naquele periodo.
Observa-se que o uso da imagem nesse momento ndo se limita a mera ilustracdo do contetdo,
h& uma proposta de analise interna da mesma.

Outro exemplo que citaremos nos limites desse artigo refere-se a Revolugdo Cubana,
pais que abragou o socialismo. Na abertura do capitulo em que este contetdo é introduzido,
verifica-se a abordagem de direitos conquistados e negados ap6s aquele movimento
revolucionario. Sdo apresentadas duas imagens na pagina que abre o capitulo, logo abaixo, a

seguinte descricdo:

A esquerda vemos em foto de 2010 um bebé passando por um exame do
coragio em Havana, Cuba. Note que o equipamento é de Gltima geracdo. A
direita, em uma foto também recente, vé-se 0 exato momento em que uma
lancha da guarda costeira cubana aprisiona um barco com cubanos que
tentavam fugir do pais. A foto 1 sugere que, sob o governo socialista de
Fidel Castro, Cuba fez grandes avangos na saude; ja a foto 2 aponta em outra
diregio (BOULOS JUNIOR, 2012b, p.184).

Podemos entender a partir do excerto acima que o autor do livro didatico buscou
evidenciar os pontos positivos e negativos da revolugdo socialista, mostrando seus reflexos

em um momento mais atual. Enquanto a primeira imagem reflete um direito social, o direito
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dos individuos em receber assisténcia médica, ja& garantido com a Constituicdo de 1976, a
segunda, de modo contrério, faz-nos pensar na recusa do governo em respeitar um direito
civil, a liberdade de ir e vir.

Para finalizar a analise das imagens que se relacionam com a abordagem dos Direitos
Humanos nos livros didaticos de Historia, discorreremos nas proximas linhas alguns
exemplos que tocam na terceira geragdo dos Direitos Humanos, os chamados direitos
coletivos da humanidade, os direitos dos povos.

No que tange ao assunto citado, verificamos uma proposta do autor denominada
“Refletindo sobre o meio ambiente”. Inicialmente, Boulos Junior (2012b, p. 299) expde duas
imagens que recebem como legenda: “Ao lado, um pelicano voando; abaixo, um pelicano
encharcado de 6leo derramado no mar.” Em seguida, apresenta um pequeno texto divulgado
pelo MEC que versa sobre o meio ambiente, a poluicdo e a contaminacdo. Por fim, o autor
indica algumas questdes a serem respondidas pelos discentes que dizem respeito aos trés
ultimos conceitos, a relacdo entre as imagens e o texto, e uma proposta de intervencgdo a ser
debatida e formulada pelos alunos “a fim de evitar a ocorréncia dos graves acidentes
ambientais que a imprensa tem noticiado com frequéncia nos ultimos anos” (BOULOS
JUNIOR, 2012b, p.300). Nesse momento, as imagens n3o sd0 meramente empregadas como
ilustracdo do contetdo, ha uma proposta de analise das mesmas, em conjunto com o texto
escrito.

Novamente, na se¢cdo “Debatendo e concluindo”, encontramos outra atividade que
versa sobre 0 meio ambiente, em que 0 autor aponta para 0 desmatamento e a poluigédo
ambiental enquanto desafios a serem encarados pela humanidade. A proposta do exercicio em
questdo gira em torno do uso de pesticidas na zona rural, assim, para que 0s alunos respondam
quatro questdes que foram indicadas, o autor apresenta um breve texto e duas imagens sobre o
referido assunto.

O texto de autoria do historiador Nicolau Sevcenko relata, em linhas gerais, 0
desenvolvimento de produtos quimicos como os pesticidas no ambito das novas tecnologias,
como eles sao utilizados e disseminados. Ja a primeira imagem mostra um avido sendo usado
para aplicacdo de inseticidas no Tocantins, em uma plantacdo de arroz. A segunda fotografia
identifica duas pessoas manuseando agrotoxicos em um dado espaco rural no Centro-Oeste do
pais. Nessa imagem, s3o expostas placas com os dizeres: “Perigo afaste-se pessoal

manuseando agrotoxicos”, ‘“Precaucdes no manuseio de defensivos agricolas, precaugdes
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durante a aplicacdo, precaucGes apds a aplicacdo, procedimentos para efetuar a triplice
lavagem” (BOULOS JUNIOR, 2012b, p.323).

Nesse sentido, as questdes a serem respondidas pelos estudantes em cima das referidas
fontes dizem respeito as relacfes entre tecnologia e meio ambiente, o risco do manuseio de
agrotoxicos para 0s seres humanos, a presenca de agrotoxicos em alimentos que noés
consumimos e a relacdo entre as fontes exibidas. As imagens aparecem novamente como
objeto de anélise.

Acreditamos que a discussdo fruto desses questionamentos pode ser enriquecedora, 0S
alunos podem construir importantes conhecimentos acerca do meio ambiente nas aulas de
Historia. Todavia, se a indicagcdo desses exercicios fosse acompanhada de uma abordagem
mais desenvolvida sobre o tema, pelo menos ao longo da unidade em que ele esta inserido, 0s
alunos poderiam se apropriar melhor do contelddo, construir conhecimentos mais
consolidados.

Em outra se¢do do “Debatendo e Concluindo”, Boulos Junior (2012c) trabalha
brevemente com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. O autor limita-se em
apontar que a Declaracdo foi um produto do pds-Segunda Guerra, periodo em que inimeros
crimes contra a humanidade foram presenciados. O documento foi debatido e assinado por
membros de varias nacgdes, e os direitos nele inscritos inspiraram a nossa Constituicao.

Assim, o autor apresenta dois deles, a saber: todas as pessoas sdo iguais perante a lei e
todas tém o direito a diferenca. Esses direitos sdo representados de uma forma bem didatica,
através de duas imagens do Menino Maluquinho de Ziraldo. As imagens sdo meramente
ilustrativas, mas elucidam satisfatoriamente a distin¢ao entre o direito de igualdade perante a
lei e o direito a diferenca. Posteriormente, Boulos indica dois questionamentos que giram em
torno dos referidos direitos no Brasil atual, e um que faz recordar a luta por outros direitos na

Antiguidade, que foi estudada ao longo de outra unidade.

Reflexdes finais

Na anéalise efetuada sobre as geracdes dos Direitos Humanos na colecdo de livros
didaticos de Histdria destinada aos alunos do Ensino Fundamental, foi possivel constatar que
0 autor utiliza varias imagens ao longo de suas explicagdes sobre os diferentes conteddos.
Verificou-se que a maioria das imagens que foram aludidas neste trabalho apresentam
legenda, a data/periodo em que foi produzida, o lugar e a autoria. Enquanto algumas imagens

sdo empregadas como mera ilustracdo ao texto, do tema estudado, do assunto a ser discutido,
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em outras ha uma proposta de analise das mesmas, através de perguntas ja estabelecidas que
direcionam a interpretacdo. Neste Ultimo caso, questdes importantes acerca das imagens como
“quem fez, quando fez, por que, para quem, com qual finalidade” (MOLINA, 2013, p.259)
ndo Sao propostas.

Consideramos de extrema relevancia a discuss@o que versa sobre os Direitos Humanos
no ambito escolar e nos livros didaticos de Histdria. Como lembra Bittencourt (2015), o livro
representa 0 material didatico mais predominante em sala de aula no processo de ensino. E
um objeto cultural com o qual o aluno tera significativo contato durante sua permanéncia na
escola. Mesmo com a possibilidade de varios recursos didaticos que podem ser empregados
pelo docente, o livro didatico é ainda um instrumento muito aproveitado e essencial para o0s
alunos.

Discutir Direitos Humanos nos dias atuais é de fundamental importancia, como aponta
Hunt (2009, p.210): “o fluxo constante de conferéncias e convengdes internacionais contra o
genocidio, a escraviddo, o uso da tortura e o racismo e a favor da protecdo das mulheres,
criangas e minorias mostra que os Direitos Humanos ainda precisam ser resgatados.” AS
mudancas poderdo ocorrer e as desigualdades sociais poderdo ser amenizadas se 0s individuos
conhecerem, lutarem e reivindicarem por seus direitos. Sujeitos que desconhecem os Direitos
Humanos dificilmente poderdo atuar para mudar a realidade em que vivem, ja que nao se

modifica aquilo que ndo se conhece.
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