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RESUMO

O artigo analisa os limites e possibilidades de atuacdo da psicologia escolar e educacional a partir
da Lei 13.935/2019. Com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do materialismo historico-
dialético foi possivel identificar dois eixos tematicos, quais sejam: a) a relacdo entre psicologia e
educacdo escolar e as possibilidades de atuacdo do psicologo, considerando a triade forma-
contetido-destinatario como elemento indispensavel para o processo educativo e; b) a especificidade
da psicologia escolar e educacional dentro de uma equipe multiprofissional, a partir da categoria
atividade. As analises criticas aqui realizadas tiveram os objetivos de contribuir para as discussées
sobre a implementacdo da referida lei nos municipios e estados do pais e despertar a classe sobre a

! Psicologa e Mestra em Educagdo pela Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE). E-mail:
marialauralopesml@gmail.com

2 Psicdlogo, mestre e doutor em Educacdo Escolar pela UNESP/Araraquara. Professor da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Cataldao (UFCAT). E-mail: ricardo.eleuterio@ufcat.edu.br

Revista GESTO-DEBATE, Campo Grande - MS, vol. 22, n. 07, p.
119-145, jan/dez 2022.



https://orcid.org/0000-0001-6372-3984
https://orcid.org/0000-0001-6372-3984
https://orcid.org/0000-0001-6372-3984
mailto:marialauralopesml@gmail.com
mailto:ricardo.eleuterio@ufcat.edu.br

(120 )
¢t J

necessidade de formacdo do psicélogo escolar diante das maltiplas determinacGes que envolvem o
processo de escolarizagéo.

Palavras-chave: Lei 13.935/2019. Psicologia escolar. Psicologia historico-cultural. Pedagogia
historico-critica.

ABSTRACT

The article analyzes the limits and possibilities of scholastic and educational psychology function
fulfillment based on the Law 13.935/2019. Based on the dialectical and historical materialism
methodologic-theoretical assumptions, it was possible to identify two thematic cores being which:
a) the relation between psychology and scholar education and the possibilities of the workfield for
the psychologist, taking into consideration the content-form-addressee triad as an indispensable
element to the educational process and; b) the specificity of educational and scholar psychology
inside a multiprofessional team, from the activity category. The critical analysis made here has the
objective to contribute to the discussions about the implementation of the referred law in the
country’s municipal and states and to awake the class about the need of scholar psychologist
formation in front of the multiple determinations that involve the schooling process.

Keywords: Law 13.935/2019. Scholar psychology. Cultural-historical psychology. Historical-
critical pedagogy.

Introducéo

No dia 12 de dezembro de 2019 foi publicada, no Diario Oficial da Unido, a lei
13.935/2019, que dispbe sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servigo social nas redes
publicas de Educacdo Basica. No contexto do tema deste trabalho, trata-se de um marco histérico da
luta pela insercéo do profissional de psicologia na educacgéo escolar. Com a promulgacéo dessa lei,
inicia-se a luta pela garantia da regulamentagéo e implementagdo da nova medida.

Nesse contexto, o Conselho Federal de Psicologia (CFP), no ano de 2019, apresentou
referéncias técnicas para a atuacdo da psicologia na Educacdo Bésica e, a partir de uma perspectiva
critica em Psicologia Escolar, objetivou produzir informacgdes sobre a relacdo entre Psicologia
Escolar e politicas publicas, centradas em pressupostos que valorizem o cidaddo como sujeito de
direitos. Assim, o documento se apresenta como um importante meio de orientacdo a categoria
sobre os principios éticos e democraticos. Por abordagem critica em Psicologia Escolar se entende
aquela atuacdo que visa a superagdo de praticas clinicas no contexto educacional que patologizam o

processo educativo e culpabilizam o aluno, os pais destes e professores pelo fracasso escolar. A
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abordagem critica em Psicologia Escolar, defendida pelo Conselho Federal de Psicologia, assevera
que o psicologo deve pautar sua atuacdo numa concepcao que defenda o processo de escolarizagdo

como sintese de multiplas determinacdes (CFP, 2019).

Dessa forma, h& que se compreender que a escola é o espaco de articulagdo de relacdes
sociais e individuais constituido de inter-relagdes complexas a serem analisadas pelo profissional da
psicologia. Fundamentada no mesmo pressuposto, Souza (2010) defende que uma abordagem
critica deve conhecer as varias facetas do processo educativo e compreender que 0 aspecto
psicoldgico ndo pode ser um elemento isolado a ser analisado, mas um dos aspectos constitutivos
do processo de escolarizacdo. Portanto, uma Psicologia Escolar critica, diante da queixa escolar,
analisa tal fenbmeno em sua totalidade e movimento, o que exige do psic6logo o conhecimento do
que se passa dentro da escola, na sala de aula e, sobretudo, sobre o processo de ensino do professor
e as implicagdes para 0 processo de aprendizagem dos estudantes, sem perder de vista as politicas

educacionais que permeiam o funcionamento da escola.

As citadas Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicologos na Educacdo Bésica foram
produzidas a partir de discussdes realizadas no VI Congresso Nacional de Psicologia (2007) e
sistematizadas no Seminario Nacional do Ano da Educacdo: Profissdo na Construcdo da Educacédo
para Todos (2009). Além desses eventos, as referéncias técnicas contaram com a participacdo de
psicologos de diferentes regides do Brasil que atuam na area da educacgdo, além do documento
“Contribui¢des da Psicologia” para a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010). O
documento é estruturado em quatro eixos: eixo 1 - Dimensdo Etico-Politica da Atuacio da(o)
Psicologa(o) na Educacdo Baésica; eixo 2 — A Psicologia e a Escola; eixo 3 — Possibilidades de
Atuacdo da(o) Psicéloga(o) na Educacdo Basica; eixo 4 — Desafios para a Atuacdo da Psicologia na
Educacdo Bésica. O documento traz contribuicdes para a formacdo de psic6logos que atuam na area
da educacdo, além de evidenciar os desafios desses profissionais diante da lei n.° 13.935/2019.

N&do obstante as contribuicGes apresentadas nas Referéncias Técnicas para a Atuacdo de
Psicdlogos na Educacdo Bésica (CFP, 2019), busca-se, no presente trabalho, produzir aportes
tedricos que discutam as possibilidades e limites da atuacdo do psicologo escolar em uma
abordagem critica, a partir da lei n.° 13.935/2019. Para tanto, dividiu-se este artigo em duas

subsecdes: em primeiro lugar, analisam-se a relagcdo entre psicologia e educagdo escolar e as
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possibilidades de atuacdo do psicdlogo escolar e, em segundo, faz-se uma analise da especificidade
da Psicologia Escolar dentro de uma equipe multiprofissional tal como a referida lei dispde.

A Relacdo entre Educacdo Escolar e Psicologia: Aportes Tedricos para Anélise da Lei
13.935/2019

A relacéo reciproca entre o conhecimento psicoldgico e a pratica pedagogica considera dois
aspectos: o primeiro diz respeito a ideia de que tal relagdo ndo deve eliminar a diferenca substancial
que existe entre psicologia e pedagogia. Cada uma dessas ciéncias apresenta sua prépria
especificidade, seu proprio objeto de estudo e formas de atuagdo. Porém, “o que é tema para uma
destas ciéncias aparece como condi¢do na outra” (RUBINSTEIN, 1976, p. 201). Assim, o objeto de
estudo da psicologia é o psiquismo e seu desenvolvimento, enquanto 0s processos de ensino e
aprendizagem, bem como as teorias pedagogicas que regem o trabalho educativo, caracterizam-se
como condicdo para tal desenvolvimento. Por outro lado, o objeto de estudo da pedagogia € o
processo de educacdo e suas leis especificas, 0 processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento
do desenvolvimento psiquico — objeto de estudo da psicologia — caracteriza-se como condicéo para
a efetivacdo do processo educativo (RUBINSTEIN, 1976), fato que mostra a relagdo significativa
entre psicologia e pedagogia na educagéo escolar.

O segundo aspecto da relacdo entre psicologia e pedagogia a ser considerado é que a
intervencdo e a pesquisa psicoldgica no contexto educacional de modo algum devem ser reduzidas a
um receituario ou mera resolucdo de problemas particulares atinentes aos processos técnicos do
trabalho pedagogico. Rubinstein (1976) afirma que a psicologia deve permanecer no seu objeto de
estudo e que, quanto mais profundo for o estudo sobre o psiquismo, maior sera sua contribuicdo a
educacdo escolar. Para o autor, a pedagogia receberd da psicologia um aporte tanto maior, quanto
mais poderoso, se esta Ultima se desenvolver em seu contetdo préprio e especifico.

Considerando-se os dois aspectos atinentes a relacdo entre educagdo escolar e psicologia,
discute-se a funcdo social da escola e o papel da Psicologia Escolar nesse processo, a luz da
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural. Para Saviani (2018), o papel social da
educacéo escolar ¢ a socializacdo do conhecimento aos alunos, a fim de que estes se apropriem dos

conteudos ndo cotidianos, como a ciéncia, a arte e a filosofia, e tenham a possibilidade de
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enriquecerem sua cotidianidade e, a partir de tais objetivacdes, avancem a esferas humano-genéricas
(DUARTE, 2013). Para alcancar esse objetivo, a escola deve selecionar os contetdos classicos, 0s
conteudos sistematizados, as objetivagdes humanas mais ricas de conhecimento e descobrir as
formas mais adequadas de transmissdo de tais riquezas ndao materiais (SAVIANI, 2011). Ao
desempenhar sua importancia politica a partir da socializacdo do conhecimento, a educacdo escolar
contribui para o processo de humanizacdo, ou seja, para o desenvolvimento de formas de agir, sentir
e pensar especificamente humanas, que s6 podem ser engendradas no individuo por meio do
processo dialético entre ensino e aprendizagem, em suas formas gerais e cotidianas, até suas formas

caracterizadas pela educacéo escolar.

Nesse contexto, a psicologia corrobora os pressupostos da pedagogia histérico-critica acima
descritos, ao afirmar seu objeto de estudo, qual seja, o psiquismo. Psiquismo é o reflexo subjetivo
da realidade que é formado no cérebro por meio de um sistema funcional complexo, constituido de
funcdes psicoldgicas tais como sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, pensamento, linguagem,
imaginacdo, emocao e sentimento (LEONTIEV, 2021; MARTINS, 2013).

No caso dos seres humanos, as fungdes psicoldgicas elementares saltam qualitativamente de
suas formas naturais as formas sociais de comportamento, em razdo da mediacéo da cultura, e nesse
processo estruturam-se e complexificam-se. Assim, o psiquismo humano se desenvolve a partir do
momento historico e social em que o ser humano comeca a criar e utilizar estimulos artificiais, 0s
signos, o que possibilita 0 dominio do seu comportamento e de suas formas de agir, sentir e pensar.
Essa nova forma de conduta especificamente humana, ou seja, as funcgdes psicoldgicas superiores
estribam-se em formas de agir, sentir e pensar mediadas culturalmente (VIGOTSKI®, 2021a;
MARTINS, 2013).

Faz-se necessario dizer que o psiquismo humano ndo se forma naturalmente, ele é produto
de um longo percurso histérico e social. Portanto, estudar o psiquismo significa estudar o ser
humano em atividade. Entende-se por atividade o meio/modo pelo qual o individuo se relaciona
com a realidade, tendo em vista produzir ou reproduzir as condi¢des necessarias a sua sobrevivéncia
fisica ou psiquica (MARTINS, 2013). Com base em Luria (1979), destacam-se trés principais

caracteristicas da atividade consciente do ser humano que a distinguem da atividade adaptativa dos

3 O nome Vigotski ¢ grafado na literatura de varias formas. Neste trabalho utilizaremos a grafia “Vigotski”, porém,
quando tratar-se de referéncia a uma edicéo especifica, sera preservada a grafia usada naquela edicéo.
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demais animais: a) a primeira é que a atividade consciente do ser humano néo é determinada apenas
por necessidades bioldgicas, mas, sobretudo, por necessidades superiores, formadas a partir da
complexidade das relaces sociais; b) a segunda caracteristica é que a atividade humana € uma
atividade mediada, ao contrario da atividade imediata dos demais animais; c) a terceira se refere ao
fato de que a maioria de nossas atividades ndo é produzida pela hereditariedade, tampouco somente
por experiéncias individuais, mas pela experiéncia de toda a humanidade, a partir do processo de
apropriacdo das riquezas humanas objetivadas ao longo do percurso histérico, e isso s6 pode ocorrer

por meio do processo de educacéo.

Portanto, a atencdo ndo atenta, a memdria ndo memoriza, 0 pensamento nao pensa,
tampouco a imaginacdo imagina. Quem se atenta memoriza, pensa, sente e imagina é uma pessoa
“de carne e 0ss0”, uma pessoa que tem uma historia, que estabelece relagdes diversas com outras
pessoas e com ela mesma. A psicologia, pois, estuda o ser humano em atividade e movimento
historico-social. A atividade social é condicdo e, a0 mesmo tempo, produto dos processos
psicoldgicos. Isso quer dizer que qualquer funcdo se desenvolve e é reestruturada dentro do
processo que a realiza (LEONTIEV, 2014). A complexificacdo da atividade social promove o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores em suas maximas possibilidades, e “[...] o
desenvolvimento das funcgdes, por sua vez, torna possivel um desempenho melhor da atividade
correspondente” (LEONTIEV, 2014, p. 78).

Assim, em razdo da apropriacdo da cultura, o cortex cerebral humano se tornou capaz de
formar novos 6rgaos funcionais (processos psicoldgicos). Pode-se, entdo, afirmar que “[...] a cultura
origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das funcbes psiquicas, edifica niveis no
sistema do comportamento humano em desenvolvimento” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 34).
Essas neoformagdes se ddo em decorréncia da atividade humana, e tais estruturas podem néo se
formar se certas atividades ndo existirem para determinada pessoa, dai a importancia do processo

educativo.

As atividades psiquicas de todos os animais formam-se nas condi¢cBes de vida de cada
espécie. As formas de vida que diferenciam a atividade consciente do ser humano da atividade
adaptativa dos demais animais sdo as histdrico-culturais de atividade, ou seja, o trabalho e a
producdo e a utilizagdo dos instrumentos e dos signos. No processo de desenvolvimento historico, o

ser humano modifica os modos de sua conduta e cria formas de comportamento especificamente
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culturais. Desse modo, destaca-se, também, a importancia de se estudar o conceito de atividade

a fim de se compreender a formacéo e o desenvolvimento do psiquismo humano.

Ao se eleger o conceito de atividade, entende-se que ele ndo é o objeto de estudo da
psicologia, mas o principio explicativo da formagdo e desenvolvimento do psiquismo humano.
Reiteram-se as palavras de Rubinstein (1976, p. 112) quando afirma que a “[...] atividade ndo é
tema da psicologia [...]”, o tema da psicologia é o psiquismo. A questdo esta em como estuda-lo: a)
a partir de uma manifestacdo metafisica e a priori; b) a partir de uma manifestacdo biologizante e
maturacional/evolucionista; ou c) dentro da atividade em que se forma e se manifesta. A psicologia

historico-cultural segue esse terceiro caminho.

Destarte, viu-se que o psiquismo humano se desenvolve a partir da apropriacdo e utilizacao
da cultura (VIGOTSKI, 2021a), que a cultura é produto histérico e cultural engendrado a partir da
complexidade da atividade humana e que o individuo, para se humanizar, necessita se apropriar de
tais producbes (LEONTIEV, 1978). Eis, aqui, o papel da educacdo escolar consubstanciado no
conceito de trabalho educativo tal como apresentado por Saviani (2011, p. 13): “trabalho educativo
é 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Para atingir tal objetivo, o autor
salienta que a educacao deve identificar os “elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”.
(SAVIANI, 2011, p. 13).

No entanto, ao se deparar com o artigo 1°, da lei n.° 13.935/2019, encontra-se um aspecto
que pode se configurar, pelo menos, como um impeditivo do processo de desenvolvimento humano
em suas maximas possibilidades. Veja-se: “Art. 1° As redes publicas de Educagdo Basica contardo
com servicos de psicologia e de servi¢o social para atender as necessidades e prioridades definidas
pelas politicas de educacdo, por meio de equipes multiprofissionais”. Ao mesmo tempo em que a
Psicologia Escolar considera um avanco a implementacdo de uma lei que (re)abre as portas da
escola para a sua atuacdo, deve, a0 mesmo tempo, se posicionar, com vistas as mudancas, contra
concepcOes e ideias oriundas da classe dominante que elaboram determinadas leis que preconizam a
manuten¢do da sociedade. De acordo com o artigo supracitado, os psicologos devem “atender as

necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacdo”. E quais sdo, neste momento
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historico, as necessidades e prioridades das politicas educacionais? E qual seria, portanto, o papel
da Psicologia Escolar neste cenario?

Iniciar-se-a4 a partir da primeira questdo. Em uma sociedade constituida pelas lutas de
classes, as ideias que predominam sdo as da classe que detém o dominio material dos meios de
producdo, da classe que possui 0 poder econémico e, consequentemente, o poder politico. Nesse
contexto, a politica se caracteriza como uso de forca de uma classe sobre a outra que busca aliar as
necessidades da producéo aos interesses particulares das classes que dirigem e se beneficiam dessa

producao.

Quando se depara com as politicas educacionais, vé-se como o Estado consegue transformar
em interesse geral os interesses de uma uUnica classe social. Um exemplo seriam as “velhas novas”
propostas de educacdo por competéncias que embasam as politicas educacionais como a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC. Os esfor¢os despendidos pelo governo acabam por afastar a
classe trabalhadora dos conteudos sistematizados que deveriam ser apropriados na escola,
substituindo-os por aquilo que os empresarios definem que seja do conhecimento dos futuros
trabalhadores (LAVOURA; RAMOS, 2020; SANTOS; ORSO, 2020).

As politicas educacionais tém se centrado no treinamento de individuos a fim de
satisfazerem os interesses do mercado. O assunto sobre a inser¢cdo do individuo no mundo do
trabalho deve estar na pauta da educacdo escolar, mas o problema reside na forma como a educagao
escolar vem tomando posicdo em relacdo a essa questdo. A reducdo da educacdo a formacdo de
competéncias deve ser objeto premente de analise critica, visto 0 empobrecimento manifesto nos
fins educacionais, convertidos em meios para uma adaptacdo passiva dos individuos as exigéncias
do capital. O que se mostrou, aqui, foi apenas um exemplo de como séo as tais necessidades e
prioridades das politicas educacionais. Foge ao alcance deste artigo uma analise sobre a BNCC,
sobre a pedagogia das competéncias, bem como sobre o neoprodutivismo e suas variantes como o
neo-escolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0 neotecnicismo. Para tanto, sugerem-se algumas
leituras: (SAVIANI, 2019; MALANCHEN; MATQOS; ORSO, 2020).

Como sintese, afirma-se que as necessidades e prioridades das politicas educacionais estdo
amparadas no lema “aprender a aprender”, analisado por Duarte (2011). O autor identificou quatro

posicionamentos valorativos contidos no lema “aprender a aprender”: a) o primeiro posicionamento
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valorativo € o de que aprender sozinho € melhor do que aprender com outras pessoas; b) o segundo
posicionamento defende a ideia de que é mais importante o aluno desenvolver um método de
aquisicdo ou construcdo de conhecimentos do que aprender os conhecimentos socialmente
produzidos por outras pessoas; c) 0 terceiro posicionamento valorativo é o de que a atividade
educativa deve ser dirigida pelos interesses e necessidades do aluno; e d) o quarto posicionamento é
o de que a educacdo escolar deve levar o aluno a “aprender a aprender”, preparando o individuo a

acompanhar a sociedade em acelerado processo de mudanca.

Diante de tal cenario, passa-se para a segunda questdo: qual seria, pois, o papel da
Psicologia Escolar? Insiste-se, fundamentado em Rubinstein, (1976) que a maior contribuigdo da
psicologia a educacdo é o fato de a psicologia permanecer em seu objeto de estudo, o psiquismo. No
entanto, concorda-se com Souza (2010) que o psiquismo ndo pode ser estudado de forma isolada,
mas como um dos aspectos que constituem a totalidade do processo de escolariza¢do. Dessa forma,
0 psicélogo escolar deve compreender que o psiquismo se desenvolve em uma estrutura dinamica,
em movimento por meio da unidade e luta dos contrarios, mediatizada por varias determinacdes

como politicas educacionais, materiais didaticos, teorias pedagdgicas etc.

Tal como afirma Paulo Netto (2011), a totalidade deve ser compreendida como um
complexo constituido por complexos e, portanto, infere-se que o psicologo escolar deve
compreender o psiquismo como um sistema funcional complexo que se forma e se desenvolve nas

esferas constitutivas do processo educativo.

Dentro da relacdo entre educacao escolar e psicologia, proposta da presente secdo, elencam-
se, aqui, varios aspectos que norteariam a atuacdo critica do psicélogo escolar frente as politicas
educacionais amparadas nas propostas neoliberais e neoconstrutivistas (SAVIANI, 2019). O
documento apresentado pelo Conselho Federal de Psicologia com o titulo “Referéncias Técnicas
para a Atuagdo de Psicologos na Educagdo Basica” (CFP, 2019) ja indica varias possibilidades de
atuacdo, notadamente em seu Eixo 3, tais como a atuacdo junto a elaboracdo do projeto politico-
pedagogico; a intervencdo no processo de ensino-aprendizagem; o trabalho na formacdo de
educadores, na educacdo inclusiva e com grupos de alunos. O Eixo 4 também destaca alguns
desafios para a atuagdo em psicologia na Educagdo Bésica e apresenta os principais aspectos que
devem ser considerados na atuacdo nas redes de ensino: a compreensdo que o psicologo deve ter

sobre a rotina escolar; o entendimento de que a escola deva ser um local privilegiado para a
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convivéncia e insercdo social; a atencdo as complexidades social, pedagogica e institucional em que
sdo engendradas as problemaéticas; a necessidade de se valorizar os professores como agentes
principais no processo educacional; a énfase na capacidade imagética de professores e alunos; bem

como a participacdo nas andlises e producdes de estratégias ético-politico-pedagogicas.

No objetivo de contribuir nas e para as discussdes sobre a atuacdo da Psicologia Escolar e
educacional, destaca-se, com base em Martins (2013), uma atuacdo embasada na relacdo tripartite
entre conteldo-forma-destinatario. Essa relacéo foi, pois, a unidade analitica abstraida a fim de se
contribuir para a discussdo da especificidade da atuacdo do psicélogo escolar. Ao final desta
andlise, pretende-se apresentar importantes reflexdes que possibilitem uma intervencdo na
realidade. Além disso, como afirma Paulo Netto (2011), o método busca analisar e transformar a
realidade, portanto, todo trabalho embasado no materialismo histérico-dialético carrega ndo s6 uma

posicdo académica, mas também e concomitantemente, political

Ao se defender que a atuacdo do psicélogo escolar deve ser embasada em uma relacao
tripartite constituida pelos conceitos conteido-forma-destinatario, isso significa dizer que se trata de
uma interveng@o mediada por trés aspectos: a) 0 que ensinar; b) como ensinar; e ¢) a quem ensinar.
Antes de se prosseguir, é relevante se lembrar o leitor de que se est4 analisando as relagdes entre
psicologia e educacdo escolar e, portanto, esta proposta de intervencdo estd amparada nesse

contexto.

Seria oportuno se abrir outro paréntese e se afirmar, com base em Duarte (2011) e Martins
(2013), que a psicologia ndo é uma teoria pedagoOgica e, por isso, necessita de uma teoria
pedagdgica que faca a mediacdo entre psicologia e escola. Dentro da abordagem que se escolheu,
qual seja, a teoria histérico-cultural, pode-se, pois, justificar a aproximacdo entre a psicologia
historico-cultural e a pedagogia histérico-critica. Ambas as teorias tém como base epistemoldgica o
materialismo histérico-dialético e, também, defendem que o desenvolvimento humano ndo € um
fendmeno natural, mas um processo que se engendra a partir da apropriacdo cultural e da

objetivacdo humana a partir do que foi apropriado.
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O Que Ensinar

Defende-se que a atuacdo da Psicologia Escolar e educacional deve considerar o conteddo
transmitido pela escola, uma vez que seu objeto de estudo, o psiquismo, se desenvolve mediante a
qualidade de tal conteludo. Essa assercdo remete & categoria tedrico-metodoldgica referente as
relagBes de reciprocidade entre forma e conteddo. No entanto, Vigotski realizou vérias criticas a
psicologia de sua época que dicotomizavam os conceitos de forma e conteldo. Para essas teorias,
uma crianca de trés anos de idade, por exemplo, teria a mesma forma de pensamento de um
adolescente ou adulto; a diferenca estaria, simplesmente, no conteudo do pensamento. A dicotomia
se estribava na ideia de que a forma seria um substrato biolégico e o conteldo, social. Portanto, o
contetido em nada poderia contribuir para a mudanca da forma (VYGOTSKI, 1996). Compreende-
se que a superacdo de tal dicotomia entre conteddo e forma seria uma das primeiras preocupacoes
que o psicologo escolar deveria ter, principalmente porque a qualidade do desenvolvimento

psicoldgico depende da qualidade do contetdo cultural internalizado pelo individuo.

Diferentemente de tais concepgdes, Vigotski defende que o contetdo modifica a forma e a
nova forma se apresenta como condicdo para a apropriacdo de novos e mais complexos conteldos.
Para o autor (VYGOTSKI, 1996), ndo se pode esperar o desenvolvimento de uma nova forma sem a
internalizacdo de um novo contetdo. Nesse contexto, Vigotski fala sobre o desenvolvimento da
nova forma de pensamento possivel na adolescéncia — 0 pensamento por conceitos —, que € a nova
forma de pensar que capacita o ser humano a representar a realidade para além de sua aparéncia
superficial. Para discutir a concep¢do dialética que defende o pressuposto de que o contetdo
modifica a forma e a forma se torna condicdo para a apropriacdo de novos conteidos, pode-se
sintetizar tal pensamento a partir de duas referéncias de Vigotski: a educacdo escolar, ao transmitir
0s conteldos sistematizados, torna-se fonte do desenvolvimento do pensamento por conceitos
(VIGOTSKI, 2001) e, consequentemente, 0 pensamento por conceitos possibilita a apropriacao das
diversas esferas do conhecimento de maneira aprofundada (VYGOTSKI, 1996).

O contetdo muda a forma e a nova forma engendrada pelo conteido é condicdo para a
apropriacdo de conteudos mais complexos, assim, importa-nos perguntar o seguinte: o que ensinar?
Qual seria o0 conteudo que a educacéo escolar deveria socializar? E por que o psicélogo escolar deve

se ocupar desse assunto? Em primeiro lugar, é importante se dizer que, para a pedagogia histérico-
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critica, “a escola ¢ uma institui¢do cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado”
(SAVIANI, 2011, p. 14). Saber sistematizado ndo € qualquer tipo de conhecimento, ele refere-se ao
saber elaborado, ndo cotidiano, metddico, conteddo classico. A escola deve ensinar esse tipo de

conhecimento.

Ao defender essa ideia, Saviani (2011) apresenta trés palavras que os gregos utilizam para
se referirem ao conhecimento: Doxa, Sophia e Episteme. Doxa quer dizer um conhecimento oriundo
do saber do senso comum, do cotidiano que é transmitido as demais geracdes por meio dos contos.
Sophia trata-se do conhecimento gerado na prética, na experiéncia de vida, em que os mais velhos é
quem deveriam ensinar 0s mais novos. Episteme refere-se ao saber sistematizado, ao saber ndo
cotidiano. Esse tipo de conhecimento € o que deveria ser transmitido pela escola. Os saberes Doxa e
Sophia néo justificam a existéncia da escola. Para o autor, esse tipo de conhecimento é transmitido e
apropriado no dia a dia dos seres humanos, independentemente da escola. Por outro lado, o
conhecimento Episteme é um tipo de saber que justifica a existéncia da escola. Assim, cabe a escola

o0 papel de socializar os contetidos sistematizados.

Os conhecimentos cotidianos derivados da experiéncia de vida cotidiana ndo sao
dispensaveis no processo de desenvolvimento humano. H& um equivoco em se pensar que, ao
transmitir os conteddos sistematizados, a escola estaria repelindo a cotidianidade do aluno. Ao
transmitir os conteudos sistematizados, a escola instrumentalizara o aluno a fim de que este
conduza, de forma consciente, sua vida cotidiana. Assim, o individuo deixar4, mesmo que
momentaneamente, de ser levado pela vida cotidiana e tera a possibilidade de conduzir sua vida

para além do utilitarismo, pragmatismo e imediatismo da cotidianidade.

Dessa forma, entende-se que a Psicologia Escolar deva defender e contribuir para que haja o
encontro do aluno com o conhecimento sistematizado, uma vez que a qualidade do contetdo
determina a qualidade do desenvolvimento psicolégico (MARTINS, 2013). Desenvolvimento
psicolégico implica o surgimento de estruturas novas da consciéncia, o autodominio da conduta,
novas formas de agir, sentir e pensar que ndo podem ser engendradas sem a mediagdo de contetdos
culturais complexos que possibilitem tal desenvolvimento, ndo a toa, Vigotski (2001) afirma que o
bom ensino é aquele que precede o desenvolvimento e o conduz. Eis, ai, a dialética entre forma e

conteudo que deve pautar a pratica do psicologo escolar, seja na analise de politicas educacionais,
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materiais didaticos, formacdo docente, producdo de projetos politicos pedagdgicos, trabalhos com

grupos de alunos etc.

Como Ensinar

Com base na pedagogia historico-critica, ndo ha “um como ensinar”, porque a forma do
ensino dependera de condicdes concretas que possibilitem ou ndo determinadas formas de ensinar.
Saviani (2011, p. 13) assevera que a forma adequada de transmissdo de conhecimento dependera da
“[...] organiza¢do dos meios (conteudos, espaco, tempo e procedimentos)” necessarios para que o
processo educacional ocorra. Portanto, o como ensinar dependerd do tempo, das condicdes

concretas da escola, da formacéo do professor; em suma, sdo multiplas determinacdes.

O psicdlogo escolar deve superar o psicologismo do processo de escolarizagdo e, para tanto,
deve compreender os varios aspectos que constituem tal processo. Um deles € o conhecimento das
teorias pedagdgicas que orientam a pratica escolar. Sem esse conhecimento, o psicélogo nada (ou
quase nada) podera contribuir quanto as formas de ensinar, uma vez que as teorias pedagdgicas
servem de base para essa atividade.

Conforme ja anunciado, a lei n.° 13.935/2019 afirma que o psicologo deve atuar a partir dos
interesses contidos nas politicas educacionais, e, quando se trata de formas de ensino, tais politicas
se embasam em teorias pedagdgicas que, em Ultima instancia, defendem que a forma de ensino deve
ser pautada nos interesses cotidianos do aluno e na adaptacdo destes a logica do mercado, a
empregabilidade (LAVOURA; RAMOS, 2020). Dessa forma, o psicdlogo ndo pode apenas
interpretar o processo educativo a luz da psicologia, mas deve articular tal conhecimento a outras
determinagfes, nesse caso, a determinacdo das teorias pedagdgicas que embasam as propostas
apresentadas pelas politicas educacionais, e propor mudancas, avancos, reformulacdes em projetos

politico-pedagdgicos, com base no campo de conhecimentos oriundos da psicologia escolar critica.

O como ensinar, ou seja, as formas de ensinar séo determinadas pelas condi¢des concretas
da escola, e o psicologo ndo pode se furtar desse fato. Quando se pensa em uma teoria, seja ela

pedagdgica ou psicologica, reflete-se em como aplica-la na pratica, pensa-se a pratica a partir da
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teoria, no entanto Saviani (2011) assevera que se deve fazer, também, o movimento contrario, isto
é, pensar a teoria a partir da pratica. Esse movimento dialético permite se enxergar as condicGes
concretas da escola, das politicas educacionais e as possibilidades concretas e os limites de
aplicacdo de nossas propostas teoricas. O autor nos chama a atencdo para o fato de que o nédo
conhecimento da pratica e das condi¢Ges concretas da escola significaria, a0 mesmo tempo, um
fragil conhecimento tedrico, um conhecimento inconsistente da teoria. Assim, o psicélogo ndo pode
apenas apresentar um receituario para professores, alunos, gestores, pais, sem considerar a realidade

concreta da escola e da comunidade.

Ao levar em consideracdo que as propostas das politicas educacionais — por meio das quais a
atuacdo do psicélogo deve se pautar conforme a lei n.° 13.935/2019 — sdo precarias, acriticas e
pragmaticas, isso criaria obstaculos para o desenvolvimento da teoria. Saviani (2011, p. 91) afirma
que esse fendmeno ocorre em um duplo sentido:

[...] num primeiro sentido, na medida em que, se a pratica que fundamenta a teoria
e que opera com seu critério de verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento
precario, enfrentando no &mbito de sua materialidade entraves complexos, ela
coloca limites & teoria, dificultando o seu avango; num segundo sentido, na medida
em que as condicOes precérias da pratica provocam a teoria a encontrar as formas
de compreender esses entraves e, ao compreende-los, buscar os mecanismos
efetivos e, portanto, também préticos, formulando-os com a clareza que a teoria

exige, tendo em vista a sua mobilizacdo para a transformacgdo efetiva dessas
mesmas condigdes.

Assim, como ja abordado neste artigo, a lei n.° 13.935/2019 dispGe, em seu art. 1°, que 0s
servicos de psicologia devem atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacdo, e isso pode se configurar em obstaculos para a atuacdo critica em Psicologia Escolar,
uma vez que as politicas educacionais tém como base teorias pedagdgicas que legitimam o
esvaziamento do conteudo sistematizado, a desvalorizacdo do trabalho docente e a precarizacdo da
escola publica em favor das iniciativas privadas (MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020). Por
outro lado, tais entraves se configuram em desafios para o trabalho da psicologia, principalmente
em sua atuacdo na formacdo docente, no auxilio da producéo de projetos politico-pedagdgicos bem
como na mobilizagdo para transformacOes efetivas dessa precariedade oriunda das ideias

hegemdnicas amparadas na légica do capital.
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Dentro do assunto sobre “como ensinar”, ndo obstante os aspectos apresentados, ¢ possivel
se analisar algumas possibilidades de atuacdo da Psicologia Escolar referentes as contribuicbes que
essa ciéncia pode oferecer. Com base em Vigotski (2001), apresentam-se dois pontos: o primeiro
seria a relacdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento em seu aspecto temporal; o segundo
seria a discussdo sobre os dois niveis de desenvolvimento tracados pelo autor: o nivel de

desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento iminente.

Uma das contribui¢des psicologicas que se poderia apresentar no ambito do “como ensinar”
é a relacdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento psicoldgico. Diferentemente das
propostas oriundas das pedagogias hegemonicas, tanto a pedagogia histérico-critica quanto a
psicologia historico-cultural defendem que o ensino é a mediacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano e isso quer dizer que ele, o ensino, deve preceder o desenvolvimento e
impulsiona-lo. Eis, portanto, o aspecto temporal dessa primeira observacao: Vigotski (2001) afirma
que ensino e desenvolvimento néo sdo aspectos independentes, tal como defendia Piaget, tampouco
séo aspectos idénticos, como postulava James. Trata-se de uma relacdo dialética entre o fato de que
0 ensino é condicdo para a aprendizagem e para o desenvolvimento. Essa ideia é encontrada
também em Saviani (2011), quando afirma que o trabalho educativo é o ato direto e intencional de

transmissdo de conhecimento ao aluno a fim de contribuir para o processo de humanizagéo.

Com isso, outra contribuicdo da psicologia, interligada a primeira, é o estudo dos conceitos
de nivel de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento iminente. De acordo com Vigotski
(2001), para se compreender, de fato, a relagdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento
psicoldgico, é necessario se partir da ideia de que o aluno ndo chega a escola vazio, como uma
tabula rasa. Ele chega com conhecimentos do cotidiano e ja apresenta um nivel de desenvolvimento
que é produto do que conquistou até o momento. A esse nivel Vigotski denomina de nivel de
desenvolvimento real, ou seja, trata-se de um nivel de desenvolvimento das fungdes psicolégicas da
pessoa ja alcancado, ja edificado. No entanto, o autor defende que a educacdo escolar ndo deveria se
pautar pelo “ontem” da crianga, isto ¢, somente pelo que ela ja conquistou. Partindo-se do
pressuposto de que o ensino precede o desenvolvimento e o conduz, importa que a educacédo escolar
se paute pelo “amanha” do aluno, pelas possibilidades do vir a ser de sua formagao. Para tanto, essa
educacdo deve atuar em um nivel que estd em vias de desenvolvimento, um nivel ainda ndo

efetivado, mas que esta prestes a ser desenvolvido, podendo ser identificado por aquilo que a pessoa
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realiza com a ajuda do professor ou pela imitacdo. A esse nivel ainda ndo conquistado, mas que esta

em vias de desenvolvimento, Vigotski denominou de zona de desenvolvimento iminente.

O como ensinar, portanto, deveria se pautar no ensino direto e intencional (SAVIANI, 2011)
ndo dos conteudos cotidianos do aluno, mas dos contetdos sistematizados, ndo cotidianos, por
aqueles conteudos que o aluno ainda ndo domina dentro da esfera da ciéncia, da arte e da filosofia
(DUARTE, 2013). Ao defender esses pressupostos, a Psicologia Escolar estaria a servigo de uma
praxis pedagogica libertadora, emancipadora, a servi¢co da classe trabalhadora que necessita se
apropriar de tais conteldos para se libertar. Saviani (2019) afirma que o dominado s6 podera se
libertar se ele dominar o que os dominantes dominam. Entendemos que, ao defender o ensino e a
aprendizagem dos contetdos sistematizados, isso ndo significa dizer que o conhecimento, por si s0,
pode mudar as condi¢fes concretas da sociedade capitalista. No entanto, defende-se que, sem esses
conhecimentos, impossivel seria o desenvolvimento de uma concepcdo de mundo que pudesse
enfrentar esses entraves e pensar em formas de emancipacdo humana. Eis ai a importancia politica

da Psicologia Escolar.

A Quem Ensinar

Conhecer o aluno é tdo importante quanto conhecer os métodos de ensino, elaborar projetos
politico-pedagdgicos e desenvolver novas propostas didaticas. Uma das mais importantes
contribuicdes da psicologia a educacdo escolar é possibilitar o conhecimento sobre a periodizacdo
do desenvolvimento psiquico, constituindo-se, assim, em condicdo fundamental para o trabalho
educativo. A teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico deve ser compreendida em um
ambito de totalidade, ndo apenas como uma classificacdo para ser identificado em qual fase a
crianca esta. Os estagios do desenvolvimento da crianca e o seu contetido se alteram e se produzem
historicamente, isso quer dizer que a idade cronoldgica ndo determinara o seu periodo de

desenvolvimento, pois cada crianga apresenta uma relagdo social (PASQUALINI, 2016).

A teoria da periodizacdo do desenvolvimento psicologico ndo € caracterizada por etapas
fixas do desenvolvimento, e cada etapa teria um aspecto particular e uma atividade pré-estabelecida.

Ela € um plano de desenvolvimento, isso quer dizer que é um plano humano, que tem como ponto
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de chegada a atividade de trabalho (momento em que o ser humano consegue transformar a
realidade para ser capaz de suprir as suas necessidades e, a0 mesmo tempo, de provocar mudancas
na sua natureza interna). Ela ndo acontece de forma natural nos individuos; as atividades nao estao
na vida da crianca, adolescente e adultos, mas sdo atividades importantes as quais eles deveriam ter
acesso no decorrer da sua vida, para, assim, poderem desenvolver as suas fungdes psiquicas nas
suas maximas possibilidades (PASQUALINI, 2016).

A crianca, quando nasce, ¢ uma candidata a humanizacdo. Para que isso ocorra, ela depende
das apropriacdes que Ihe sdo oportunizadas e das mediagOes dentro da sua atividade. Elkonin
(2012), com base nos estudos de Vigotski e Leontiev, apontou trés eépocas do desenvolvimento
humano: a primeira infancia, a infancia e a adolescéncia. Em cada época ha dois periodos
interligados: no primeiro periodo encontram-se as atividades desenvolvidas no sistema “crianga-
adulto social”, nas quais tém lugar a orientacdo predominante dos sentidos fundamentais da
atividade humana e a assimilacdo dos objetivos, motivos e normas das relacfes entre as pessoas; 0
segundo periodo caracteriza-se pelas atividades no sistema “crianga-objeto social”, em que se
destaca a assimilacdo dos procedimentos socialmente elaborados, ou seja, a assimilacdo de
procedimento de agdo com os objetos. Cada um desses periodos apresenta uma atividade-guia (ou
dominante): no primeiro ano de vida: a atividade de comunicagdo emocional direta; primeira
infancia: atividade objetal manipulatoria; idade pré-escolar: atividade de jogos de papéis; idade
escolar: atividade de estudo; adolescéncia inicial: atividade de comunicacdo intima pessoal;

adolescéncia: atividade profissional/de estudo.

As atividades sdo dominantes em determinados periodos e em outros ndo. Na vida, surgem
novos tipos de atividade, e seu surgimento e conversdao em atividades-guia (ou dominantes) nao
eliminam as atividades anteriores, mas mudam seu lugar nas relagdes que o individuo tem com a
realidade. Esse processo deve ser compreendido em sua dialeticidade, o que implica reconhecer que
o desenvolvimento psiquico se liga as condicBes objetivas de organizacdo social, compreendendo
rupturas, crises e saltos qualitativos que provocam mudanca na qualidade da relacdo do individuo
com o mundo. Implica reconhecer a presenca de contradi¢des entre os velhos e 0s novos interesses
da crianca, além da indispensavel relacdo entre o ser mais desenvolvido, o adulto, e 0 ser em

desenvolvimento, a crianga.
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No contexto da periodizacdo do desenvolvimento humano, o trabalho é a atividade adulta
que serve de referéncia para a analise do desenvolvimento da atividade infantil e adolescente. Um
periodo comeca a ser gestado ainda no interior do periodo antecedente. Na primeira infancia, a
comunicacdo emocional direta (relacdo crianca-adulto social) é a atividade que mais promoveria o
desenvolvimento no periodo do nascimento da criancga até o seu primeiro ano de vida. Ja a atividade
manipulatdria-objetal (relacdo crianca-objeto social) seria a atividade principal do final do primeiro
ano de vida da crianca até mais ou menos o0s trés anos de vida. Essa atividade se d& por meio da

discriminacao dos objetos e as suas fungdes (ELKONIN, 2012).

O periodo da infancia deveria ter acesso a atividade de jogos de papéis (3-6 anos) e é
caracterizado por ser uma fase na qual a crianca tenta reproduzir as mesmas atividades das pessoas
que a rodeiam, por meio do jogo de papéis e brincadeiras. Sendo assim, o conteudo da brincadeira é
caracterizado como a percepcdo da crianga com o mundo social, atividade esta que possibilita o
desenvolvimento da imaginacdo e do autodominio da conduta. J& a atividade de estudo € outra
atividade dominante para o periodo da infancia (6-10 anos aproximadamente), na qual a crianca
comeca a assimilar alguns conhecimentos de forma sistematizada, ou seja, para conhecer o que 0s
adultos conhecem (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016).

O periodo da adolescéncia é caracterizado por ser uma etapa de transicdo da infancia e a
vida adulta. E nesse momento que se forma a adultez - uma transicio para formas mais
desenvolvidas de conduta, num processo de superagdo por incorporacdo e ndo como uma simples
recapitulacdo do vivido na infancia. A atividade dominante nesse periodo é a comunicagdo intima
pessoal, que é caracterizada por ser 0 momento de estabelecimento de relagBes sociais, ou seja, 0S
adolescentes reproduzem, entre eles, as relagdes existentes entre os adultos. E um momento de
desenvolvimento da autoconsciéncia. Essas relagcbes sdo estabelecidas sobre a base de normas
morais e éticas encontradas nas relacbes entre os adultos, e servem como mediadoras do
comportamento dos adolescentes. Outra atividade dominante nesse periodo é a atividade de
estudo/profissional, caracterizada pelo momento em que o adolescente estuda para preparar-se para
o futuro profissional (ELKONIN, 2012; PASQUALINI, 2016).

O conhecimento dos periodos de desenvolvimento psicoldgico podera auxiliar a equipe
multiprofissional a produzir estratégias de ensino e aprendizagem bem como elaborar projetos

politico-pedagdgicos que superem uma visao naturalizante do desenvolvimento humano. Tal como
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afirmou Vigotski (2021, p. 173), “Estamos falando de mudar a abordagem psicologica de sua
dominagdo bioldgica para uma abordagem psicoldgica humana historica”. Eis ai a luta que a
Psicologia Escolar deve travar diante das necessidades e prioridades definidas pelas politicas de

educacéo.

Em linhas gerais, esta secdo analisou as contribuigdes da Psicologia Escolar a partir das
categorias conteudo-forma-destinatario. Na proxima secdo sera analisada a relagdo entre a categoria
atividade e a atuacdo da psicologia dentro da equipe multiprofissional, tal como dispde a lei
13.935/20109.

A Relacdo entre a categoria Atividade e a atuacdo da Psicologia Escolar na Equipe
Multiprofissional: Uma Analise Tedrico-Metodoldgica da Lei 13.935/2019

A referida lei levanta a necessidade de o psicdlogo e o assistente social atuarem juntos a
uma equipe multiprofissional, o que indica um avanco ao se comparar com as tentativas de alguns
projetos de lei de retirarem esses profissionais do campo da educagdo. Outro aspecto importante que
se encontra na lei é que a equipe multiprofissional deve atuar em prol da melhoria da qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, porém, como ja salientado, essa atuacdo necessita de uma
abordagem critica, uma vez que as politicas educacionais tém, cada vez mais, defendido propostas
contraditérias a ideia de maior qualidade do processo educacional, suprindo as necessidades e
interesses do mercado de trabalho - “[...] sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das
escolas € a empresa ou a sociedade e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de ensino
fornecem a seus clientes” (SAVIANI, 2008, p. 440).

Vale, também, se destacar que a referida lei, em seu art. 1°, § 2°, afirma que o trabalho da
equipe multiprofissional devera “considerar” o projeto politico-pedagogico das redes de Educagéo
Bésica bem como dos seus estabelecimentos de ensino. A palavra “considerar” ndo engloba, ao ver
deste artigo, uma atuacao ativa no processo de elaboragdo, mas esta mais voltada a uma atuacao que
deva seguir os preceitos dos projetos pré-estabelecidos. Conforme as “Referéncias Técnicas para a
Atuagdo de Psicologos na Educacdo Basica” (CFP, 2019), uma das especificidades da psicologia

seria participar da elaboracdo do projeto politico-pedagogico. Além disso, a prépria resolucdo do
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CFP 013/2007 afirma que o psicélogo escolar deve, em conjunto com a equipe, colaborar “[...] com
0 corpo docente e técnico na elaboracdo, implantacdo, avaliacdo e reformulacdo de curriculos, de
projetos pedagdgicos, de politicas educacionais e no desenvolvimento de novos procedimentos
educacionais”. Ndo obstante a conquista da lei 13.935/2019, a luta pela insercdo dos servicos de
psicologia, em sua totalidade, nas redes publicas de educagdo, ndo terminou, cabendo aos conselhos
e profissionais da area discutirem sobre seu papel na equipe multiprofissional.

Considerando, portanto, os desafios de uma atuacéo dentro de uma equipe multiprofissional,
esta secdo discute o conceito de trabalho como uma atividade vital, consciente e coletiva dos seres
humanos. Destacam-se 0s aspectos psicolégicos dessa atividade bem como a necessidade de todos
0s participantes dessa equipe conhecerem as funcdes de cada profissional. Por fim, defende-se uma
formacéo académica e continuada de psicélogos escolares para que, de fato, sua tarefa seja realizada
de forma critica, emancipadora e desenvolvente. Para tanto se embasa nos pressupostos de Leontiev
(1978; 2021) a partir de sua teoria da atividade.

Todos os animais tém uma atividade vital, uma atividade que garante sua propria
sobrevivéncia e a da sua espécie. No caso dos seres humanos, sua atividade vital se difere das
atividades dos demais animais por ser uma atividade consciente que garante ndo apenas a
sobrevivéncia bioldgica da espécie humana, mas também a sobrevivéncia do género humano, ou
seja, da cultura, das objetivacbes geneéricas produzidas ao longo do percurso historico-cultural. A
atividade vital dos seres humanos, diferentemente das atividades dos demais animais, ndo se
caracteriza pela adaptagdo a natureza mas pela transformacéo da natureza com vistas a criagdo de
meios para a satisfacdo de suas necessidades. Portanto, essa atividade, ao mesmo tempo em que
transforma a natureza externa, também altera a natureza interna, a subjetividade humana. Essa
atividade vital é o trabalho (DUARTE, 2013; LEONTIEV, 1978).

O trabalho, como atividade especificamente humana, é mediado por instrumentos de
trabalho e pela linguagem, ou, na expressdo de Vygotski (2013), mediado por instrumentos técnicos
e instrumentos psiquicos, 0s signos. Dessa forma, o trabalho é uma atividade ndo apenas mediada
por instrumentos, mas, simultaneamente, pelas relagdes sociais; trata-se, tal como afirmou Leontiev
(1978), de uma atividade coletiva em que o ser humano entra em determinada relagdo com a

natureza e com o0s membros de dada sociedade. O trabalho €, portanto, uma atividade
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originariamente social substanciada pela cooperacdo entre os individuos e que implica em uma
divisdo técnica das funcdes do trabalho.
Marx escreve: “Na produgdo, os homens ndo agem apenas sobre a natureza. Eles s6
produzem colaborando de uma determinada maneira e trocando entre si as suas
atividades. Para produzir, entram em ligacoes e relacGes determinadas uns com 0s

outros e ndo é sendo nos limites destas relaces e destas ligagdes sociais que se
estabelece a sua acdo sobre a natureza, a producgdo. (LEONTIEV, 1978, p. 75).

Para explicar a citagdo, Leontiev analisa a estrutura da atividade humana em condicdes de
trabalho coletivo. Por ser uma atividade consciente, o trabalho implica intencionalidade, ou seja, 0
ser humano antecipa mentalmente o produto de suas acOes, e essa antecipacdo mental — essas
representacOes imagéticas da realidade objetiva — orienta as formas de agir, sentir e pensar dos
individuos. Leontiev exemplifica esse processo a partir da atividade da caga: “A certos individuos,
por exemplo, incumbe a conservacdo do fogo e a preparacdo das refeicdes, a outros, a procura de
alimento. Entre as pessoas encarregadas de caca coletiva, umas tém por funcéo bater a caca, outras
espreita-la e apanha-la” (LEONTIEV, 1978, p. 76).

Dessa forma, a atividade consciente do ser humano é subdividida em a¢6es que estdo ligadas
indiretamente ao motivo da atividade. O exemplo de Leontiev (1978) mostra muito bem esse
processo: 0s membros daquela sociedade apresentaram uma necessidade, a de alimentacdo. Assim,
organizaram-se em funcdes distintas, cada uma das quais contendo distintos fins, mas que, na
totalidade, no ponto de chegada, todos supririam aquela necessidade. As diversas acdes estdo
indiretamente ligadas ao motivo da atividade (matar a fome), eis ai a especificidade da atividade
consciente humana. Conservar o fogo, afugentar a presa ou esconder-se entre os arbustos a fim de
capturar a presa assustada por aqueles que as afugentaram ndo supre a necessidade de se alimentar.
Esses individuos s6 conseguiram suprir suas necessidades porque houve um trabalho coletivo,
consciente, e o conjunto de distintas acbes possibilitou a concrecdo daquilo que foi produzido
idealmente (no mundo das ideias). Caso algum membro dessa coletividade desconhecesse o
trabalho do outro bem como sua funcédo especifica nessa complexidade de agdes interdependentes,
talvez ndo conseguissem atingir o fim proposto. Na expressdo de Leontiev (1978; 2021), essas
acOes ndo teriam sentido algum, uma vez que o conceito de sentido esta ligado a relagdo consciente

entre os fins de uma agdo e o motivo da atividade.
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Os pressupostos sdo aportes tedricos para se pensar na atuagao do psicélogo escolar em uma
equipe multiprofissional. Em primeiro lugar, destaca-se que uma atividade busca suprir
necessidades de alguma coisa; Leontiev (1978) denomina essa “alguma coisa” de motivo da
atividade. E, aqui, volta-se a lei 13.935/2019, que, em seu artigo 1°, afirma que o trabalho da equipe
multiprofissional deve “[...] atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacdo [...]”. Ora, de acordo com Leontiev, necessidade ¢ uma abstracao e deve ser acompanhada
de um objeto que supra essa necessidade, ou seja, necessidade é sempre de algo. E qual é o objeto
que suprird as tais “necessidades e prioridades” das politicas educacionais? O objeto esta oculto no
texto ¢ o psicologo deve analisar o “subtexto” uma vez que “por tras de cada enunciagdo existe uma
tarefa volitiva” (VIGOTSKI, 2001, p. 342-343).

Entende-se que essa ocultacdo do objeto da necessidade das politicas educacionais pode
levar as acdes alienadas, sem sentido, eximindo da analise critica do psiclogo escolar as
verdadeiras intengdes das politicas hegemonicas aqui ja anunciadas. Mas, para isso, 0 psicélogo
deve conhecer o contexto, ou, nas palavras de Vigotski (2001), o subtexto que s6 pode ser
encontrado a partir de uma analise do “discurso” contido nessas politicas. Nessa mesma linha de
pensamento, para Voldchinov (2017, p. 95), “a compreensdo de um signo ocorre na relagdo deste
com outros signos ja conhecidos”. Assim como o0 signo reflete a realidade objetiva, ele pode,
também, refratar a realidade e a luta de classes - é 0 que determina a refracdo da existéncia no signo
ideoldgico, uma vez que a ideologia se torna um instrumento de dominacdo de classe. A classe
dominante apresenta suas ideias como se fossem cabiveis para todos e “tende a atribuir ao signo
ideoldgico um carater eterno e superior a luta de classes, bem como a apagar ou ocultar o embate

das avaliagbes sociais no seu interior, tornando-o monoenfatico” (VOLOCHINOV, 2021, p. 113).

A refracdo da realidade contida na logica do capital cria um efeito de apagamento da
necessidade de se discutir uma politica que tem grandes impactos na sociedade. Mas, esse
silenciamento (ORLAND, 2007) leva a significar em outro lugar, ou seja, trata-se de um ato politico
de se colocar em palavras alguns contetidos e, a0 mesmo tempo, silenciar outros. Dessa forma, “[...]
como o sentido é sempre produzido de um lugar, a partir de uma posicao do sujeito — ao dizer, ele
estard, necessariamente, ndo dizendo ‘outros’ sentidos. Isso produz um recorte necessario no
sentido. Dizer e silenciar andam juntos [...] o siléncio recorta o dizer. Essa € uma dimensao politica”

(ORLANDI, 2007, p. 53). Desse modo, neutralizam-se os sentidos, incitando-se o destinatario a
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concordar com o que estd sendo transmitido pelo enunciador. No caso da referida lei, a ocultacdo
das necessidades e prioridades das politicas educacionais pode obstaculizar a percep¢do dos
psicologos escolares que correm o risco de reproduzirem a atuacdo adaptativa e culpabilizadora do

aluno, da familia deste ou dos professores, diante do fracasso escolar.

De acordo com Vigotski (2001, p. 343), “[...] na analise psicoldgica de qualquer enunciado
s0 chegamos ao fim quando descobrimos esse plano interior dltimo e mais encoberto do
pensamento verbal: a sua motivagdo”. Assim, defende-se que a referida lei que dispde sobre os
servigos de psicologia na rede publica de Educagdo Bésica deve ser analisada criticamente quanto
aos seus verdadeiros motivos, uma vez que — relembrando-se — ela afirma que os psicologos e
assistentes sociais devem atender aos interesses e necessidades das politicas educacionais. De
acordo com Saviani (2008), as necessidades e prioridades das politicas educacionais hegeménicas
estdo amparadas em ideias que defendem o enfraquecimento do Estado, o sucateamento da
educacdo publica em favor da privatizacdo e de parcerias publico-privadas bem como o
esvaziamento dos contetdos sistematizados aos alunos da classe trabalhadora e o incentivo ao
empreendedorismo e empregabilidade (ou seja, a adaptacdo a ldgica do mercado). O psicologo
escolar que ndao compreender esses motivos reproduzira, de forma alienada, os interesses da classe
dominante e, a0 mesmo tempo, serd incongruente com as propostas do proprio Conselho Federal de

Psicologia.

O segundo ponto que se destaca é que, tal como na atividade de caga, cada membro daquela
coletividade necessitou ter consciéncia de sua fungéo e da funcéo do outro para que o trabalho fosse
efetivado (LEONTIEV, 1978). Considera-se que cada membro da equipe multiprofissional deva
conhecer, primeiramente a especificidade de sua atuacdo nas redes publicas de Educacdo Baésica,
mas também a funcdo do outro (mesmo que de forma panoramica), a fim de que haja, de fato, a
concre¢cdo de uma atividade consciente. Se o psicdlogo se isolar em seus conhecimentos e ndo
considerar criticamente as politicas hegem6nicas em educacdo, o projeto politico-pedagdgico da
rede e de seus estabelecimentos de ensino e se ele desconhecer as teorias pedagogicas que servem
de base para as propostas politico-educacionais etc., seu trabalho dentro da escola se resumira em
reproduzir historicamente o modelo clinico na escola, isolando, de sua analise, as multiplas
determinag¢fes do fendmeno educativo. Ademais, num movimento dialético, o psicélogo deve

permanecer em seu objeto de estudo — o psiquismo e as leis de seu desenvolvimento — e deve
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