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RESUMO

O presente artigo é instrumento por meio do qual abordamos os fundamentos da politica
educacional e da formacdo de professores a partir das contribuicbes da ontologia lukécsiana e da
pedagogia historico- critica. Compreendemos que o curriculo e a formacdo de professores sao
complexos sociais que se relacionam com outras totalidades. No ambito da sociedade capitalista
contemporanea ndo ha como apartar a reflexdo sobre tais complexos sociais das lutas que se
exercem entre as classes dominantes e a classe trabalhadora. Demonstramos a importancia de uma
andlise historica e critica da educacdo em articulacdo com o trabalho enquanto Unica categoria o ser
social; bem como a identificacdo dos conhecimentos classicos que sdo indispensaveis para 0s
curriculos em suas mediacfes com a formacéo de professores rumo ao desvelamento cada vez mais
objetivo do real. A defesa da integridade humana em toda a sua plenitude é uma empreitada que, no
campo das pesquisas sobre curriculo e formacao de professores, muito pode se ampliar e enriquecer
com a ontologia lukacsiana e a pedagogia histérico-critica.

Palavras-chave: Politica Educacional. Formacdo de Professores. Conhecimento. Educacao.

ABSTRACT

This article is an instrument through which we approach the foundations of the educational policy
and teacher training from the contributions of lukacsian ontology and historical-critical pedagogy.
We understand that the curriculum and teacher training are social complexes that relate to other
totalities. In the context of contemporary capitalist society, there is no way to separate the reflection
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on such social complexes from the struggles that take place between the ruling classes and the
working class. We demonstrate the importance of a historical and critical analysis of education in
articulation with work as the only category the social being; as well as the identification of the classic
knowledge that is indispensable for the curricula in their mediation with the training of teachers
towards the increasingly objective unveiling of the real. The defense of human integrity in all its
fullness is an undertaking that, in the field of research on curriculum and teacher training, can be
expanded and enriched with lukécsian ontology and historical-critical pedagogy.

Keywords: Educational Policy. Teacher Traning. Knowledge. Education.

Introducéao

A formacdo de professores é uma totalidade que se relaciona dialeticamente com
outras totalidades. Todavia, um dos seus aspectos nucleares é a reflexdo sobre curriculo.
Trata-se, na sociedade capitalista contemporanea, de uma reflexdo que de modo algum pode
ser apartada das lutas que se exercem entre as classes dominantes e a classe trabalhadora.

Analisamos, neste artigo, a formacdo de professores e o curriculo a partir dos
interesses essenciais da classe trabalhadora em seu processo formativo e combativo. Para
muito além de tertulias e querelas academicista que nada ajudam a iluminar o desafio que
temos a enfrentar enquanto humanidade, a ontologia desenvolvida por Lukacs (2012; 2013) e
a Pedagogia Historico-Critica, contribuem com a explicitacdo de dindmicas essenciais que se

entrecruzam entre essas totalidades aqui em discusséo.

Para atingir nosso objetivo de demonstrar as potencialidades analiticas da ontologia
lukécsiana e da PHC para a pesquisa sobre curriculo e formacéo de professores, dividimos
nosso escrito em mais trés partes. Na primeira parte apresentamos uma compreensdo
histdrica, ontologica (essencial) e critica a respeito da dimensdo educacional e sobre o
trabalho educativo. Aqui ja reside uma importante reflexdo realista e de talhe ontolégico para
a pesquisa no campo curricular e formativo. Na segunda parte discutimos a importancia do
conhecimento e dos conteudos escolares para a defesa da integridade humana na formacao de
professores e nos curriculos. Por fim, nossas consideracbes finais a respeito deste

empolgante, urgente e polémico debate.
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A Especificidade da Educacéo

Para compreender a educacdo e o trabalho educativo (fundamentos do curriculo e da
formacdo de professores) precisamos remontar ao processo histérico de autoconstru¢cdo humana.
Para isso, precisamos ser fiéis a historia e compreender a importancia da categoria “trabalho”. A
ontologia lukécsiana nos explica que com os atos de trabalho surge, pela primeira vez, um “por
teleologico”, ou seja, uma articulagdo nova entre consciéncia e realidade objetiva, desencadeando
objetivacdes eminentemente humanas. A madeira e a pedra sdo elementos da natureza, mas uma
casa, como utilizado no exemplo de Lukécs retomando Aristételes, € uma objetivacdo apenas da
acdo humana conscientemente dirigida e organizada.

Esta estrutura do trabalho também se fard presente em outras dimensdes humanas. No caso
da educacdo podemos dizer que sua origem estd nos pores teleoldgicos secundarios e terd como
fungdo social influenciar os homens a reagirem de modo “socialmente intencionado”. Nesse
sentido, podemos compreender, ainda em carater geral e amplo, a génese da educacdo. Com o
préprio trabalho e a reproducéo social, ha o surgimento de outros pores teleoldgicos que ndo visam
mais a transformacdo da natureza, mas sim, induzir outros homens a efetivarem outros pores
teleoldgicos. Nestes pores teleoldgicos secundarios, também hé a necessidade de um conhecimento
objetivo para atingir o fim previamente idealizado. No entanto, “esse conhecimento, por sua
natureza, vai além do meramente bioldgico, possuindo um caréter social” (LUKACS, 2013, p. 163),
ja que se encontram na relacdo dos seres humanos entre si. Isto €: os pores teleoldgicos secundarios
“se propdem a exercer influéncia sobre a consciéncia de outros homens, visando leva-los a executar
0s pores desejados” (LUKACS. 2013, p. 180).

O por teleologico primario que surge com o trabalho implica, necessariamente, uma relacdo
entre a sociedade e a natureza; ja os pores teleologicos secundarios implicam uma relagdo do ser
humano com outros seres humanos, na tentativa de leva-los a realizar outras a¢des teleoldgicas.

Em ultima instancia, se ndo fosse a capacidade do trabalho em produzir mais do que o
objetivo intencionado previamente, ndo haveria a criagdo de habilidades, conhecimentos, valores
etc. que fornecem a base para a construcgéo e efetivacdo da praxis educativa.

Dessa maneira, de acordo com nosso autor “o essencial da educacdo dos homens [...]
consiste em capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situa¢fes novas e
imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida” (LUKACS, 2013, p. 176). Isso implica

entender que ndo se trata, ainda aqui, da educacéo escolar, universitaria ou qualquer outro tipo de
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educacdo em sentido estrito, mas sim, no “sentido mais amplo possivel” e, por isso mesmo, a
educacdo do homem, “nunca estara realmente concluida” (LUKACS, 2013, p. 176). O que distingue
cada complexo social ndo é a sua definicdo enquanto conceito que, necessariamente, varia de autor
para autor, mas sim, a funcdo que cada um desses campos desempenha enquanto especificidade
propria na reproducédo da sociedade como um todo.

Fundamental, neste sentido, é notar que nédo é o préprio individuo ou os agentes diretamente
relacionados a praxis educativa que determinam os rumos gerais da educacdo, mas sim, as
demandas reais colocadas pela reproducdo de uma determinada sociabilidade, de um determinado
modo de producéo.

A educacdo, deste modo, se relaciona a apropriacdo e a transmissdo do patrimdnio genérico
elaborado pelos seres humanos em sociedade ao longo da histéria. Em que medida se dara esta
transmissdo, em qual orientacdo ideoldgica e a partir de quais elementos construidos historicamente,
sd0 questBes cuja resolucdo passa pelas possibilidades concretas e pelos entraves disponiveis
perante uma dada totalidade social.

A respeito da determinacdo social na educacao, podemos refletir sobre o seguinte trecho de

Lukécs:

Se hoje ndo ha mais criancas pequenas trabalhando nas fabricas, como
ocorria no inicio do século XIX, ndo é por razbes bioldgicas, mas em virtude
do desenvolvimento da indUstria e sobretudo da luta de classes. Se hoje a
escola é obrigatoria e universal nos paises civilizados e as criancas nao trabalham
por um periodo relativamente longo, entdo também esse periodo de tempo liberado
para a educacdo é um produto do desenvolvimento industrial. Toda sociedade
reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades, comportamentos
etc. De seus membros; o contelldo, 0 método, a duracdo etc. Da educacdo no
sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias sociais dai surgidas.
(LUKACS, 2013, p. 177, grifos nossos)

Os conhecimentos, habilidades, valores e ideologias que influenciam e se fazem presentes
no complexo educacional encontram respaldo nas determinagdes mais essenciais e histéricas da
propria totalidade social, entendida enquanto sintese de multiplas interagcdes entre o0s varios
complexos que conformam a vida social, guardando tracos de dindmicas sociais passadas e
apresentando possibilidades e limites para a criagéo futura.

Desenvolvendo essa linha de raciocinio, Lukécs argumenta: “a problematica da educagao

remete ao problema sobre o qual esta fundada: sua esséncia consiste em influenciar os homens no
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sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado”
(LUKACS, 2013, p. 178, grifos nossos).

Novamente neste caso, compreendemos que a educacdo se insere no ambito dos pores
teleoldgicos secundarios e, além disso, é anunciada, com clareza, a sua funcé@o social, ou seja, a
funcdo que ela cumpre no processo de reproducao social, a saber “influenciar os homens no sentido
de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado”. Leontiev, em nossa
compreensdo, também apresenta reflexbes importantes para compreendermos o complexo
educacional como ele é em si mesmo. Afirma o autor que:

As aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua individualidade”, a
crianga, 0 ser humano, deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcdo este processo
é, portanto, um processo de educacdo. (LEONTIEV, 2004, p. 290)

Aqui temos a explicitacdo de que os homens ndo nascem homens, mas sim, se tornam
membros do género humano a partir de apropriacdes que realizam socialmente. Trata-se, de entrar
em contato com 0s comportamentos, com os valores, as técnicas, as habilidades, conhecimentos,
cultura etc. que foram desenvolvidos historicamente e que sdo transmitidos aos individuos em seu
processo de formagdo humana. Como vimos, ndo sdo conhecimentos transmitidos de modo
aleatorio, mas sim, sempre em relacdo as demandas reais e concretas de uma determinada totalidade
social, ou seja, a partir do campo de possibilidades efetivado por uma sociedade. Por isso mesmo,
em alusdo a natureza da educacao, ¢ possivel entender que “o0 movimento da historia so €, portanto,
possivel com a transmissdo, as novas geracoes, das aquisi¢cGes da cultura humana, isto é, com a
educagdao” (LEONTIEV, 2004, p. 291). Em nossa compreensdo, Saviani também possui uma
andlise ontologica sobre a educagéo:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13)
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Fundamental, neste aspecto, é perceber e investigar claramente as possibilidades concretas

que cada formacdo social oferece ao desenvolvimento da educacédo. Ou seja:

O verdadeiro problema ndo esta, portanto, na aptiddo ou na inaptiddo das pessoas
para se tornarem senhores das aquisi¢cdes da cultura humana, fazer delas aquisi¢coes
da sua personalidade e dar-lhes a sua contribuicdo. O fundo do problema é que
cada homem, cada povo tenha a possibilidade pratica de tomar o caminho de
um desenvolvimento que nada entrave. Tal é o fim para o qual deve tender agora
a humanidade virada para o progresso. Este fim é acessivel. Mas s em condic¢des
que permitam libertar realmente os homens do fardo da necessidade material,
de suprimir a divisdo mutiladora entre trabalho intelectual e trabalho fisico,
criar um sistema de educacdo que lhes assegure um desenvolvimento
multilateral e harmonioso e que dé a cada um a possibilidade de participar
enquanto criador de todas as manifestagdes da vida humana. (LEONTIEV,
2004, p. 302, grifos nossos)

Este paragrafo de Leontiev esta de acordo com a afirmacéo de Lukéacs de que a esséncia da
educacgéo atua de modo socialmente intencionado. Trata-se, em verdade, de um auténtico realismo
que reflete sobre a atuacdo do complexo educacional no &mbito das sociedades de classe. Muitas
pesquisas em educacdo consideram possivel o desenvolvimento e a transformacdo geral do
complexo educacional sem a correspondente transformacdo essencial do sistema social na qual ela
esta inserida. Portanto, ndo se trata de um realismo ingénuo de talhe empiricista, mas sim, uma
andlise realista de cunho ontolégico que apreende as tendéncias gerais que emanam da propria

interacdo sintetizada na totalidade social.

Conhecimento, Curriculo e Formacao de Professores

A partir das explicagfes que delineamos no item anterior, podemos afirmar que ao colocar
a fungéo social da educacdo no sentido de capacitar os homens a reagirem de modo socialmente
intencionado perante as novas alternativas que a vida coloca, Luk&cs mostra a sua consideragdo
para com o “peso” determinante exercido pela propria totalidade social. Se esta tltima se conforma
no momento predominante da orientagdo mais geral de cada dimensdo da vida humana, também
aqui, no caso da educacdo, os homens precisam contribuir de modo adequado para a reproducéo de
uma dada formacé&o social especifica.

Expliqguemo-nos: os resultados da educacdo em sentido amplo podem ser extremamente
variados de individuo para individuo. Todavia, isto ndo anula o fato de que, de maneira geral, a
educacgéo que receberam desempenha papel importante no comportamento, na concep¢éo de mundo
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e de ser humano que os proprios individuos apresentam e estas, por sua vez, correspondem a
determinadas exigéncias materiais de reproducdo de uma dada sociedade.

Por isso, igualmente € importante refletir sobre a orientacdo ideoldgica presente na
educacdo, pois, como explica Lukacs, mesmo nos primérdios da atividade educativa no surgimento
da humanidade, j& se podia constatar a presenca de indicios ideoldgicos nesta praxis.

No que se refere ao curriculo e a formacdo de professores, a reflexdo e compreensdo da
educacdo escolar enquanto l6cus por exceléncia, nesta sociedade, da socializacdo dos
conhecimentos necessarios para a reproducéo social, € um requisito sine qua non. Por isso mesmo:

Os contetdos escolares estdo no ambito das objetivacdes para-si, assim como nao
basta viver em sociedade para se humanizar, ndo basta apenas frequentar a escola
para se apropriar das objetivacOes para-si. Dificilmente esses conteldos serdo
aprendidos de modo espontaneo. O ensino dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos mais elaborados da cultura humana depende de ac¢des

intencionais e planejadas e na educacdo escolar, tal tarefa é responsabilidade
do professor. (CARVALHO e MARTINS, 2017, p. 175, grifos nossos)

Desse modo, o trabalho do professor implica uma orientacdo consciente dos contetdos, das
formas, dos modos, etc. a serem transmitidos em sala de aula. Apesar de muitos afirmarem que a
figura do professor perdeu importancia perante um mundo de alta tecnologia e de facil
comunicacgdo, entendemos, na contramdo deste posicionamento, que o papel do professor é central
para que ocorra 0 processo de apropriacdo dos contetdos escolares de modo a contribuir com a
ampliacdo da visdo de mundo dos alunos. Ninguém aprende sozinho ou por movimentos
espontaneos o conteldo da ciéncia matematica ou geogréafica, por exemplo. O professor e a
educacdo escolar sdo fundamentais enquanto mediagfes necessarias para a transmissdao do
conhecimento. A questdo é pensar em quais conhecimentos estdo sendo transmitidos (aquilo que de
mais elaborado existe ou de mais vulgar?) e a orientacdo (critica ou passiva e enciclopédica?)
realizada. E preciso entender que:

Portanto, cabe ao professor ensinar e ter ciéncia de que o ensino é um ato
teleoldgico e politico. O ato de ensinar demanda planejamento, ou seja, o professor
deve antecipar mentalmente quais acGes deve tomar para garantir a aprendizagem
dos alunos. Dessa forma, o trabalho educativo demanda intencionalidade ao se
eleger o objeto de ensino (conteudos escolares) e as formas mais apropriadas para
transmiti-lo. Ensinar é um ato politico, uma vez que a escola, enquanto sintese de

maltiplas determinacGes, serve também aos interesses de classe. O saber, 0
conhecimento ndo deixa de ser riqueza, ainda que imaterial e a classe dominante
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ndo tem interesse em socializa-la, assim como ndo socializa as riquezas materiais
da humanidade. Contudo, quando o professor elabora suas aulas visando transmitir
0s mais ricos conhecimentos da cultura humana, ele (mesmo sem saber) estd se
posicionando pedagdgica e politicamente contra os que ndo querem socializar os
conhecimentos mais desenvolvidos da cultura humana e a favor dagueles que
possuem apenas a escola como l6cus de humanizacdo, de aprendizagem de
contetidos que raramente se tem acesso em outros lugares. O ato de produzir a
humanidade no homem demanda comprometimento politico-pedagdgico e a
escolha de um lado na luta de classes: o lado dos dominadores ou dos dominados.
(CARVALHO e MARTINS, 2017, p. 175)

N&o estamos afirmando que é possivel socializar na sua totalidade, em absoluto, perante
todos os individuos, o patriménio intelectual elaborado historicamente pela humanidade. Todavia,
também ndo concordamos com a postura imobilista de abandonar a reflex@o sobre a escola e o papel
do professor na transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
Entendemos que os obstaculos existem, porém, aqueles professores, de fato, comprometidos com a
sua atuacdo em sala de aula, precisam mobilizar esforgos para transmitir o que de mais sofisticado
existe no campo das ciéncias, das artes, da filosofia, pedagogia, geografia e historia. Além disso, é
imprescindivel que tal processo de transmissao ocorra numa postura critica, que trate de confrontar

as teorias com a esséncia do real em sua dindmica historica. VVale lembrar que:

Os bons professores ndo sdo predestinados, ndo possuem dom para ensinar. A
formacdo de bons professores demanda empenho sério nos estudos; solida
fundamentacdo tedrica e esclarecida instrumentacdo técnica (SAVIANI, 2014),
portanto, ser eximio ou péssimo professor ndo é algo inato. (CARVALHO e
MARTINS, 2017, p. 180)

Por isso a defesa do realismo. Com efeito, o realismo nédo deve ser confundido, portanto,
com a captagdo do caos de fragmentos que conformam a realidade social. Ndo é o sujeito do
conhecimento que deve “colocar” uma ordem nos dados sociais, mas ao contrario, ele deve extrair

do movimento real suas dinamicas proprias e seus processos efetivos ao longo da histoéria.

Toda totalidade, por sua vez, estd fundada numa forma de trabalho. A totalidade nunca é
sinbnimo de tudo, pois ela é a sintese qualitativa das varias interagcdes que os diversos complexos
sociais estabelecem entre si ao longo do tempo. Com o trabalho, podemos observar uma articulagéo

eminentemente social entre a subjetividade/consciéncia e realidade/objetividade. Para realizar atos
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laborativos e atingir um objetivo tracado para atender uma necessidade real e existente a
consciéncia precisa investigar sobre os elementos presentes na propria realidade, refletir sobre suas
possiveis articulacbes e vinculos para a objetivacdo possa, de fato, ser eficiente. Isto nos mostra
que, ao contrario do materialismo vulgar, a consciéncia possui um papel ativo na criacdo e
reproducdo da vida social, todavia, isto ndo significa que ela possa realizar tudo o que quiser ou
lucubrar. O campo de possibilidades reais e concreto é determinado pela realidade objetiva, cabe a

esta Ultima o papel de momento predominante.

Em igual relevancia é necessario esclarecer que, ao lado da categoria da totalidade, sempre,
em toda relagdo entre complexos sociais havera um “momento predominante” (ubergreifendes
Moment). Desconsiderar da analise 0 momento predominante é cair no equivoco de compreender a
totalidade como imbuida “automaticamente” de um “motor” capaz de promover o seu
desenvolvimento e, neste caso, estariamos afirmando que ha uma teleologia na histéria humana. Ao
contrario, quando investigamos sobre 0 momento predominante na interacdo dos complexos sociais
entre si e com a propria totalidade, percebemos as articulacdes essenciais que se estabelecem em
cada caso. Com relacdo ao desenvolvimento dos complexos sociais, a totalidade € o momento
predominante, porém, com relagdo a propria totalidade social “a esfera da economia exerce o papel
de momento predominante do desenvolvimento objetivo do mundo dos homens”, j4 que € nesse
complexo que se articula a “reprodugdo primaria da vida humana” (ANDRADE, 2011, p. 53). A
autora nos explica que a totalidade s6 pode ser o momento predominante no desenvolvimento dos
complexos, ja que ela — a totalidade — desempenha o papel de mediacao entre a economia e cada um
dos complexos.

Ora, € a categoria da totalidade que possui importancia central. O caréater critico, portanto, da
ontologia ndo estd na sua oposic¢ao - compreendida de modo maniqueista — a ciéncia burguesa, mas
sim, na “esséncia revolucionaria do proprio método”, ja que, “o reino da categoria da totalidade € o

portador do principio revolucionario da ciéncia” (LUKACS, 1974, p. 41).

Este processo faz surgir a necessidade de outros complexos sociais com funcdes diversas na
reproducdo da sociedade. Cabera, por exemplo, & educacdo a apropriacdo de conhecimentos,
habilidades, valores, técnicas etc. que sdo determinados socialmente, ou seja, que atendam as
possibilidades e os limites instaurados por uma totalidade social historicamente construida. Em

outras palavras: “toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades,
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comportamentos etc. de seus membros; o conteudo, o método, a duracdo etc. da educacdo no
sentido mais estrito sdo”, deste modo, “consequéncias das caréncias sociais dai surgidas”
(LUKACS, 2013, p. 176). Com isso, podemos entender que a esséncia da educagdo “consiste em
influenciar os homens no sentido de reagirem a novas alternativas de modo socialmente
intencionado” (LUKACS, 2013, p. 178).

O realismo da perspectiva ontologica, dessa forma, consegue captar 0s movimentos
essenciais de determinado objeto, pois é fiel a sua pesquisa e investigacdo. Ndo ha uma
supervalorizagdo da consciéncia em detrimento do que a realidade apresenta em suas contradi¢des
mais intimas. Lukacs desenvolve a perspectiva realista da ontologia de maneira bem clara em um
exemplo:

Quando um automovel vem ao meu encontro numa encruzilhada, posso vé-lo como
um fenémeno tecnoldgico, como um fendmeno socioldgico, como um fendmeno
relativo a filosofia da cultura, etc.; no entanto, o automdvel real é uma realidade,
que podera me atropelar ou nao. O objeto socioldgico ou cultural “automovel” é
produzido, antes de mais nada, em um angulo visual que depende dos movimentos
reais do automével e é a sua reprodugdo no pensamento. Mas o automovel
existente é, por assim dizer, sempre primario em relacdo ao ponto de vista
sociol6gico a seu respeito, ja que o automdvel andaria mesmo que eu nao fizesse
sociologia alguma sobre ele, ao passo que nenhum automével sera posto em
movimento a partir de uma sociologia do automével. Ha, pois, uma prioridade da
realidade do real, se assim se pode dizer; e, segundo penso, devemos tentar

voltas a estes fatos primitivos da vida e compreender os fendmenos complexos
a partir dos fendbmenos originarios. (LUKACS, 2014, p. 27, grifos nossos)

Isto significa que a realidade é o critério maximo, nesta perspectiva que estamos tratando,
para a elaboracio da critica e a construgdo do conhecimento. E a realidade, em seu processo
histdrico real, que permite confrontar teses, teorias, ideologias com a sua propria dindmica e critica-
las. Notemos, dessa forma, que a critica para o realismo ontolégico ndo se baseia em critérios
subjetivos apenas de preferéncia ou recusa elaborados a priori. A critica serve para verificar em que
medida estas teorias ou ideologias correspondem a realidade em sua tendéncia histérica ou néo. Por
sua vez e também a realidade que deve servir de base para a elaboracdo de um conhecimento
cientifico verdadeiro, isto &, para a producdo da ciéncia que consiga apreender a esséncia dos
fendmenos estudados em articulagdo com a manifestacdo concreta da diversidade de sua aparéncia.

A realidade se conforma em ponto de partida, em assim o sendo, todavia, avanga-se, por meio da
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pesquisa, na apreensdo das determinacOes mais gerais, das articulagcbes que exercem o papel de
momento predominante, enfim, consegue-se almejar a relacdo do objeto com a totalidade em uma

sintese aproximativa essencial.

A aparéncia, na pesquisa cientifica, € sempre um ponto de partida. Entretanto, a pesquisa
que se limita apenas a aparéncia do objeto sob investigagdo ndo consegue produzir, efetivamente,
um conhecimento cientifico. O objetivo, na producdo da ciéncia, € a compreensdo e explicitacao
dos tragos essenciais de continuidades e rupturas das relacdes sociais estudadas e, em nosso, caso da
educagcdo com a sociedade. Concordamos com Saviani (2011) ao elencar o compromisso dos
professores, numa abordagem critica e ontoldgica, em:

Em suma, é possivel afirmar que a tarefa a que se propde a pedagogia historico-
critica em relagdo a educacéo escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cBes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais
de transformacé&o. (p. 08)

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espaco e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos ndo apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem
como as tendéncias de sua transformacdo. (SAVIANI, 2011, p. 09)

Trata-se de socializar, o quanto for possivel, o que de mais elaborado existe no campo da
cultura humana e da producdo intelectual e isto numa postura critica. Isto significa que, é preciso
dizer que “o objeto é o que existe realmente; a tarefa é a de investigar 0 ente com a preocupacao de
compreender o seu ser e encontrar os diversos graus e as diversas conexdes no seu interior”
(LUKACS, 2014, p. 27). Em decorréncia disto, ndo devemos, na pesquisa educacional, pesquisar a
educacdo de modo apartado da totalidade social que esta em articula¢do, pois “o0s processos parciais
s6 sdo compreensiveis como partes do organismo complexo” (LUKACS, 2014, p. 28). Este € nicleo
do realismo auténtico sob a angulacéo ontoldgica. Se pesquisarmos a educagdo examinando-a por si
mesma (e, por incrivel que isto pareca é 0 que acontece na enorme maioria dos casos), muito
provavelmente, tenderemos a acreditar ser possivel transforma-la significativamente, sem a

correspondente transformacéo significativa da ordem social.
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Penso que também este deve ser o esforco dos pesquisadores em educacdo: perquiri-la em
sua vinculacéo real com a totalidade social contemporanea em seu processo de constituicdo e, ainda,
realizar tal empreitada sem deformacGes da esséncia humana rebaixada a horizontes mesquinhos,
concorrenciais, fragmentados ou imutaveis. E preciso, na pesquisa educacional “captar e reproduzir

a realidade tal como ela ¢, objetivamente, na sua esséncia” (LUKACS, 2010, p. 29).

Dessa maneira, temos importantes licdes para a discussdo sobre curriculo e formacgédo de
professores: 1) a apreensdo do objeto em estudo em suas multiplas interacdes com as demais
dimensdes sociais e junto a propria totalidade social; 2) levar em consideracdo a prioridade da
objetividade sobre a subjetividade (isto ndo quer dizer que a consciéncia ndo tenha relevancia
alguma, pois os pesquisadores precisam mobilizar seus conhecimentos cientificos, estéticos,
histdricos e filosoficos para o entendimento do objeto, entretanto, trata-se do objeto como ele é em
seu processo de constituicdo e articulagdo com a sociabilidade em que se insere e, portanto, 0
pesquisador ndo deve “recortar” ou ‘“‘criar” o objeto, mas sim, “revelar”, isto €, “traduzir” sua
dindmica interna); 3) a investigacdo sobre 0 momento predominante na relacédo da educacéo e; 4) o
estudo sério e sistematico sobre a funcdo social dos complexos sociais e, em especifico, da
educacdo, ao longo do processo histérico. Segundo Saviani (2011, p. 14), a escola é uma instituicao
cujo papel:

[...] consiste na socializacdo do saber sistematizado. Vejam bem: eu disse saber
sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é
exatamente o saber metddico, sistematizado. (SAVIANI, 2011, p. 14)

Entendemos que o posicionamento de Saviani (2011) esta correto. E verdade que, na
atualidade, as escolas estdo sucateadas, os professores desmotivados, com péssimos salarios e
precérias condi¢des de trabalho. O conhecimento, por si s6, ndo é garantia absoluta de
transformacéo da realidade, contudo, a transformacao positiva e intencional da realidade necessita
de sélidos conhecimentos criticos a seu respeito e os professores sdo imprescindiveis na efetivagao

dessa tarefa propria da educacdo escolar.
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N&o se trata de uma desvalorizacdo da cultura popular. Todavia, é preciso admitir que o
senso comum e a cultura popular ja usufruem das midias e de outros espacos para a sua
disseminacdo e ndo precisam, dessa forma, apresentar-se como principais contetdos do espaco
escolar. A escola é o unico local, de modo geral, no qual os trabalhadores e seus filhos terdo acesso
ao conhecimento sistematizado. Por isso a sua defesa é algo absolutamente importante e, junto a
escola, aos contetidos escolares no que se refere a abordagem critica daquilo que de mais elaborado
existe no campo das objetivacdes intelectuais humanas. Vale sempre lembrar que “cléssico na
escola é a transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI, 2011,
p. 17), pois, “pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber espontdneo ao saber

sistematizado, da cultura popular a cultura erudita” (SAVIANI, 2011, p. 20).

Considerac0es Finais

Em primeiro lugar, buscamos responder a pergunta “O que é a educagdo?” Partimos das
bases historicas e ontologicas (essenciais) do processo de autoconstrucdo humana e verificamos que
o trabalho permitiu o surgimento do ser social, por ser uma atividade que apresenta uma relacéo
nova entre consciéncia e realidade que origina uma série de outros complexos sociais. No caso da
educacdo, em sentido amplo, ela serd um complexo responsavel pela transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos, habilidades, ideias e valores correspondentes a um determinado periodo histérico e

uma determinada totalidade social.

Em segundo lugar, demonstramos a especificidade do conhecimento em seus vinculos com o
curriculo e a formacdo de professores, numa prerrogativa conectada com os interesses do género
humano. Constatamos que se trata de transmitir, no sentido critico ontoldgico, os classicos da
filosofia, da arte e das ciéncias que contribuam para entender a realidade do modo como ela é na
sua esséncia. Em face deste pressuposto que esta a contribuicdo da critica ontologica que trate de

confrontar as teses educacionais com o conjunto do processo histérico real.

Em terceiro lugar, respondemos a pergunta “Por que transmitir os classicos numa
abordagem critica? Qual a importancia disto?” Neste aspecto, explicitamos como que a ciéncia, a
filosofia e a arte fornecem, de modos distintos, conhecimentos profundos da realidade objetiva. A

realidade, por sua vez, é formada por uma articulacdo dialética e historica ininterrupta entre
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esséncia e aparéncia. As aparéncias sdo insuficientes para a compreensdo critica do mundo e, por

iISSO mesmo, as objetivacdes intelectuais mais desenvolvidas auxiliam positivamente nessa meta.

Em quarto lugar, respondemos a pergunta “O conhecimento transforma a realidade?”
Argumentamos que os conhecimentos eruditos contribuem de modo mediado para a transformacao
da realidade. A atuacdo deles é de modo indireto, enquanto mediagdes, no ambito das
individualidades. O individuo que se apropria destes conhecimentos numa abordagem critica e
ontoldgica se enriquece culturalmente, amplia e aprofunda sua compreensdo de mundo e de ser

humano, ou seja, desperta e desenvolve suas poténcias propriamente humanas.

Os parametros ontologicos (isto €, historicos e essenciais) para o reconhecimento dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos mais desenvolvidos, que precisam ser transmitidos
na educacao escolar por meio dos contetdos escolares sdo: 1) Tratam-se de obras e conhecimentos
que ficam no plano da imediaticidade fenoménica ou permitem avancarmos para a reflexdo da
esséncia do real?; 2) Tratam-se de obras e conhecimentos que deturpam a humanidade presente em
cada individuo (preconceitos de todo o tipo, por exemplo) ou possibilitam a conexdo positiva, para
além das alienaces, dos individuos com a trajetdria do género humano?; 3) Tratam-se de obras e
conhecimentos que naturalizam as relagdes sociais ou apreendem e explicitam o movimento
histérico em suas contradicdes? e; 4) Tratam-se de obras e conhecimentos que explicitam as
grandes questdes do género humano ou se conformam em contribuir para a adaptacdo, o

conformismo e a aceita¢do perante os individuos?

O objetivo, nesta perspectiva que trabalhamos, é o desenvolvimento cultural e intelectual
dos alunos. Estas sdo algumas reflexdes que consideramos fundamentais (no sentido de serem o0s
fundamentos) da pesquisa sobre curriculo e formacdo de professores a partir da abordagem

ontoldgica lukacsiana e da pedagogia historico-critica.
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