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RESUMO

Este artigo analisou elementos da Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020, que dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacgdo Basica, a partir da Pedagogia
Historico-Critica, que se fundamenta no método Marxiano. Para a fundamentacéo tedrica, utilizou-se estudos
bibliograficos de Marx (2003), Mészaros (2005), Netto (2011), Duarte (2021), Martins (2010), Saviani (2021).
Considerou-se que a BNC-Formagdo Continuada supervaloriza as pedagogias do “aprender a aprender”, que
servem aos interesses dominantes, corroborando assim com a alienacdo dos individuos. Nessa perspectiva, é
urgente se posicionar contra ideérios que se colocam a favor de interesses de perpetuacéo da forma atual da
sociedade. Se as concepgdes de formagdo continuada de professores direcionam-se ao esvaziamento de uma
solida formacdo, é necessario pensa-las de forma critica.
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ABSTRACT

This article analyzed elements of Resolution CNE/CP n. 1, of October 27, 2020, which provides for
the National Curriculum Guidelines for the Continuing Training of Basic Education Teachers and
establishes the Common National Base for the Continuing Training of Basic Education Teachers,
based on Historical-Critical Pedagogy, which is based on the Marxian method. For the theoretical
foundation, bibliographic studies by Marx (2003), Mészéros (2005), Netto (2011), Duarte (2021),
Martins (2010), Saviani (2021) were used. It was considered that the BNC-Continuing Education
overvalues the pedagogies of “learning to learn, which serve the dominant interests, thus
corroborating the alienation of individuals. From this perspective, it is urgent to take a stand against
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ideas that are in favor of interests of perpetuating the current form of society. If the concepts of
continuing teacher education are aimed at emptying solid training, it is necessary to think about them
critically.

Keywords: BNC-Continuing Education. Basic Education Teachers. Historical-Critical Pedagogy.

Introducéo

Por meio do presente artigo, propde-se, a partir da Pedagogia Historico-Critica, que se
fundamenta no método Marxiano, analisar elementos da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro
de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica (BNC- Formagdo Continuada).

Como a BNC- Formagdo Continuada foi instituida em 2020, considerada ainda nova no
ambito das politicas educacionais, faz-se indispensavel realizar uma leitura critica, tendo em vista a
Pedagogia Historico-Critica, que € baseada nos interesses da classe trabalhadora.

A Pedagogia Histérica-Critica € uma teoria contra-hegemonica da educacdo, que objetiva
compreender a educacéo escolar com base em seu desenvolvimento histdrico objetivo, das condicGes
materiais da existéncia humana, como uma perspectiva teorica, fundamentada na concepcdo marxista

de ser humano, de sociedade e de conhecimento.

Em Marx a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional,
tornando-os conscientes, 0s seus fundamentos, os seus condicionantes e 0s seus
limites- a0 mesmo tempo em que se faz a verificagdo dos contetdos desse
conhecimento a partir dos processos histéricos reais. (NETTO, 2011, p. 18).

Pretende-se, assim, por meio da Pedagogia Historico-Critica, analisar a BNC- Formacao
Continuada, de modo a verificar os seus fundamentos e condicionantes. Para Marx, o objeto da
pesquisa tem existéncia objetiva, ndo depende do sujeito, ou seja, do pesquisador para existir. Diante
disso, intenciona-se ir além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica, ainda que seja o ponto de

partida para apreender a esséncia do objeto em questao.
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Alcancando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura dindmica, por
meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz
no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o
pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou. (NETTO,
2011, p. 22).

A pesquisa, viabilizada pelo método em questdo, exclui qualquer pretensdo de neutralidade,
pois € fundamental mobilizar o maximo de conhecimentos, critica-los e revisa-los.

Neste sentido, “a verdade tedrica de um método reside na sua proximidade em apreender e
exprimir o objeto como ele é em si mesmo, em sua natureza mais intima e em suas contradicdes e
desenvolvimentos histéricos” (ROSSI, 2021, p. 31). Portanto, o método nos permite revelar a esséncia
do objeto investigado.

O método concebe que a realidade social é uma totalidade, um conjunto de partes articuladas
entre si, em permanente movimento, em determinacdo reciproca, marcada por mediacdes e
contradi¢cBes. Desse modo, entende-se que a realidade social ndo é apenas do que aparece
imediatamente, mas, também, de uma esséncia, que € resultado da acdo humana.

Segundo Tonet (2022, p. 39), “Marx resgata e fundamenta a ideia da existéncia da esséncia.
Todavia, como tudo € histérico e social, a esséncia ndo é imutavel, mas integralmente historico e
Social”. De fato, é preciso construir historicamente o processo que deu origem a determinado objeto.

Nesse processo de reconstrucdo, ndo se pode perder de vista que o objeto € parte de uma
totalidade maior, e que sua compreensdo depende de todas as mediacoes.

Desse modo, também se faz necessario atentar para o fato de que todo objeto é sintese
entre aparéncia e esséncia e que a busca da Ultima, desmitificando a aparéncia
quando esta estiver fetichizada, € o verdadeiro objetivo do conhecimento cientifico.
(TONET, 2022, p. 40).

A vista disso, evidencia-se apreender o objeto em seu movimento historico e social, para isso,
primeiramente, investigar-se-4 como tem sido tratada a formagéo continuada no Brasil, tendo como
recorte temporal a partir dos anos de 1990, em seguida, analisar-se-a elementos dispostos pela atual
BNC-Formacdo Continuada. Para isso, utiliza-se, como fundamentagdo teorica, 0s estudos
bibliograficos de Marx (2003), Meszaros (2005), Netto (2011), Duarte (2021), Martins (2010),

Saviani (2021).
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A BNC-Formacao Continuada é a matéria-prima para o desenvolvimento da investigacao e
analise. Nesse sentido, entende-se o principio de que os documentos ndo sdo neutros, carregam
idearios educacionais afinados com a ldgica da sociedade capitalista. Objetiva-se, dessa forma, a
partir do estudo proposto, extrair, mediante reflexdo teorica, a concepg¢do implicita de formacao
continuada de professores da Educagéo Basica.

Formacéao Continuada de Professores no Brasil a Partir de 1990

A andlise das politicas educacionais, para a formagdo continuada de professores da Educacao
Basica, deve considerar seus avancgos e retrocessos, as concepcdes implicitas em seus textos e 0s
interesses de classes sociais envolvidos, visto que perpassam por diferentes governos, organizacgdes,
em meio a processos sociais, politicos e econdmicos.

Para Gongalves, Mota, Anadon (2020), a formac&o de professores, na década de 1990, ganhou
centralidade no ambito das politicas educacionais, pois procurou adequar o sistema educacional ao
processo de reestruturacdo produtiva, as novas formas de ordenacdo econdmica, vinculados aos
preceitos da agenda neoliberal.

O projeto neoliberal, tendo em vista essa reestruturagéo, exige um novo trabalhador: flexivel,
adaptado e com capacidade empreendedora. Logo, como aponta Marsiglia e Martins (2018, p. 1703),
“[...] subjuga-se a formacgdo do trabalhador & construcdo de competéncias, sob marcos de
precarizacdo, exploracao e alienacdo, que se traduzem nas teorias pedagogicas que vao dominar a
partir de entéo [...].

A articulagéo, entre educacéo e trabalho, privilegia a formacao do trabalhador para atender
aos interesses do capitalismo, uma formacdo que garanta a sua existéncia, que aumenta a mais-valia
sobre o trabalhador.

Nesse contexto, surgem diferentes propostas para a formacgéo de professores, fundadas em
projetos, politicas e perspectivas historicas diferenciadas, em que a educacgéo € repensada em todos
0s niveis, tendo como marco, a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
1996.
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Apbs a aprovagdo da LDB, o Conselho Nacional de Educacdo publicou as diretrizes
curriculares, para os diferentes niveis e etapas educacionais. Para a formacéo de professores, foram
publicadas quatro Resolucgdes: a primeira CNE/CP n. 1, em 18 de fevereiro de 2002, a segunda
CNE/CP n. 2, em 1 de julho 2015, a terceira CNE/CP n. 2, em 20 de dezembro de 2019, e a quarta
CNE/CP n. 1, em 27 de outubro de 2020.

A partir da andlise das referidas Resolucbes, compreende-se que 0s conteudos desses
documentos fornecem evidéncias importantes sobre os diferentes paradigmas que influenciaram a
formag&o de professores.

Ressalta-se que as Resolugdes passaram a se referir a formacao inicial e continuada, a0 mesmo
tempo, a partir da segunda Resolucado, no entanto, a quarta ¢é especifica para a Formacdo Continuada.
Assim, a CNE/CP n. 2/2015 foi a primeira a articular a formacdo inicial e continuada com a
universidade e a Educacédo Bésica.

Na Resolugdo CNE/CP n.1/2002, a formagéo continuada aparece apenas no Art. 14, no inciso
2°, na qual prevé a definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, e estabelece que cabera
a concepcao de um sistema de oferta de formacéo continuada, que propicie oportunidade de retorno
planejado e sistematico dos professores as agéncias formadores.

Fichter Filho, Oliveira, Coelho (2021, p. 4), ao analisar essa Resolugdo, pontuam que “a0
longo de todo o documento, a questdo do desenvolvimento de competéncias é tratada como ponto
central da formacdo de professores”. Essa afirmacdo aponta para um ideario pedagdgico aliado as
normativas empresariais.

Para Martins (2010, p. 18), “No apagar das luzes” do século XX (1991-2001), constata-se o
recrudescimento de ideérios pedagdgicos cada vez mais alinhados as demandas das continuas
estruturagdes e reestruturagdo do capital [...]”. Nessa perspectiva, tornar esse ideario consciente € ir
contra as pedagogias alienantes que utilizam a educagéo a favor dos seus interesses, ou seja, a favor
da manutencéo da sociedade capitalista.

Uma mudancga significativa, no rumo das politicas educacionais de formag&o inicial e
continuada de professores, foi a aprovacdo da Lei n. 13.005/2014 que instituiu o Plano Nacional de
Educacdo - PNE pelo Congresso Nacional, o que marca uma nova fase. No plano, as metas

12,15,16,17 e 18 trataram da formacéo dos profissionais da Educacdo e sua valorizacao.
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Segundo Gongalves, Mota, Anadon (2020), a partir do PNE desenvolveu-se um trabalho, com
varios movimentos da época, que defendiam a formacéo de professores articulada com a valorizagdo
desses profissionais.

Em seguida, foi instituida a Resolu¢do CNE/CP n. 2/2015, a qual foi recebida no meio
académico como uma grande conquista, um documento que procurava articular a formacéo inicial e
continuada de professores.

A Resolucdo previa uma concepcao de educacdo como processo emancipatorio e permanente,
a fim de reconhecer a especificidade do trabalho docente, como expressédo da articulagdo entre teoria
e pratica. Além disso, em seu artigo 2°, inciso 1° destaca que um dos objetivos da formacéao é
desenvolver sélida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender.

Em consonéncia com a meta 15 do PNE, e com a CNE/CP n. 2/2015, ademais de outros
documentos, € instituido, por meio do Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, a Politica Nacional de
Formagcdo do Profissionais da Educagdo Basica, atribuindo mais organicidade ao ja estabelecido nas
normativas anteriores.

Em 2017, com a aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum, tanto o Ministério da
Educacéo, quanto o Conselho Nacional de Educacdo, acentuaram o discurso quanto a revisdo das
diretrizes de formagéo de professores.

De acordo, ainda, com Gongcalves, Mota, Anadon (2020), a Base Nacional Comum néo foi
discutida com as universidades, professores da Educacdo Basica e entidade educacionais. Para as
autoras, foi um documento que retomou a no¢do de competéncias e habilidades como orientadora da
formac&o de professores.

A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, por seu turno, apresenta alinhada com o que € proposto pela
BNCC para a formacdo inicial de professores da Educacdo Bésica. Salienta-se, a partir da Resolucéo,
a necessidade da formacdo docente seguir os principios das competéncias gerais da BNCC. Nessa
Resolucdo, menciona-se a formacgdo continuada apenas no Art. 6°, em dois paragrafos, expostos, a
sequir:

VII - a articulacdo entre a formacdo inicial e a formacdo continuada;

VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituigdo
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
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projeto pedag6gico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente.
(BRASIL, CNE/CP, 2019, p. 3).

Nota-se que, embora retome a articulagdo entre a formacdo inicial e continuada, frisa que a
formacdo continuada deve ocorrer na propria instituicdo educativa, por meio dos saberes e
experiéncia que os docentes ja tém de sua pratica.

No que diz respeito a formacéo continuada, o0 documento configura-se em uma perspectiva
pedagdgica vinculada aos pressupostos do saber fazer, do fazer didatico, voltada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, vista como retrocesso na formagéo de professores.

Na sequéncia, a Resolucdo CNE/CP n. 1/2020 dispde, especificamente, sobre as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Baésica e institui a Base Nacional para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica. Desse modo, o Conselho Nacional de Educacéo separa as diretrizes
para formacéo continuada da formacao inicial.

Finalizada as apresentacdes das Resolugdes, no proximo topico, o foco se da nos elementos 257
implicitos da CNE/CP n. 1/2020, de modo a destacar o ideario pedagdgico que, atualmente, norteia a

formacdo continuada de professores da Educacgédo Basica.

Consideracdes Acerca da Base Nacional Comum para a Formacédo Continuada de Professores

da Educacédo Bésica

A BNC-Formagdo Continuada é um documento de cardter normativo, instituido pela
Resolucdo CNE/CP n. 1/2020, tem por objetivo dispor sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e instituir a Base Nacional Comum
para a Formacéo Continuada de Professores da Educa¢éo Basica.

A presente Resolugdo tem como referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC- Formacdo), instituida pela Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019.

Na Resolucdo, explicita-se que € exigido, do professor, solido conhecimento dos saberes

constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producao cultural local
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e global, e enfatiza a presenca de trés dimensdes fundamentais na agdo docente, no ambito da
Educacdo Basica: |1 - Conhecimento Profissional, Il - Pratica profissional e Il - Engajamento
profissional.

A Resolucdo explica que as competéncias profissionais docentes sdo essenciais para a
promogéo de competéncias tidas como complexas nos estudantes, de modo a resultar na formagéo de
profissionais autbnomos, éticos e competentes. Nesse sentido, formar individuos com esses pilares é
umas das exigéncias para o professor e toda sua formagdo caminha para que essa garantia seja
efetivada.

Discutir o proposto no documento, para a formacdo continuada de professores, é pensar na
defesa de um tipo de quadro de valores que, também, legitima os interesses dominantes.

Para Mészaros (2005), a educacdo pode assumir duas posicGes, a favor da humanizacéo,
identificada com o desenvolvimento méximo da consciéncia dos individuos ou da perpetuacdo da
ordem social. Para essa afirmacdo, hd uma pergunta interessante para se pensar no papel da
aprendizagem na vida dos individuos.

Seré que a aprendizagem conduz a auto-realizagao dos individuos como “individuos
socialmente ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou esta ela a servigo da
perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social alienante e definitiva incontrolavel
do Capital? (Mészéaros, 2005, p. 47).
O documento apresenta o professor na condi¢cdo de agente formativo de conhecimentos e
culturas, de orientador dos educandos, conforme o capitulo 11- Da Politica da Formagao Continuada
de Professores, artigo 4°, conforme pode-se observar:

[...] entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicao de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando
0 complexo desempenho da sua préatica social e da qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, CNE/CP n.1, 2020).

Fica nitido que é papel do professor colocar em pratica a BNCC. Também, atribui-lhe o papel
de orientador dos educandos e de promotor de competéncias, revelando a centralidade do papel do
professor no saber fazer.

Essa tendéncia valoriza mais o saber pratico, relacionado as pedagogias ideologicamente

vinculadas aos interesses da sociedade burguesa. Duarte (2011) tem chamado “pedagogias do
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aprender a aprender”, em que a hegemonia exercida tem seu fundamento ultimo no fato de que elas
estdo a favor das relacdes sociais alienadas.

Saviani (2015) sinaliza 0 mesmo ao mencionar a circulacdo de novidades na educacdo na
forma de supostas teorias. Alerta, ainda, que a educagéo, de modo geral, e a escola, em particular,
cada vez mais se orientam as imposic¢Ges do mercado.

Do ponto de vista das ideias pedagdgicas, esse futuro é representado pelo
neoprodutivismo com as variantes do neoescolanovismo, do neoconstrutivismo e do
neotecnicismo, que circulam na forma de supostas teorias travestidas de Gltimas
novidades, na forma de tais “pedagogia do aprender a aprender” que parecem em
versfes como “pedagogia da qualidade total”, “pedagogia das competéncia”,
“pedagogias da inclusdo!, “pedagogia multicultural”, “teoria do professor reflexivo”,

LR INT3

pedagogia corporativa, “pedagogia do campo”, “pedagogia social, “pedagogia da
Terra” e assemelhadas. (SAVIANI, 2015, p. 167).

As referidas pedagogias, na escola, esvaziam a sua funcéo ligada ao objetivo de assegurar as
novas geracdes a apropriacdo dos conhecimentos classicos. Importante apontar que “O classico ndo
se confunde com tradicional e também ndo e opOe, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao
atual. O cléssico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”. (SAVIANI, 2021, p.
13).

Destaca-se que o conhecimento classico representa as objetivacdes humanas produzidas ao
longo do tempo, encontrado no conhecimento cientifico, artistico e filosofico.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n. 1/2020, em seu Art. 7°, para que a formacdo
continuada tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender
as caracteristicas: “Foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da formacgdo e coeréncia
sistémica”.

Enfatiza-se que, nenhuma das caracteristicas elencadas, para a eficacia e melhoria da pratica
docente, focou no conhecimento produzido historicamente e coletivamente pela humanidade.

Conforme defendido por Saviani (2021, p. 13), “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica e
coletivamente pelos homens”. Neste contexto, se o trabalho educativo tem essa finalidade para a
formacéo continuada, deveria se ter como foco uma formacéo sélida em conhecimentos classicos.
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O quadro, a sequir, elenca, com detalhamento, os conhecimentos elencados,

Formacao Continuada, como necessarios para a melhoria da pratica do professor.

pela BNC-

Foco no conhecimento pedagdgico do
contetido

Pressupde 0 desenvolvimento de
conhecimentos de como o0s estudantes
aprendem, no uso de estratégias diferentes
para garantir o aprendizado de todos e na
ampliacdo do repertorio do professor que lhe
permita compreender 0 processo de
aprendizagem  dos  conteudos  pelos
estudantes;

Uso de metodologias ativas de aprendizagem

As formac0es efetivas consideram o formador
como facilitador do processo de construcéo de
aprendizados que ocorre entre e/ou com 0S
préprios participantes, sendo que entre as
diferentes atividades de uso de metodologias
ativas estdo: a pesquisa-acdo, 0 processo de
construgdo de materiais para as aulas, o uso de
artefatos do proprios discentes para reflexdo
docente, o aprendizado em cima do
planejamento de aulas dos professores;

Trabalho colaborativo entre pares

A formacao e efetiva quando profissionais da
mesma area de conhecimento, ou que atuem
com as mesmas turmas, dialoguem e reflitam
sobre aspectos da propria pratica, mediados
por um com maior senioridade, sendo que
comunidades de pratica com tutoria ou
facilitagdo apropriada pode ser bons espagos
para trabalho colaborativo, principalmente
para professores de escolas menores, que nao
possuem colegas da mesma &rea de atuacéo
para dialogo.

Duracéo prolongada da formacéo

Adultos aprendem melhor quanto tém
oportunidade de praticar, refletir e dialogar,
razdo pela qual formacbes curtas ndo séo
eficazes, precisando ser continua a interacdo
entre os professores e os formadores, sendo,
assim, a formacgdo em servico na escola mais
efetiva para a melhoria da pratica pedagdgica,
por proporcionar 0 acompanhamento e a
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continuidade necessarios para mudangas
resilientes na atuacéo do professor; e

Coeréncia sistémica A formacdo de professores € mais efetiva
guanto articulada e coerente com as demais
politicas de redes escolares e com as
demandas formativas dos professores, 0s
professor pedagogicos, os curriculos, 0s
materiais de suporte pedagogico, 0s sistemas
de avaliacdo, o plano de carreira e a
progressdao  salarial, sendo importante
considerar sempre as evidéncias e pesquisas
mais recentes relacionadas com a formagéao de
professores, bem como as orientagdes do
governo federal, de associagoes
especializadas e as inovagfes do meio
educacional [...]

Elaborado pela autora, a partir da BRASIL, CNE/CP n. 1, 2020, p. 5.

Pode-se verificar, pela analise das caracteristicas, que a melhoria da pratica do professor é
condicdo para que se atinja o pleno desenvolvimento dos estudantes, ou seja, a apropriacdo das
competéncias esperadas. A apropriacdo pelo professor de instrumentos, estratégias, metodologias
ativas de aprendizagem sdo apresentadas como fundamentais para a garantia da aprendizagem.

Essas determinacdes apontadas, pelo documento, se tornam visiveis ja ha algum tempo, pois
esses principios tém norteado a proposta de muitas formagdes continuadas de professores da
Educacdo Basica. Evidencia-se que é um ideario forte e que tem seduzido e encantado muitos
professores, pelo seu carater de resolutividade pratica dos problemas encontrados em sala de aula.

A Pedagogia Histdrico-Critica defende a necessidade de que os estudantes aprendam a ler o
mundo, conhecam efetivamente a histéria da humanidade, apropriem-se do funcionamento e da
organizacdo da sociedade e, consequentemente, da divisdo de classes. De fato, € por meio da préatica
do professor, pelo seu trabalho que é garantido essa aprendizagem.

Conforme afirma Mészéros (2005, p. 48.), “apenas a mais ampla das concepgdes de educagao
nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeira radical, proporcionando

instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do capital”.
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Para o autor, vive-se sob condi¢cbes de uma desumanizante alienagéo e de uma subversdo
fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia. S6 é possivel mudar essa condi¢do quando
tiver o dominio de todos os niveis da nossa existéncia individual e social.

Duarte (2021) enfatiza que na sociedade capitalista produziu e desenvolveu atividades que se
tornaram indispenséveis ao desenvolvimento da humanidade, no entanto, criou-se, a0 mesmo tempo,
formas profundas e insuportaveis de alienacao.

No capitulo IV, “Da formagao ao longo da vida” da BNC- Formacéo Continuada, afirma-se
que a formacdo em servico, implementadas pelas escolas, ou em parceria, deve ser desenvolvida em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de atuagdo dos professores.

Além disso, no Art.13, da Resolucdo CNE/CP n. 1/2020, sugere-se a oportunidade de se
aprender com o suporte de um formador experiente (mentoria ou tutoria), para que se possa
compartilhar aprendizagens, ja desenvolvidas. Sob esse ponto de vista, frisa-se a supervalorizacéo
dos conhecimentos fornecidos pela pratica em detrimento da teoria, tanto que a formacg&o poderia ser
realizada por um professor mais experiente. Contudo, € a teoria que da sustentacdo a prética.

Cabe frisar que o0 documento traz as competéncias gerais e especificas necessarias a profissdo
docente. No que se refere as competéncias gerais, sdo apresentadas dez, apenas a primeira se aproxima
dos conhecimentos construidos historicamente.

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua
propria aprendizagem, colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre,
justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2020, p. 8).

Desse modo, é essencial que o professor tenha competéncia para compreender e utilizar os
conhecimentos produzidos historicamente, todavia, em nenhum momento é referendado a
importancia de uma sélida formacéo, baseada nos conhecimentos artisticos, filoséficos e cientificos.

Quanto as dimensdes especificas vinculadas ao conhecimento, da préatica profissional e do
engajamento profissional, sdo expostas uma série de competéncias e habilidades que se espera que 0
professor domine, entretanto, muito pouco se fala a respeito de como o processo de formacéo
continuada devera ser desenvolvido, uma vez que as instituicoes de ensino que atendem a Educacéo

Basica sdo o contexto preferencial para a formacao docente.
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Para a Pedagogia Historico-Critica, a pratica educativa € vista como uma pratica mediadora
no interior da pratica social, por isso, € inerente que o professor conheca 0 modo como a sociedade
se estrutura, para que sua pratica atenda aos interesses da sua classe social.

Sobre isso, Saviani (2021, p. 106) afirma que: “[...] a forma de sociedade vigente no mundo
atual e, portanto, também no Brasil se define pelo dominio do capital. E essa a caracteristica da
sociedade atual.” Isto posto, uma sociedade dominada pelo capital vai buscar meios para que se
mantenha a sua existéncia.

Para Karl Marx, o modo de produgéo condiciona o processo de vida social, consequentemente,
a consciéncia do homem:

O modo de producéo da vida material condiciona o processo de vida socia politica e
espiritual em geral. N&o € a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo
contrério, o seu ser social é que determina a sua consciéncia. (MARX, 2003, p. 5).

Ressalta-se que um certo estagio de desenvolvimento da consciéncia humana pode se tornar
um entrave, quando os homens tomam consciéncia dessas formas ideoldgicas e, assim, surge uma
época de revolucdo social. Uma superacao revolucionaria s6 é possivel por meio do conhecimento da
sociedade em toda a sua complexidade.

Para Saviani (2021), é preciso vencer idearios que se colocam a favor de interesses que
implicam a manutencao, consolidacdo e perpetuacao da forma atual da sociedade. Se as concepcdes
de formacdo continuada de professores corroboram ao esvaziamento de uma solida formacéo, é
necessario se posicionar contra.

O trabalho educativo é um ato politico, na medida em que serve, também, aos interesses de
classes. Quando o professor transmite 0s mais ricos conhecimentos da cultura humana, esta se
posicionando pedagogicamente e politicamente a favor da classe trabalhadora.

Segundo Carvalho e Martins (2017, p. 175), “O ato de produzir a humanidade no homem
demanda comprometimento politico-pedagdgico e a escolha de um lado na luta de classes: o lado dos
dominadores ou dos dominados”. Logo, nota-se que a BNC- Formacdo Continuada se fundamenta
em um ideario pedagogico a favor dos interesses dominantes, tendo em vista que se coloca adepta a

pedagogias hegemonicas que defendem a manutencédo da sociedade atual.
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Considerac6es Finais

A analise das politicas educacionais de formacdo continuada de professores da Educacao
Bésica no Brasil, a partir de 1990, possibilitou apreender o objeto em seu movimento historico e
social, ao passo que perpassam por diferentes governos, organizagdes, em meio a processos sociais,
politicos e econdmicos.

As Resolugdes CNE/CP n. 01/2002, CNE/CP n. 2/2015, CNE/CP n. 2/2019 e a CNE/CP n.
1/2020 marcaram e marcam a formacdo continuada de professores, evidenciam 0s avancos e 0S
retrocessos, bem como as concepgdes implicitas em seus textos e os interesses de classes sociais
envolvidos.

Sobre essa perspectiva, o contexto da década de 1990 foi marcado por idearios pedagogicos
cada vez mais alinhados as demandas das continuas estruturacdes e reestruturacdo do capital, em que
surgem pedagogias alienantes que utilizam a educagéo a favor dos seus interesses, ou seja, a favor da
manutencdo da sociedade capitalista. 2 64

Apbs a aprovacdo da LDB, o Conselho Nacional de Educacéo publicou até o momento quatro
Resolucdes para a formacéo de professores. Ao analiséa-las, verifica-se que ora as formacdes inicial e
continuada sdo pensadas de forma articulada, ora se dissociam.

Na perspectiva da desarticulacdo, enfatiza-se que a formacdo continuada deve acontecer na
prépria instituicdo educativa, por meio dos saberes e experiéncia que os docentes possuem da sua
pratica, a fim de priorizar a pratica em detrimento da teoria, uma vez que é a teoria que sustenta a
pratica.

Ao pontuar varios elementos da atual Resolucdo CNE/CP n. 1/2020, BNC-Formacao
Continuada, retoma-se a énfase do professor na condi¢cdo de agente formativo de conhecimentos e
culturas, de orientador dos educandos. Atribuir ao professor a fun¢do de orientador e promotor de
competéncias revela o esvaziamento da sua fungéo e a centralidade no saber fazer.

Fica evidente, nessa Resolucdo, que a melhoria da préatica do professor € condi¢do para que se
atinja o pleno desenvolvimento dos estudantes, isto €, a apropriagdo das competéncias esperadas. A
apropriacdo pelo professor de instrumentos, estratégias, metodologias ativas de aprendizagem séo

apresentadas como fundamentais para a garantia da aprendizagem.
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Frente ao exposto, reafirma-se o fato de que as referidas pedagogias, dentro da escola,
desvalorizam o trabalho educativo, que deveria ter por objetivo primordial assegurar as novas
geracOes a apropriacdo dos conhecimentos classicos.

Por essa razdo, é mais que urgente se posicionar contra os idearios que se colocam a favor de
interesses de perpetuacdo da forma atual da sociedade. E se as concepcdes de formagéo continuada
de professores direcionam-se ao esvaziamento de uma sélida formacéo, é fundamental pensa-las de

forma critica, rumo a uma proposta que lute a favor da transformacédo da sociedade capitalista.
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