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RESUMO

Com o intuito de compreender qual seriam as relacGes da teoria da atividade na/e para a escola,
intenta-se observar como a construcdo de saberes no campo de busca pelo saber ocorre, enfoca-se
neste estudo como tema principal, a demanda social que se enlaga com os alunos da escola
contemporanea, dentro de uma perspectiva de praxis que possa em alguma medida ser
transformadora.
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ABSTRACT

To understand what the relations of the theory of activity in would be and to the school, we intend to
observe how the construction of knowledge in the field of search for knowledge occurs. This study
focuses on the main theme, the social demand that is intertwined with the students at the
contemporary school, within a perspective of praxis that can, to some extent, be transformative.

Keywords: Praxis; Activity Theory; Reflective Practice; Contemporary School.
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INTRODUCAO

A escola como a maxima sofisticacdo humana inventada para possibilitar a inclusdo de

novos membros de um agrupamento social em seu coletivo (MOURA et al., 2010).

Quando nascemos, deparamo-nos com um mundo preexistente, historicamente situado, com
condicdes concretas de funcionamento, como por exemplo, desigualdades sociais e econémicas, que
geram tensGes e contradicdes. Para a plena insercdo e atuacdo nesse contexto, € necessario
apropriar-se de uma série de conhecimentos e procedimentos constituidos na historia, que permitam
a leitura dessa realidade e tomada de posicdo, de modo a permitir a atuacdo em prol de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Nesse processo, a escola é fundamental, pois possui a
intencionalidade social da apropriacdo de conhecimentos, mediada pela cultura, permitindo assim o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores dos sujeitos. 43 1

Essa concepc¢do de escola como lugar intencional de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores dos estudantes através da medicdo da cultura produzida ao longo da histéria da
humanidade entra em contradicdo com uma concepcdo de escola que visa preparar 0s estudantes
para a demanda do mercado de trabalho, em que se quer impor a escola a mesma ldgica de
acumulacao que rege o mercado.

Diante de tal contradi¢do, busco discutir neste trabalho o que é o conhecimento teérico que
se defende como objeto de aprendizado pela teoria da atividade e como esse conhecimento se
articula com a concepcdo de escola defendida por essa teoria e a concep¢do de educagdo que
perpassa a logica de mercado e, em especial, as politicas publicas atuais que organizam a educagéo
em contexto nacional.

Para tanto, iniciarei expondo e discutindo o que entendo por teoria e por pratica e a
possibilidade da praxis educativa a partir do referencial de Vasquez (1977). Em seguida, sera a vez
do conhecimento teorico e da formacdo do pensamento teodrico a partir da teoria da atividade. Por
fim, busco relacionar os conceitos discutidos com o contexto atual de educacdo e a maneira como
essa reflexdo pode contribuir para se pensar o processo de ensino e aprendizagem.

Silva e Demo nos mostram que:
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. A complexidade do modelo federativo brasileiro, as lacunas de
regulamentacdo das normas de cooperacdo e a visdo patrimonialista que ainda
existe em muitos setores da gestdo publica tornam a tarefa do planejamento
educacional bastante desafiadora (DEMO E SILVA, 2021).

Alguns questionamentos me motivam a essa reflexao, o que a escola deve ensinar? A escola
deve ter como objetivo preparar para o mercado de trabalho? A escola deve visar a pratica, como
tantas vezes ouve-se dos alunos que ndo percebem utilidade no que estudam? Afinal, o que se
entende por pratica e por teoria?

A reflexdo sobre o papel da escola na sociedade contemporanea nos leva inevitavelmente a
considerar sua evolucao historica. Desde as raizes filosoficas na Grécia Antiga até as salas de aula
digitalizadas de hoje, a educacdo sempre refletiu as necessidades e expectativas de seu tempo. No
entanto, surge a questdo: essas necessidades tém sido atendidas adequadamente? Ao considerar a 4 3 2
educacdo como uma preparacdo para o mercado de trabalho, corremos o risco de limitar seu escopo,
negligenciando o desenvolvimento integral do individuo. A educacdo deve transcender a simples
aquisicdo de habilidades técnicas, promovendo um pensamento critico e adaptativo que prepare 0s
estudantes para as incertezas do futuro.

Por outro lado, a énfase na teoria, desvinculada da pratica, gera um abismo entre o
aprendizado e sua aplicabilidade na vida real. Os alunos frequentemente questionam a relevancia do
que aprendem, 0 que pode ser interpretado como um sinal de desconexdo entre os curriculos
escolares e 0 mundo fora das salas de aula. Isso levanta a questéo da responsabilidade da educagéo
em estabelecer conexdes claras entre teoria e pratica, garantindo que o conhecimento adquirido ndo

seja apenas académico, mas também aplicavel e significativo.

Além disso, a escola tem o papel de ser um microcosmo da sociedade, um lugar onde 0s
valores sociais sdo transmitidos e questionados. Nesse aspecto, a educagdo ndo pode ser vista
apenas como uma ferramenta para o mercado de trabalho, mas também como um espago para o

desenvolvimento de cidaddos conscientes, criticos e participativos. E crucial que a escola promova
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um ambiente onde o questionamento e o debate sejam incentivados, preparando os alunos néo

apenas para trabalhos, mas para a vida em uma sociedade democratica e plural.

No entanto, a realidade atual das instituicbes educacionais muitas vezes revela uma
discrepancia entre esses ideais e a pratica. A crescente pressao por resultados mensuraveis, como
notas e desempenho em testes padronizados, pode levar a um ensino excessivamente focado em
memorizacdo e técnicas de teste, em detrimento de uma aprendizagem mais significativa e
reflexiva. Esse fendmeno evidencia uma tensdo entre a necessidade de avaliar 0 progresso

educacional e o risco de reduzir a educacao a uma série de benchmarks superficiais.

Neste contexto, surge a necessidade de reimaginar a educacdo, levando em conta tanto as
demandas do mercado de trabalho quanto as necessidades mais amplas da sociedade. Isso implica
em reconhecer o valor da aprendizagem interdisciplinar, onde diferentes areas do conhecimento se
entrelacam, refletindo a complexidade do mundo real. A interdisciplinaridade desafia a nocao
tradicional de compartimentalizacdo do conhecimento, promovendo uma compreensao mais
holistica e integrada do mundo. 43 3

Também é essencial que a escola seja um espaco de inclusédo e diversidade, onde diferentes
perspectivas e experiéncias sao valorizadas. 1sso ndo apenas enriquece 0 processo de aprendizagem,
mas também reflete 0 compromisso da educacdo com a equidade e a justica social. Ao integrar
diversas vozes e experiéncias, a escola pode se tornar um catalisador para a mudanca social,
desafiando preconceitos e promovendo uma compreensdo mais profunda e empética entre 0s

individuos.

Além disso, a tecnologia emergente apresenta tanto desafios quanto oportunidades para a
educacdo. A aprendizagem digital abre novos caminhos para o acesso ao conhecimento, mas
também levanta questdes sobre a equidade no acesso a tecnologia e a qualidade da interacdo
humana no ambiente virtual. A escola do futuro precisara encontrar um equilibrio entre o
aproveitamento das tecnologias digitais e a manutencdo de espagos de aprendizagem que valorizem

a interacdo humana e o desenvolvimento de habilidades sociais.

Portanto, a escola deve ser vista ndo apenas como um local de aprendizado, mas como um

espaco de transformacdo, onde os alunos sé&o equipados ndo apenas com conhecimento, mas
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também com a capacidade de pensar de forma critica e criativa. Isso requer uma abordagem
pedagdgica que valorize a curiosidade, a experimentacdo e a reflexdo, em vez de se concentrar

exclusivamente na absorcao de informagoes.

E justo considerar que, a educacdo enfrenta o desafio de se adaptar a um mundo em
constante mudanca, a0 mesmo tempo em que mantém seu compromisso com valores fundamentais
como a inclusdo, a equidade e o desenvolvimento integral do individuo. Ao ponderar sobre o0 que a
escola deve ensinar, devemos considerar ndo apenas as competéncias técnicas necessarias para o
mercado de trabalho, mas também as habilidades sociais, emocionais e éticas essenciais para
navegar em um mundo complexo e interconectado. A educacdo, portanto, € um processo continuo
de questionamento, descoberta e crescimento, tanto para os alunos quanto para a sociedade como

um todo.

TEORIA E PRATICA: o que significa essa dicotomizag&o? Como ela é traduzida no contexto

educacional? 434

Observando o texto “Consciéncia e a¢ao sobre a pratica como libertagdo profissional dos
professores” de J. Gimenes Sacristan e refletir, a partir da leitura e das discussoes realizadas em
sala, sobre a frase: Na pratica, a teoria é outra.

Para refletir sobre essa frase, primeiramente apresento o que entendo por teoria e por pratica.
A teoria caracteriza-se por

Seu objeto ou matéria-prima sdo as sensacfes ou percepcdes — ou seja, objetos
psiquicos que s6 tém uma existéncia subjetiva - ou 0s conceitos, teorias,
representacdes ou hipdteses que tém uma existéncia ideal. A finalidade imediata da
atividade teorica é elaborar ou transformar idealmente, e ndo realmente, essa
matéria prima, para obter, como produtos, teorias que expliquem uma realidade
presente, ou modelos que prefigurem idealmente uma realidade futura. A atividade
tedrica proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a realidade,
ou traca finalidades que antecipam idealmente sua transformacdo, mas num e
noutro caso fica intacta a realidade efetiva. (VAZQUEZ, 1977, p. 203)

A teoria distingue-se da pratica por seu carater ndo-material, uma vez que “os discursos néo
transformam o mundo a ndo ser que passem do plano das ideias e se fagam materialidade”

(KUENZER, 2004, p. 8).
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A prética, por sua vez, é real, objetiva ou material, em que o sujeito age sobre uma matéria
que existe independente de sua consciéncia e das diversas operacGes ou manipulacdes exigidas para
sua transformac&o. A atitude natural cotidiana vé a atividade pratica como um simples dado que ndo
exige explicagéo, acredita-se numa relagéo direta e imediata com o mundo dos atos e dos objetos
praticos. A conexdo do sujeito com esse mundo e consigo mesmo aparecem diante dele num plano
atedrico (VAZQUEZ, 1977).

O homem comum em seu cotidiano

N&o sente necessidade de rasgar a cortina de preconceitos, habitos mentais e
lugares-comuns na qual projeta seus atos praticos. Acredita viver — e nisso vé uma
afirmacéo de suas conexdes com o mundo da pratica — a margem de toda teoria, a
margem de um raciocinio que sé viria arrancar-lhe da necessidade de responder as
exigéncias praticas, imediatas, da vida cotidiana. (VAZQUEZ, 1977, p. 9)

Na relacdo entre teoria e préatica, tem-se a praxis, que € a categoria central da filosofia que se
concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformacio” (VAZQUEZ, 1977, p. 5). E subjetiva e coletiva; revela conhecimentos tedricos e
praticos de modo dialético; para ela, o trabalho de cada ser humano entra nas relagdes de producéao 435
relativas a um ambito socio-historico (MAYORAL, 2007).

A préxis, como atitude humana transformadora da natureza e da sociedade, é atividade
tedrica e pratica; “pratica, na medida em que a teoria, como guia da agdo, molda a atividade do
homem, particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa relacdo é
consciente” (VAZQUEZ, 1977, p. 117). Teoria e prética relacionam-se de modo indissoltvel. A
pratica é fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia da pratica sobre a teoria,
longe de implicar contradicio ou dualidade, pressup@e intima vinculacéo a ela (VAZQUEZ, 1977).

Portanto, dizer que “Na pratica, a teoria é outra” sO € verdadeira se a teoria for considerada
com teorizacdo tal qual a propria pratica se concretiza. Entretanto, teoria e pratica revelam
diferentes dimensbes da realidade, que devem ser compreendidas através de uma dependéncia
mutua, de sua relagdo — a praxis — e ndo atraves da superposicao entre elas. Dizer que teoria e
pratica ndo é a mesma coisa ndo apresenta contribuicdes para essa discussao, pois isso se sabe a
priori. Entendo que tal seja uma constatacdo e ndo uma contestacao.

Segundo Demo e Silva:
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O ponto de partida é, em si, simples: estudante pode participar. Deve! N&o se
aprende sem participacdo estudantil, porque estudante é a razao de ser assim como
filho é a razdo de ser da familia. Discutimos, entdo, ndo se pode participar, mas
como participar, ja que aprendizagem é condi¢do autoral. A nenhuma familia
ocorreria a besteira inomindvel de que o filho ndo participa, apenas obedece.
Entendemos que obedecer s6 faz sentido se for gesto de participacdo (DEMO E
SILVA, 2020).

Por que, entdo, essa frase é tdo comum?

Vasquez contribui para essa discussao, pois esclarece o sentido com que normalmente se
pensa a pratica — num sentido utilitarista, pragmatico. Ou seja, pensa-se a educacdo, cujo trabalho é
intelectual, a partir da l6gica de acumulacdo do sistema capitalista. A educacgdo € destituida de seu
sentido de mediacdo cultural para o desenvolvimento das func¢Bes psiquicas superiores e passa a ter
a premissa de ser Gtil num contexto de produtividade e individualismo, tem-se entdo a alienacdo do 43 6
processo educativo.

Voltando ao texto sugerido para a discussdo apresentada, Sacristan (1999) discute a pratica
para a profissdo docente, contexto em que é frequente o discurso apresentado inicialmente: Na
pratica, a teoria € outra.

Quando dito dessa forma, entende-se a pratica basicamente como as a¢bes dos professores,
ao dominio metodoldgico e ao espaco escolar. O autor alerta que a préatica docente vai muito além
do espaco imediato da atividade pedagdgica, incluindo a dimensao antropologica, anterior e paralela
a escolaridade propria de uma determinada sociedade ou cultura; as praticas escolares institucionais
relacionadas com o funcionamento do sistema escolar e de indole organizativa (além das praticas
interiores a sala de aula). Para além do sistema educativo, h, ainda, as atividades praticas que ndo
sendo estritamente pedagogicas, podem-se considerar concorrentes das atividades escolares.

Sobre a relacdo entre teoria e pratica, Sacristan entende que tal relagdo ndo deve ser
entendida de maneira direta, como se a teoria determinasse a pratica, mas sim como um tréafico de

influéncias dispersas.

A mudanca em educacdo ndo depende diretamente do conhecimento, porque a
pratica educativa é uma préatica historica e social que nao se constroi a partir de um
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conhecimento cientifico, como se tratasse de uma aplicacdo tecnoldgica. A
dialética entre conhecimento e acdo tem lugar em todos os contextos em que a
préatica acontece (SACRISTAN, 1999, p. 76)

O Conhecimento Tedrico e a Teoria da Atividade

Acredita-se que um dos elementos essenciais para 0 desenvolvimento de toda a
potencialidade do sujeito se encontra na possibilidade de apropriacdo dos conhecimentos teoricos,
que esta representado nas inter-relacdes entre o interno e o externo, entre a totalidade e a aparéncia,
entre o original e o derivado (Moura et al., 2010, p. 210). Entendendo por conhecimento tedrico as
formas elevadas da consciéncia social — como a ciéncia, a arte e a ética; que apresentam como eixo
principal na formacéo dos conceitos a generalizacgéo.

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores requer operages de construir e
transformar um objeto mentalmente. Para Davidov (apud Moura et al., 2010, p. 211), deve-se
ascender do abstrato ao concreto

’ 437

0 método que permite que se reproduzam teoricamente as formas de representagdo
e contemplacdo sensorial, 0 concreto real, é o0 método de ascensdo do abstrato ao
concreto. As abstracdes se alcangcam por meio do desenvolvimento do objeto e
permitem expressar a esséncia do objeto concreto. J& o concreto € o resultado
mental da associacdo das abstragdes e nele o objeto se apresenta em unidade com o
todo. Assim, ndo se entende um conceito como uma abstracéo, ele é na verdade o
concreto gerado a partir da associa¢do de abstracdes.

Para Rubtsov (1996), a atividade de aprendizagem de um conhecimento tedrico advém da
necessidade de ado¢do de uma atitude tedrica diante da realidade e 0 emprego de meios apropriados
para adquirir os conhecimentos tedricos, portanto a aquisicdo de um método geral, visando a
resolucdo de uma série de problemas concretos e praticos, concentrando-se naquilo que eles tém em
comum e ndo na resolucdo especifica de uma entre eles, constitui-se em uma das caracteristicas
mais importantes do problema de aprendizagem.

Para a formagdo do pensamento tedrico, ha necessidade de apropriagdo dos conceitos
tedricos na sua dimensdo logico-histdrica. O conceito é entendido como um sistema de relacoes e
generalizacdo contidos nas palavras e determinado por um processo historico-cultural, para
Vygotsky (apud MOURA et al., 2010, p. 216)

E o reflexo objetivo das coisas em seus aspectos essenciais e diversos; se forma
como resultado da elaboracdo racional das representacdes, como resultado de ter
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descoberto os nexos e as relacdes desse objeto com outros, incluindo em si,
portanto, um ampliado processo de pensamento e conhecimento que, dir-se-ia, esta
concentrado nele.

Vygotsky distingue os conhecimentos constituidos na experiéncia pessoal, concreta e
cotidiana das criangas — conhecimento cotidiano ou espontaneo — e aqueles adquiridos por meio do
ensino sistematico — conhecimento cientifico. O autor ressalta que um conceito cientifico ndo é
aprendido por meio de um treinamento mecanico, nem pode ser meramente transmitido do
professor ao aluno, caso faca isso, o professor obtém apenas um verbalismo vazio, uma repeticao de
palavras pela crianca (REGO, 2003).

Davidov (1987, p. 144, apud CEDRO; MORAES & ROSA, 2010) defende que o tipo de
pensamento desenvolvido nos escolares estd relacionado com a funcdo da escola e com a sua
concepcdo didatica. Esse autor critica a escola tradicional em que o trabalho com os conhecimentos
e habilidades reside na dimensdo utilitaria e empirica, prépria da pratica cotidiana das pessoas.
Desse modo, o pensamento desenvolvido nesse tipo de escola

[...] tem um carater classificador, catalisador e assegura a orientacdo da pessoa no 43 8
sistema de conhecimentos ja acumulados sobre as particularidades e tragos

externos de objetos e fenémenos isolados da natureza e da sociedade. Tal
orientacdo é indispensavel para fazeres cotidianos, durante o cumprimento de ac6es

laborais rotineiras, porém é absolutamente insuficiente para assimilar o espirito

auténtico da ciéncia contemporanea e os principios de uma relacao criativa, ativa e

de profundo contetdo face a realidade.

O embate entre teoria e préatica é retomado tendo como referencial a teoria da aprendizagem,
em especial as conclusdes de Davidov.

“O conhecimento empirico ¢ elaborado quando se compara os objetos as suas
representagdes, o que permite valorizar as propriedades comuns dos primeiros” (p. 129), baseando-
se nas representacOes sensoriais, em especial na observagdo. Portanto, esse conhecimento reflete
apenas as propriedades exteriores dos objetos e apoia-se inteiramente nas representacdes concretas.

O saber teodrico por sua vez “repousa numa analise do papel e da funcdo de uma certa
relagdo entre as coisas no interior de um sistema” (p. 129) e € oriundo de uma transformagao dos
objetos e reflete as relagdes entre as suas propriedades e suas ligacOes internas, superando as
representacfes sensoriais. Essa transformacao do saber em uma teoria desenvolvida se da através de

uma deducdo e uma explicacdo das manifestacbes concretas do sistema, a partir da base
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fundamental e o conhecimento tedrico desenvolvido é expresso, a principio, por diferentes modos
de atividade intelectual e, em um segundo momento, por diferentes sistemas semidticos.

Até o momento foi discutida a relacdo entre teoria e pratica e o lugar daquela nas instituicdes
escolares. Agora, dediquemos algumas linhas para a relacdo entre ensino e aprendizagem a partir da
perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino® (AOE), proposta inicialmente por Moura (1996,
2001), pois a AOE é percebida nesse contexto como possibilidade de superacdo dessa dicotomia
entre teoria e pratica e retoma o real sentido da educag&o escolar.

A AOE fundamentacdo na relacdo dialética entre ensino e aprendizagem, em que ambos —
professor e aluno — séo sujeitos em atividade cujo objetivo é a transformacdo do psiquismo do
sujeito que estd em atividade de aprendizagem, através da apropriacdo de um modo de acdo
generalizado de acesso, utilizacdo e criacdo do conhecimento, o que se torna possivel com a
formacdo do pensamento teorico.

Ou seja, a AOE toma a dimens&o de mediacdo no processo de ensino e de aprendizagem de
sujeitos que se modificam ao agirem num espacgo de aprendizagem, e o professor, ao organizar as 39
acbes que objetivam o ensinar, também requalifica seus conhecimentos. Esse processo é 4
continuamente avaliado pelo professor e pelo aluno acerca da coincidéncia ou ndo entre 0s
resultados atingidos por suas ac¢des e 0s objetivos propostos (MOURA et al., 2010).

Silva e Demo relatam:

O instrucionismo é tdo avassalador em educagdo que a prioridade do educando é
ignorada, em favor de um cardapio igual para todos, cuja medida é a aula. Se
realmente nos comprometemos com a aprendizagem do estudante, este é o ponto
de partida, define os procedimentos, determinam o sentido da avaliacdo formativa,
exige alerta permanente em torno de seu desempenho personalizado (SILVA E
DEMO, 2021).

Acdes estas que sdo construidas a partir de situaces desencadeadoras da aprendizagem, que
visam gerar no estudante a necessidade de apropriagdo de conceitos. Por sua vez, 0s conceitos
devem ser desenvolvidos contemplando a sua génese, ou seja, a sua esséncia; deve ser explicitada a
necessidade que levou a humanidade a construcdo do referido conceito e como os homens foram

elaborando as solugdes ou sinteses no seu movimento ldgico-historico.

2 AAtividade Orientadora de Ensino, é planejada e desenvolvida sobre as bases dos elementos

da Atividade (necessidade, motivos, objetivos, acbes e operacdes), sendo mediacdo conduz ao desenvolvimento do
psiquismo dos sujeitos que a realizam (Moura et al., 2010, p. 226).
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As acles propostas devem ser realizadas na coletividade, pois as formas coletivas de
colaboracédo precedem as formas individuais de conduta, sendo que a interiorizacdo se constitui na
transformacéo da atividade coletiva (experiéncia social) em uma atividade individual (MOURA et
al., 2010).

A AOE, enquanto mediadora da atividade do professor e do aluno, desencadeia em:

I. A formacdo do estudante, que ao ser sujeito na atividade de
aprendizagem se apropria do conhecimento teérico, desenvolvendo-se,
transformando-se, humanizando-se, no movimento d analise e sintese
inerente ao processo de solucdo de problema de aprendizagem da AOE;

Il. A formacéo do professor, que tem por objetivo ensinar o aluno e que,
entretanto, nas discussdes coletivas, no movimento dos motivos de sua
atividade, das acOes, operagdes e reflexdes que realiza, aprende a ser
professor aproximando o sentido pessoal de suas a¢des da significagdo da
atividade pedagdgica como concretizadora de um objetivo social (MOURA
et al., 2010, p. 226).

Necessidade |= A necessidade de adaptacdes das editoras a uma determinacéo legal
sobre a presenca de literatura indigena no ensino. 4 4 O
b v
Motivo = Algumas inadequadas ou omissdes notadas apds o manusseio de obras
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelos estudantes.
Vv Vv
Objetivo = Solicitar esclarecimentos ¢ providéncias as editoras responsaveis pelos
livros aprovados no PNLD para que a lei seja cumprida.
b v
Acdes = Leitura da legislacdo a respeito da insercdo da literatura indigena no
Operacoes ensino;
: = Analise das obras disponibilizadas pelo PNLD de 2017;
= Identificagdo da presenca ou auséncia do que a lei prve.
= Elaboracao de carta para a editora.

Fonte: autor
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Consideracoes Finais

A separagdo entre teoria e pratica adotada nesse trabalho tem fins de explicagcdo didatica,
pois a relacdo estabelecida entre elas é dialética, ou seja, uma ndo existe sem a outra. A teoria é
teorizacdo de uma pratica e a pratica é fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria,
portanto teoria e prética relacionam-se de modo indissolavel, no que se denomina praxis.

Nessa relacdo dialética, teoria e pratica podem ter diferentes lugares na praxis pedagogica.
Percebe-se a insercdo de uma logica produtiva no ambiente escolar, em que impera a utilidade do
conhecimento. E comum, nesse contexto, o discurso da escola voltar-se a preparacdo para o
mercado de trabalho.

Diante desta realidade, assumindo desde o inicio a primeira pessoa neste discurso, entendo
que a teoria da atividade fornece importantes elementos para se pensar 0 processo educativo ao
retomar a sua funcao: formacéo do pensamento teérico mediado pela cultura. Portanto, a educacédo 4 4 1
tem sim um papel tedrico importante, ainda que careca de uma utilidade imediata, o que nao
significa que isso seja um problema, pelo contrario, permite que esse sujeito consiga se posicionar e
agir diante de novas situagOes, imprevistas.

Em face do complexo cenéario educacional contemporaneo, a teoria da atividade surge como
um farol, iluminando caminhos para uma reavaliacdo do processo educativo. Esta teoria ndo apenas
resgata, mas também reenergiza a funcdo primordial da educagdo: a formacdo do pensamento
teorico, profundamente enraizado e entrelagado com o tecido cultural. Ao se debrucar sobre esta
perspectiva, compreendemos que o papel tedrico da educacdo transcende a imediatidade
pragmatica; ele ndo se limita a producdo de conhecimento aplicavel, mas se estende & geracao de
um pensamento critico e adaptativo, essencial para a navegacdo nas aguas incertas do mundo

contemporaneo.

Este enfoque tedrico ndo é um obstaculo, mas uma ponte que capacita o individuo a
enfrentar e moldar realidades novas e imprevistas. Aqui, a teoria ndo é um fim em si mesma, mas
um meio para alcangar uma compreensdo mais profunda do mundo e de seu papel nele. Assim, a
educacdo torna-se um processo continuo de descoberta, questionamento e transformacéo,
preparando o terreno para um engajamento critico com o mundo.
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Voltando a indagacao propulsora deste estudo - '‘Como conciliar a fungéo tedrica da escola
com as exigéncias pragmaticas da sociedade contemporanea?' - as reflexdes aqui desenvolvidas
apontam para uma conclusdo tanto provocativa quanto reveladora. Esta conciliagdo €, talvez, um
ideal inalcancavel, um horizonte distante, pois emergem de fundamentos distintos, originados em

visdes de mundo e projetos de sociedade que ndo apenas divergem, mas muitas vezes colidem.

A prética educativa, portanto, ndo é um terreno neutro, mas um campo de batalha
ideoldgico. A escolha do educador de se posicionar, ou ndo, € em si um ato carregado de significado
politico e social. O siléncio ou a inércia do educador ndo representam uma auséncia de escolha, mas
uma escolha em si mesma, uma conivéncia com a ordem vigente. O educador, portanto, se vé diante
de um dilema de grande magnitude ética e politica: ser um perpetuador do status quo ou um

catalisador para a mudanca, engajando-se em um ensino que seja reflexivo, critico e revolucionério.

Dessa forma, o desafio que se impde ao educador contemporaneo vai além da mera
transmissdao de conhecimento; é uma convocagdo para ser um arquiteto de futuros possiveis, um
guia na construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e consciente. A escola, portanto, deve 442
ser mais do que um espaco de aprendizagem; deve ser um santuario de pensamento critico, um
laboratdrio de ideias e um palco para a transformacao social. Em Gltima andlise, a educacdo é um
ato de esperanca, um voto de confianga na capacidade humana de reinventar, reconstruir e

reimaginar o mundo
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Pareceres Abertos

Parecer 01

Quanto ao titulo esta adequado ao contetido do artigo, retratando o tema proposto. O resumo
do trabalho esta faltando elementos como objetivo da pesquisa, metodologia, objeto da pesquisa,
ainda com erros gramaticais. Precisa rever seu resumo.

Parecer 02
Favoravel, com pequenas alteracdes, ndo necessitando reavaliacao.

O texto é coerente e apresenta uma discussdo atual sobre a relacdo teoria e prética no
cotidiano escolar, podendo contribuir com o aprimoramento do conhecimento na area proposta do
estudo. O titulo é adequado e o resumo atende os requisitos. A introducédo esta coerente e adequada
na qual situa o leitor na tematica pesquisada, apresenta os objetivos e as justificativas que 444
levaram a tal investigacdo, bem como aponta as questdes de pesquisa para as quais busca as
respostas e as discussdes sao coerentes com 0s objetivos propostos.

O manuscrito apresenta uma discussdo necessaria e fundamental sobre a relagdo teoria e
pratica no ambito educacional. Portanto, o texto contempla para publicacdo, mas necessita de uma
revisdo ortogréfica e gramatical.
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