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Introdugao

Ivania Paula Freitas de Souza Sena’

Areformulagéo do Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia — PPC do
Departamento de Educagdo - UNEB Campus VII, DEDC-VII, deu um im-
portante passo na consolidacdo de uma concepgao de curriculo e formagao
docente, que reafirmam a indissociabilidade das trés dimensées do processo
formativo académico: o ensino, a extensdo e a pesquisa. Partimos do enten-
dimento de que, sdo os objetivos e finalidades estabelecidos no PPC que
determinam, no campo das intengdes, do contetido e da forma, se essas trés
dimensdes andardo mais préximas ou mais distantes, se elas serdo mais ou
menos articuladas.

O Curso de Pedagogia do DEDC VII, definiu que seu objetivo estd volta-
do a garantir uma formagdo ampla e sélida dos/as pedagogos/as que atuardo
nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica, deixando expressas
a Educagdo do Campo, Educacao Escolar Indigena e Quilombola, a Educagao
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de jovens e Adultos - EJA, a Educacdo Profissional, a Educagdo Especial e os
processos de educagao em espagos de privacao de liberdade, além dos espa-
gos ndo-escolares que sao abarcados pela especificidade da érea.

Desse modo, estabeleceu-se como intengdo formativa constituir uma
“articulagdo com as instituigdes de ensino e pesquisa, movimentos sociais,
instituicdes governamentais e ndo governamentais, féruns de educagao, Co-
legiado Territorial do Piemonte Norte do Itapicuru — TIPNI e outros coleti-
vos socioeducacionais” (UNEB, 2019, p. 15). Esta afirmado no PPC, que o
Colegiado de Pedagogia — COLPED, esta comprometido com a garantia da
articulacdo da universidade com a comunidade territorial através da partici-
pacao dos professores e professoras, bem como estudantes, em espagos como
o Colegiado Territorial do TIPNI, os Conselhos Municipais, prioritariamente,
os de Educagéo e outros espacos engajados e com objetivos afins ao que se
propde no curso. Tais premissas tem com finalidade, “vincular a formagao
dos profissionais do magistério as demandas sociais pautadas na agenda do
Desenvolvimento Territorial” (UNEB, 2019, p. 16).

Identificamos na nossa préxis coletiva, a luz dos objetivos tragados, que
atuamos com base em dois eixos que reiteram ser necessario “disponibilizar
aos estudantes, futuros professores(as) pedagogos(as), um “conjunto vasto de
atividades que proporcionem a vivéncia de experiéncias que sejam colabo-
rativas para uma formagao profissional sélida, interdisciplinar e coerente com
as demandas da realidade social.” (UNEB, 2019, p. 23). Os eixos que o olhar
sobre a nossa praxis apontou, foram a) o reconhecimento da relagao da edu-
cagdo com a sociedade e b) a relacdo da formagao de professores com a
Educacio Basica.

Sao estes eixos que dao sustentagdo aos componentes curriculares do
curso, ou seja, eles dizem qual lastro deve sustentar a organizagao do trabalho
pedagdgico. Assegura, dessa forma, o ensino (enfatizando a importancia dos
fundamentos que compdem o contetido das disciplinas) e reconhece o papel
colaborativo das agoes de pesquisa e extensao no aprofundamento, atualiza-
¢ao e ampliagdo dos conhecimentos, tendo em vista as demandas histéricas
socialmente apresentadas. Essa perspectiva traz a tona duas importantes con-
cepgdes que sao basilares para o curso. A primeira é a de que “a educagao
s6 pode ser compreendida na relagdo com as outras praticas sociais como a
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cultura, a politica, as religides, as manifestagdes culturais, bem como, na com-
preensao das formas de organizacao social” (UNEB, 2019, p.23). A segunda é
a concepgdo de curriculo que vamos desdobrar adiante.

O objetivo desse ensaio é apresentar parte da organizagao curricular do
novo Projeto de Curso de Pedagogia - PPC, em processo de implantagao des-
de o0 ano de 2021, analisando seus avangos e as condigdes que desafiam sua
consolidagdo, sobretudo quanto a efetivagdo da indissociabilidade ensino-
-pesquisa e extensdo, tendo esta Ultima atencao especial devido ao processo
de curricularizacdo, conforme demanda a Resolugao CNE/CP n. 7/2018. A
orientagdo metodoldgica que respalda as andlises é o Materialismo Histérico
Dialético, a partir das categorias realidade, contradigdo e possibilidades.

0 Curriculo no PPC— concepgdo, finalidade e forma

2

O curriculo é entendido como um plano formativo constituido de
trés dimensodes distintas, mas interarticuladas: o ensino, a pesquisa e a ex-
tensdo. O ensino deve permitir a formagao geral dos futuros professores(as)/
pedagogos(as). A formagdo geral constitui-se do acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados, aqueles que sdo cléssicos e, portanto, indispen-
sdveis para a compreensao da profissdo porque lhe ddo sustentacdo e assegu-
ram os fundamentos da 4rea de formacao.

Contudo, a dindmica dos processos sociais explicita que, além dos fun-
damentos a partir dos saberes ja acumulados, existe o desafio de compreen-
der as mdltiplas determinagbes sociais, as quais incluem os processos edu-
cativos, bem como, o campo de atuagao profissional, o que requer ampliar
experiéncias formativas que ultrapassem o ensino. Viana (2011, p. 57) lembra
que “a atividade teérica proporciona um conhecimento indispensavel para
transformar a realidade, mas é certo reafirmar que a atividade tedrica por si
nao transforma o mundo, ela transforma nossa visdo ou concepgao de mun-
do, mas ndo o modifica diretamente.” Tendo essa afirmativa como assertiva,
a extensao desponta como a possibilidade de (re)conhecer a realidade social
no seu movimento concreto, apreendendo dela, elementos que colocam para
as dimensdes do ensino e da pesquisa, novas e ou necessarias indagagoes.
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O conteldo do ensino apontado no PPC pautou-se nos principios da
base comum nacional para a formagao inicial e continuada, conforme a Reso-
lugdo CNE/CP n. 02/2015, que prevé o que o processo formativo de profes-
sores deve garantir: sélida formagao tedrica e interdisciplinar; compromisso
social e valorizagdo do profissional da educagado, além do fortalecimento da
gestdo democratica como parte da pratica pedagogica e o didlogo do processo
formativo. A base curricular do PPC encontra-se na dimensdo do ensino e é
composta por 36 componentes curriculares em formato de disciplinas, que
representam 61% da carga hordria total do curso.

A pesquisa aparece como forma de alcangar um entendimento mais
aprofundado e ampliado da realidade. Ela vai nascer das contradigdes da
realidade concreta, das lacunas as perguntas que o movimento histérico apre-
senta, das alteragbes continuas da realidade e da curiosidade que o acesso aos
conhecimentos acumulados e socializados nas disciplinas, vai promover ao
longo do curso. Esse movimento dialético e questionador, préprio dos princi-
pios e formas da construcdo do pensamento cientifico, portanto, principio das
formas de fazer pesquisa, faz com que o curriculo ultrapasse o conhecimento
ja acumulado, estimulando a producdo de novos conhecimentos, levando a
préxis pedagodgica a ultrapassar os muros da universidade.

Esse mesmo movimento é feito pelas atividades extensionistas, as quais
também partem do desejo de alcangar outros espacos educativos e agregar
outros saberes. Ao articular-se de forma orgénica com o ja existente, com a
realidade das comunidades, das instituigdes, dos movimentos sociais, a for-
magao ganha sentido real concreto, podendo levar a uma atuagao social/
profissional mais consciente, consistente e transformadora.

Na matriz formativa deste PPC, os componentes curriculares estao agrupados
em duas categorias: componentes de ensino e componentes diversificados. Os
componentes curriculares de ensino, definem a base da formagao dos peda-
gogos. Esta, por sua vez, é complementada e ampliada, na relagdo estabeleci-
da com os componentes curriculares da pesquisa e da extensao, provocando,
como indica a Resolugao n? 2/2015, ‘o trabalho coletivo como dindmica poli-
tico-pedagdgica’, assegurando o planejamento sistematico e integrado do pro-
cesso formativo e uma formacao interdisciplinar mais forte (UNEB, 2019, p. 31).

E dessa relacdo interdependente entre as trés dimensdes que o curriculo
pode assegurar uma formagdo comprometida com a sélida base teérica como
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prevé a Resolugdo 02/2015, entendida no PPC, “como o conjunto dos co-
nhecimentos essenciais da profissao, cuja construgdo ocorre na dialética que
coloca em confronto dialdgico, as préticas sociais, incluindo af, a educagéo e
o trabalho pedagégico” (UNEB, 2019, p. 22). Assim,

O Curso de Pedagogia no Campus VIl se organiza a partir da compreensao de
que é fundamental disponibilizar aos estudantes, um conjunto vasto de ativida-
des que proporcionem a vivéncia de experiéncias que sejam colaborativas para
uma formagao profissional sélida, interdisciplinar e coerente com as deman-
das da realidade social. Desse modo, sua estrutura toma como base dois eixos:
1) o reconhecimento da relagdo da educagdo com a sociedade e Il) a relagio da
formacao de professores com a educagao basica (UNEB, 2019, p. 23).

Os dois eixos mencionados: 1) o reconhecimento da relagao da edu-
cagdo com a sociedade e Il) a relacdo da formagao de professores com a
educagdo basica, reafirmam, portanto, que o curriculo do PPC de Pedagogia
estd pautado na relagdo da educagdo com a sociedade (seu movimento e
contradicoes) e no desvelamento de como essa relacdo atua, determinando
os fins e as formas da educagdo. Como bem lembra Krupskaya (2017), “as
questdes da educacdo mudam de acordo com os objetivos da educagdo” e
isso exige que os conhecimentos sejam sempre atualizados, acompanhando
os desdobramentos, as necessidades do contexto histérico em que a préxis
educativa se desenvolve, assegurando, contudo, que as atualizagées ocorram
numa perspectiva de compreender as determinagdes da realidade e se voltem
para a superagao das desigualdades e ndo para a sua manutengao.

Uma vez identificados os eixos e seu papel na concepgao curricular,
buscou-se um formato organizativo que consolidasse a unidade com essa
concepgao. Encontramos na proposicdo dos Fundamentos da Escola do Tra-
balho de Pistrak (2011), uma inspiragdo que nos parecia atender aos nossos
objetivos. No ano de 2015, o COLPED ofertou um curso de Especializagao
em Educagao do Campo que teve seu desenho desde o sistema de complexos
tematicos. Essa experiéncia, analisada e avaliada pelos docentes que atuaram
no curso, referendou voltarmos a esta estrutura de complexos de estudo, para
pensar a licenciatura em Pedagogia no novo PPC.

Os complexos cumprem o papel de apresentar questdes que estdo na
realidade social, a qual “serd sempre ponto de partida e de chegada da for-
magcao profissional [...]” (UNEB, 2019, p. 23), reunindo
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[...] indagagoes que desafiam refletir, elucidar e compreender a educacao, tanto
no ambito das politicas publicas educacionais dentro dos sistemas de ensino
(sua estrutura, organizagao, processos e finalidades), como nos demais espagos
em que ela ocorre, a exemplo dos movimentos sociais, organizagdes politicas,
culturais, de classe, religiosas entre outros Além disso, os complexos de estudo
também problematizam as relagdes sécio-histéricas, politicas e culturais que
constituem a dindmica da sociedade, as quais atuam conjuntamente, na forma-
cao dos sujeitos, ainda que nao aparentem uma relagao direta com a educagao
e com a escola.

Sao quatro complexos que se estruturam em formato de uma ementa
com perguntas em torno da temdtica em foco:

A Educacao e suas determinacgoes sociais: A Educacao se constitui de contra-
digdes que precisam ser enfrentadas, compreendidas na relagdo com as con-
tradigbes mais gerais da sociedade brasileira e mundial. O plano formativo do
curso de pedagogia expde este confronto entre concepgdes de educagao que
fortalecem as atuais formas de reproducdo social e aquelas que se constituem
no intuito de superagao deste modelo, para construgdo de uma sociedade justa
e igualitaria. Qual é efetivamente o papel essencial da educagdo e da escola?
Como ela se articula com a reproducao da sociedade? Como estas determina-
¢oes implicam na docéncia, no trabalho escolar, na definicdo das politicas, nos
resultados educacionais, na cultura, na organizagao social?

A organizacao do trabalho pedagégico na educagao basica: O projeto po-
litico-pedagdgico da escola como conjunto de intengdes educativas, é a iden-
tidade da escola, no sentido de que nele se expressam seu papel social e sob
quais concepgoes de sujeitos, sociedade e educagdo, organiza seus processos
formativos. Tais definigdes, exigem clareza do marco tedrico-legal no qual es-
tas concepgoes se assentam. Quanto mais claros os fundamentos que regem a
educacdo e a prética pedagégica, mais se estabelece uma coeréncia entre os
objetivos da escola e a organizagao do trabalho pedagdgico, que articula todas
as dimensoes da atividade escolar. Quais conhecimentos cientificos, filosoficos,
artisticos, socioldgicos, culturais, antropoldgicos e linguisticos sao necessarios
para a organizagao do trabalho pedagégico? Quais concepgoes de educagao
estdo presentes nas institui¢des de educacao bésica do territério? Quais as apro-
ximagoes e distanciamentos entre o projeto da escola e a prética-pedagdgica
escolar? Quais sentidos ocupa o projeto politico-pedagégico nas escolas de edu-
cagdo bésica do territério? Qual o lugar e concepgdo de infancia, adolescéncia
e juventude? Como o universo sociocultural dos adultos e idosos se faz presen-
te ou ausente nas escolas de educagao bésica? Como o curriculo expressa as
concepgdes de educagao presentes nas escolas? Como o trabalho pedagégico
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se articula com a dimensdo da formagao continuada de professores? Como os
processos de avaliagao se efetivam e definem o trabalho pedagégico e a prética
docente? Quais as relagoes do trabalho pedagégico com as formas e diretrizes
de gestao da educacdo e da escola?

A Educacao para fortalecimento dos valores e direitos humanos: H4 proje-
tos educativos e pedagégicos em confronto na atualidade, porque ha projetos
de sociedade e de humanidade que também estao em disputa. No confronto
de tais projetos, volta-se o olhar para a violagao dos direitos humanos, que
representa, em si, uma forma de instauragdo de um projeto social distancia-
do do bem comum, dos principios do estado democrético de direito, de uma
forma de sociabilidade justa, na qual homens e mulheres vivenciam relagées
igualitarias, onde a pobreza, as desigualdades e a barbarie, ndo sejam vistas de
modo naturalizado e as lutas sociais pela efetivagdo e conquista de direitos, ndo
sejam criminalizadas. O que representa a discussao de género e diversidade
sexual nas escolas? O que significa reconhecer, valorizar e difundir a cultura
e a histéria dos quilombolas, indigenas, camponeses, dos povos ciganos e de
terreiro, nos processos educativos escolares e nao-escolares? Qual a relacao das
politicas afirmativas, dos projetos socioeducativos, da ampliacao do tempo es-
colar, das politicas de segurancga alimentar, transporte escolar, dos processos de
gestao democratica; de acesso as tecnologias da informagao e comunicagao; de
avaliagdo e de producao de material didatico-pedagégico com o fortalecimento
dos valores e direitos humanos?

Processos formativos como praticas emancipatérias: A educagao vinculada a
cultura, a identidade e aos modos de organizagao social, presentes nos distintos
coletivos do campo e da cidade, como prética escolar e nao escolar vivida nos
movimentos e organizagdes sociais, nos processos de trabalho, na cultura, nas
lutas sociais e nos sujeitos concretos, supde uma determinada concepgao de
educacao, que considera a materialidade da vida e as contradigoes da realidade
como base da construgao de um projeto educativo, visando a uma formagao
emancipatéria. Onde se formam os sujeitos sociais? Como as criangas, jovens
e adultos se educam? Quais os contetidos e formas da educacdo em espacos
institucionais, escolares e nao escolares? Como os processos educativos nao es-
colares influenciam a educagao escolar e vice versa? (UNEB, 2019, p. 24).

Os complexos de estudo sdo uma possibilidade de superar a fragmenta-
¢ao dos processos formativos, construindo uma abordagem integral e integra-
da mais consistente, em torno da educagdo e da formacao de professores(as).
Os complexos podem ser vistos como o ponto de convergéncia entre as di-
mensdes do ensino, pesquisa e extensdo. As problematicas sinalizam que a

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.30, n.59, p.189-206, jan./jun. 2024 195



pesquisa e a extensao assumem a tarefa de ampliar as experiéncias formativas
dos(as) estudantes desde a realidade social concreta, tendo o Territério, as
questdes da atualidade como ponto de partida e de chegada da praxis docen-
te. Vale esclarecer, a luz de Caldart (2023, p. 131), que
A atualidade se refere fundamentalmente as contradigdes que movem a reali-
dade social em determinado momento histérico e que precisam ser analisadas

nas relagdes entre sua expressao mais geral e sua realizagao pratica na realidade
particular sobre a qual incidira o trabalho educativo concreto.

A observacdo de Caldart é relevante para afirmar que a compreensao
da educacao e de suas formas organizativas no processo escolar s6 é possi-
vel quando analisadas desde os tragos mais gerais, como a “cultura politica
que se tornou hegemoénica no mundo e seus principais efeitos sobre ideias,
sentimentos, valores e agdes, especialmente da juventude” (Caldart, 2023, p.
132), sobretudo no contexto de ascensao das reformas neoliberais, atualmen-
te expressadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC e pela BNC-
-Formacao (Resolucdo CNE/CP n2 1, de 27 de outubro de 2020).

O trabalho pedagdégico que tem os complexos como organizagao curri-
cular é concretizado quando hd uma unidade na finalidade da formacao. Ele
exige agao coletiva, com intencionalidade politica de formar para emancipa-
¢ao humana, ou seja, para romper com as atuais formas de organizagao social.
Vale ressaltar, com isso, que o trabalho pedagoégico coletivo, colaborativo,
integrado e voltado a compreender as contradi¢coes que movem a realidade
social, comprometido com a socializagdo do conhecimento como forma de
humanizagdo, ndo condiz com os principios orientadores e vigentes na so-
ciedade capitalista, que tem na sua base a propriedade privada dos meios
de produgéo da vida, com base na exploragdo, subordinagdo e coercdo. Para
Félix, Moreira e Santos (2007, p. 223),

O estudo do complexo demanda um esforgo intelectual e de planejamento por
parte dos professores na busca por compreender e ensinar o movimento (dia-
|ético) da produgao do conhecimento como algo socialmente construido e que
precisa ser transmitido aos estudantes. Esta transmissdo nao é o despejar de
contetidos de forma alienada, mas a obrigatoriedade da escola e do professor
em ensinar, em transmitir saberes a seus alunos e ajudé-los a ter autonomia

tedrico-pratica.
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Os valores vigentes na sociedade do capital operam diretamente nas
relagdes sociais a partir do estimulo ao individualismo, & concorréncia e a
meritocracia, o que desafia construgbes coletivas a partir das necessidades
essenciais das classes populares, as quais se encontram subordinadas pelo tra-
balho precarizado, que amplia e fortalece as desigualdades socioecondmicas.
E nesse contexto real/concreto, que a educagio ocorre e impée a formagao
de professores(as) uma perspectiva de tomada de posicao sobre o papel da
escola na afirmagao ou superagao dessa realidade.

Na formagao escolar proposta no desenho curricular do curso de Peda-
gogia do Campus VII, hd uma posicdo de que os conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos sdo instrumentos/condigdes, tanto para interpretagao/
compreensao da realidade, como para sua intervengdo numa perspectiva su-
peradora do atual modo social vigente. A formagao profissional, sobretudo a
de professores(as), €, como ressalta Martins (2010, p. 14) “uma trajetéria de
formacao de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivagdo de

|//

determinada pratica socia

No que concerne ao ensino, o PPC aponta na sua matriz de conheci-
mentos, novos desenhos de disciplinas e referenciais teéricos (numa perspec-
tiva critico-superadora) que langam dois desafios imediatos. Tendo em vista o
compromisso explicitado no PPC, de inclusdo das populagoes subalternizadas,
o primeiro desafio que se coloca é o de inserir na base dos contetdos destes
componentes, conhecimentos historicamente negados ou invisibilizados no
curriculo da formagédo de professores(as) pedagogos(as), enxergando-os nao
como contetGdo de uma Gnica disciplina, mas como um conhecimento que
atravessa a base da formacao.

Para melhor compreender esse argumento, trazemos como exemplo, a
organizacao do trabalho pedagégico nas escolas do campo multisseriadas, as
quais correspondem a mais de 60% das escolas de anos iniciais do campo, em
todo o pafs e tem significativa presenca no Territério Piemonte Norte do Ita-
picuru - TIPNI. Essa forma de organizagdo do ensino tem mdiltiplos desenhos
escolares, devendo, portanto, perpassar varios componentes como Educagao
do Campo, Trabalho Pedagégico nos Anos Iniciais, Estagio Supervisionado,
Coordenacdo Pedagogica, Gestao Escolar, Didatica, Educacdo Inclusiva, In-
fancia e Educagao; ou seja, os professores(as), tém a tarefa de se apropriarem
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coletivamente de um contetdo que é basilar na formagdo de pedagogos(as),
uma vez que sao esses(as) os(as) profissionais que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e nestas escolas, que tém sido historicamente invisibili-
zadas.

A concepcao de pesquisa e extensao: avancando, alterando a ldgica e
assumindo novos desafios

Ao definir que a formagao de professores(as) pedagogos(as), deve ocor-
rer na relagdo com as questoes que atravessam a realidade sociocultural, am-
biental, politica do Territério, o PPC aponta para a pesquisa e para a exten-
sdo, papéis mais claros. Para a pesquisa, estd sinalizada a necessidade de se
sustentar em teorias do conhecimento que levem em consideragao a relagao
entre educacgdo e sociedade. O pressuposto é que ambas (pesquisa e ex-
tensao) sdo formas de entendimento e atuacao na realidade social, buscan-
do desse modo, superar as abordagens teérico-metodolégicas que isolam os
fendmenos educativos das outras praticas sociais, “evitando identificar seus
determinantes socioecondmicos, supostamente externos ao fenémeno edu-
cativo” (Sanchez Gamboa, 2007, p. 132) e/ ou, aquelas que fazem a critica a
sociedade e colocam a educacao e a escola, como agentes sociais que apenas
reproduzem a légica vigente. As concepgoes teéricas orientadoras da praxis
formativa no PPC, portanto, as bases epistemoldgicas e ontolégicas que estao
implicitas nesta forma organizativa e seus desdobramentos, séo um ponto de
inflexdo e um grande desafio para a praxis formativa proposta para o curso
de Pedagogia.

O PPC indica ser necessério avangar na dimensdo da pesquisa, sobre-
tudo, em projetos de Iniciagdo Cientifica (IC), individuais e coletivos, que
colaborem para que os(as) estudantes avancem na compreensao dos pressu-
postos ontoldgicos e epistemoldgicos envolvidos na prética da pesquisa em
educagdo. A auséncia de projetos de IC e poucos projetos de pesquisa em
andamento, apontam uma fragilidade a ser superada.

No que diz respeito a extensao, a revisao do PPC coincidiu com a ta-
refa de concretizar a curricularizacdo da extensao conforme Resolugao do
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CONSEPE, n2 2.018/2019'. A extensao sempre foi uma dimensdo presente
nas agoes do Colegiado de Pedagogia. A relagdo com o TIPNI, levou-nos, ao
longo dos anos, ao entendimento de que ndo fazemos extensao para a comu-
nidade, mas com a comunidade, uma vez que é na realidade concreta que
estdo as demandas da educagdo e, portanto, da formacao dos professores e
professoras pedagogos(as). Nesse sentido, reafirmamos que é a realidade so-
cial quem determina a educagéo e, portanto, a escola, a préaxis educativa nao
podem ser compreendidas, explicadas e ou alteradas, fora da relagdo com as
outras praticas sociais.

Essa clareza de percurso e de finalidade, faz ultrapassar a perspectiva da
extensdo como uma via de mao Unica, em que a universidade vai a comuni-
dade para ensinar, informar, desenvolver algo de dentro para fora, sem que
isso implique numa relacdo de envolvimento, de construcdo de aprendiza-
gens mutuas e de compromissos coletivos com a comunidade. Essa viséo alar-
gada que estamos construindo, reafirma o principio posto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo que aponta caber a extensao, difundir na comunidade
“as conquistas e beneficios resultantes da criacao cultural e da pesquisa cien-
tifica e tecnolégica geradas na instituicao” (Lei 9394/1996, art. 43).

O desenho da extensao no PPC de Pedagogia alinha-se, ainda, ao postu-
lado na Resolugdo do CONSEPE, n? 2.018/2019, em que a extensao é com-
preendida como “parte do percurso académico dos discentes, possibilitan-
do-lhes autonomia e protagonismo para que experimentem uma formagao
académica integral, interdisciplinar e indissocidvel entre ensino, pesquisa”
(art. 29). A extensao no PPC, é guiada pelo entendimento de que é na agao
extensionista, que a universidade se encontra, se envolve com a comunidade
para integrar o movimento préprio de suas formas organizativas, trazendo a
realidade social para repensar, ampliar os objetivos, o contetido e a forma da
universidade, do espago académico, da formagao profissional. Isso se confir-
ma na atuagao constante de membros do colegiado nos Conselhos Munici-
pais, nas instituicdes colegiadas territoriais, nas agdes coletivas realizadas jun-
tamente com os movimentos e organizagoes sociais, nas atividades/projetos
de formagao continuada junto as escolas e redes de ensino, na participagao

' Resolugdo que trata da regulamentacao das agdes de curricularizagao da extensao nos cursos
de graduagao e pés-graduagao da UNEB.
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em redes, féruns e outros espagos de construgao coletiva onde ha reciproci-
dade de aprendizagens.

Diante dessa premissa, o PPC prevé a constituigdo ou melhor, a reunido
das atividades/agdes extensionistas a partir do Nicleo de formagao pela ex-
tensdo — NUFE, cujo objetivo é

fortalecer a pratica pedagégica, estreitando a relacdo dos discentes com a pra-
tica pedagégica nos mais diversos espagos educativos onde o pedagogo atua
e da Universidade com outras instancias sociais, sobretudo, as organizagoes,

movimentos sociais, as instituicdes de Educagao de Ensino Superior e aquelas
que atuam na drea de extensao comunitdria no Territério (UNEB, 2019, p. 44).

A Resolugao CONSEPE/UNEB, 2.018/2019 prevé que 10% da carga ho-
raria do curso, constante do histérico formativo dos estudantes, sejam viven-
ciadas na extensdo. Buscando formas de atender a este requisito, o NUFE
mobiliza suas acdes de duas formas: a) articulando a extensao a pratica peda-
gogica (225 horas) e b) com oferta semestral de atividades extensionistas am-
pliadas (125 horas), devidamente articuladas aos objetivos deste PPC” (UNEB,
2019, p. 46).

O NUFE foi uma forma que o Colegiado encontrou para assumir cole-
tivamente a responsabilidade pela oferta de agoes/atividades extensionistas,
de modo que os estudantes possam alcancar a carga hordria exigida para sua
integralizacao curricular. Ou seja, hd que se viabilizar que agoes de extensao
sejam ofertadas de forma permanente pelo Colegiado, requerendo que os/as
professores (individual e coletivamente) se comprometam em formular pro-
posicoes de projetos e ou atividades extensionistas, em consonancia com as
demandas sinalizadas pelo PPC e que elas tenham condigées (no seu conjun-
to) de envolver o maior nimero possivel de estudantes.

A obrigatoriedade de que os estudantes tenham 10% de sua formagao
pela extensdo traz a necessidade de se ter tempo-espaco e condigdes concre-
tas para seu desdobramento. Mas, a realidade das nossas préaxis nos impele a
questionar quais sao as condigdes concretas para assegurar as agoes de exten-
sao (que tem miltiplas modalidades), que permitam uma ampla participagao
estudantil, considerando que ndo é possivel garanti-la de forma homogénea
(dentro de um molde de tempo-espago-forma Gnicos).
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Ha que se destacar, que a extensdo estda intimamente relacionada a
condicionantes que devem ser considerados no processo de curricularizagdo
e que sdo desafios urgentes. Primeiramente, o contexto geogréafico onde a
universidade se insere. No caso do Campus VII, a origem dos(as) estudantes
mostra que, embora a UNEB esteja situada geograficamente no municipio
de Senhor do Bonfim, seu alcance é territorial e até mesmo para além do
territério. No curso de Pedagogia, a maior parte dos(as) estudantes reside nas
comunidades do campo dos varios municipios do Territério e precisam fazer
o0 percurso casa-universidade diariamente.

As condigoes de moradia e de acesso, de deslocamento, mostram que estes
estudantes s6 podem estar na universidade, no horario das aulas. Uma minoria
tem condigoes de residir no municipio de Senhor de Bonfim ou sair de sua co-
munidade e residir na cidade. Isto posto, langamos algumas questoes: a) como
desenvolver a extensdo nestas condicoes? b) como manter a relacio dos estu-
dantes com a comunidade externa, envolvé-los em outras préticas (dentro e fora
da universidade), se a carga horaria do curso (para os estudantes) é desenhada (e
distribuida no tempo-espago) com exclusividade para atender ao ensino? c) Qual
o tempo-espago e condigOes efetivas, precisam ser criados, dentro do cronogra-
ma dos oito semestres, tempo previsto para a integralizacdo curricular, para os(as)
estudantes participarem da extensao? Na estrutura de organizagdo atual da carga
hordria do curso e a sua forma e distribuicio nos semestres, é possivel garantir a
extensao como uma dimensédo formativa devidamente curricularizada?

Se analisarmos os editais de extensdao (uma forma relevante para im-
pulsionar as acdes), verificaremos que ha um baixissimo nimero de vagas
disponiveis para bolsistas. No geral, é destinada somente uma vaga de mo-
nitoria para cada projeto proposto. Com apenas uma bolsa ofertada (e para
monitoria) impde-se um tipo de agdo extensionista que limita as formas de
participacao dos estudantes na acao desenvolvida, deixando-os, muitas vezes,
estritos a auxiliar os(as) professores(as) nas questdes operacionais. Além do
mais, nem sempre os projetos/acdes e ou atividades de extensao encontram o
suporte institucional minimo necessario, quanto ao material, ao deslocamen-
to e outras necessidades que as agdes demandam.

A auséncia de estrutura faz com que as atividades de extensdo sejam
tratadas como de cunho pessoal, no &mbito da boa vontade/militincia do(a)
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professor(a) que as desenvolvem, desresponsabilizando a instituicao de dar as
condigbes para seu desenvolvimento. O resultado aparente dessa contradi-
¢ao é que ndo ha o devido valor e visibilidade a essa dimensao do processo
formativo (a extensao), desestimulando os professores e professoras a darem
continuidade as acoes. A pergunta final é, portanto: ndo tendo a extensao o
suporte e as condigdes necessarias e, faltar aos estudantes a estrutura peda-
gogica, logfstica e financeira, para estarem em outros tempos/formas e condi-
¢oes na universidade (e fora dela), é possivel garantir a curricularizagao?

Alguns cursos optaram por curricularizar a extensao em outro formato.
Partindo das possibilidades abertas pela propria Resolugio CONSEPE/UNEB,
2.018/2019, diminufram a carga horéaria de ensino, em determinados com-
ponentes curriculares, destinando a fragdo retirada, para o que deveria ser a
extensao. No PPC de Pedagogia, ndo concebemos essas agdes como exten-
sdo, mas como metodologia de trabalho do componente de ensino, que pode
acontecer fora da sala de aula ou da universidade. Partimos do pressuposto
que ensino, pesquisa e extensdo sdo dimensdes que se relacionam na organi-
zagao curricular, mas tém natureza, forma e objetivos diferentes e por isso se
distinguem. A relevancia das trés dimensdes na formagao, é exatamente por
elas possuirem natureza distinta, sem que uma substitua a outra, elas atuam
de forma complementar, alargando as possibilidades educativas/formativas.
Retirar parte da carga hordria de ensino para essa suposta extensao, é negli-
genciar a relevancia dessa dimensao, cuja base sdao os conhecimentos classi-
cos, fundamentais no processo de constituigao profissional.

Conclus6es propositivas

O ensaio deu destaque as possibilidades e desafios de concretizagdo
do principio de indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao na formacao de
professores e professoras, pedagogos e pedagogas, tomando como andlise, o
PPC de pedagogia da UNEB - Campus VII. Destacamos a estrutura da propos-
ta do PPC e algumas questdes concretas que a praxis aponta, sobretudo, para
a curricularizacdo da extensao.

Avaliamos que o desenho do PPC de Pedagogia traz questdes fundamen-
tais para avangar na perspectiva da formacao de professores(as) pedagogos(as)
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socialmente referenciada. O reconhecimento de que o ensino, a pesquisa e a
extensao sdo componentes curriculares, portanto, dimensoes interdependen-
tes no percurso formativo, é um passo largo, pois da aos trés componentes a
mesma relevancia, sem deixar de reconhecer suas especificidades quanto ao
contelido, a forma e a sua natureza.

No tocante a dimensao da extensdo, o PPC destaca a necessidade de
projetos coletivos que agreguem ndo apenas um nmero maior de discentes,
mas de docentes, pois as vivéncias de projetos e agdes nesse formato mostram
que sdo proposigdes potentes e com resultados mais sélidos. Como provoca-
¢do e, a0 mesmo tempo, como uma proposicao diante do que foi sinalizado
ao longo do texto, faz-se necessario que se inclua no planejamento semestral,
além das proposicoes coletivas de projetos de pesquisa e extensao nos Planos
Individuais de Trabalho (PIT) dos professores(as), um calendario unificado de
acoes de pesquisa, extensdo, académico-cientifico-culturais — AACC, realiza-
das pelo Colegiado, dando unidade e organicidade as agdes, permitindo que
os(as) estudantes as compreendam como parte do curriculo da sua formagao.

Dissemos anteriormente que a maior parte dos estudantes s6 pode estar
no departamento no perfodo das aulas. Quando as atividades académico-
-cientifico-culturais e mesmo as de extensdo, ocorrem em horario compati-
vel com as possibilidades destes estudantes, eles encontram como barreira, a
alegacgdo dos professores(as) de que ndao podem libera-los para as atividades,
sob o argumento de comprometimento da carga hordria de ensino. Mas, pela
diversidade da extensdo, esses horarios nem sempre condizem com os pro-
jetos em curso.

Essa dificuldade ocorre porque a extensdo ndo tem tempo concreto pre-
visto no cronograma semanal/semestral, na distribuicao da carga horéria para
os(as) estudantes. Contudo, o mesmo problema ndo se da quanto a carga
horaria dos(as) professores (as) ja que, no PIT hd uma pequena (mas existe)
quantidade de horas previstas para a extensao (bem como para a pesquisa).
Entdo, onde encaixar concretamente a extensao para que os (as) estudantes
possam acessa-la?

O planejamento coletivo, através da organizagdo de um calendario de
agoes que explicite como e onde as atividades acontecerdo, sao instrumentos
que facilitam encontrar uma saida. Dentre as possibilidades, esta a de que,
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quando as atividades de ensino estiverem planejadas (mesmo que isso nao
seja possivel a todas) para ocorrem no horario das aulas, a carga horaria de
ensino relativa aqueles dias, poderia ser “reposta” de modo remoto. Ou seja,
aquelas atividades de extensao que foram desenvolvidas no mesmo horario
das aulas (ensino), contabilizariam como carga horéria de extensdo para os
(as) professores envolvidos. Isso quer dizer que a substituicdo da aula presen-
cial para a remota, dentro desse planejamento, ndo contaria como algo extra
aos professores, ou uma discrepancia, uma vez que, o que se estaria fazendo,
seria ampliar/diversificar o tempo-espagos de ensino (langando méao das tec-
nologias), para que os estudantes possam alcancar, ao longo do curso, os 10%
de participagdo em atividade extensionista exigidas para sua integralizagao
curricular. Essa medida ndo resolve a problematica na sua inteireza, mas po-
deria ser um caminho possivel de maiores possibilidades.

As questdes aqui refletidas, indagadas e sinalizadas, dizem que ha
muitos elementos a serem melhor observados para que possamos fortale-
cer a indissociabilidade entre as trés dimensoes curriculares da formacao de
professores(as) pedagogos(as). A curricularizagdo da extensdo evidencia que
sua natureza ndo permite ser tratada apenas sob o aspecto da obrigatorieda-
de de um percentual de participagdo dos estudantes, mas requer estrutura,
condigdes concretas que vao desde o financiamento, incluindo concessao de
um maior nimero de bolsas e, sobretudo, de revisao/ampliagao e ou diversifi-
cagao/distribuicao da carga hordria concreta dos cursos, dentro dos semestres.
Sem carga hordria para os(as) estudantes, programadas coletivamente nos tur-
nos em que os cursos funcionam, ndao ha como curricularizar a extensao de
forma plena.

ENSINO, PESQUISA E OS DESAFIOS DA CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO: uma andlise propositiva desde o PPC de Pedagogia da UNEB
- Campus VII - Senhor do Bonfim

Resumo: O presente trabalho busca analisar a proposta de curricularizagao da extensdo no projeto pedagégico
do curso (PPC) de licenciatura em Pedagogia do Departamento de Educagao do Campus VI, Senhor do
Bonfim, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Considerando as experiéncias construidas desde o inicio
da implantagao do PPC, no ano de 2021, sao apontados os principais desafios encontrados por docentes e
discentes no processo de consolidagao de uma proposta formativa que considera o ensino, a pesquisa e a
extensdao como dimensoes indissocidveis no processo de formagao académica. Por outro lado, também sao
sinalizadas proposigoes para superar os desafios até entdo encontrados no processo de curricularizagao da
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ENSINO, PESQUISA E OS DESAFIOS DA CURRICULARIZAGAO DA EXTENSAO:
uma andlise propositiva desde o PPC de Pedagogia da UNEB - Campus VIl - Senhor do Bonfim

extensdo, sugerindo caminhos a serem construidos institucionalmente de modo a garantir a participagao plena
dos sujeitos nos projetos, atividades e agdes que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Palavra-chave: curricularizacdo da extensio; extensdo universitdria; formagao académica.

TEACHING, RESEARCH AND THE CHALLENGES OF THE
CURRICULARIZATION OF EXTENSION: propositive analysis on the
Pedagogy Course Project from UNEB — Campus VII — Senhor do Bonfim

Abstract: This work analyses the proposal for the extension curricularization presented in the Pedagogical
Project of Pedagogy Course (PPC) of the University of Bahia State (UNEB), Campus VII, Senhor do Bonfim -
Bahia. Considering experiences constructed since the beginning of the PPC implementation, in 2021, this text
pointed out the main challenges faced by teachers and students trying to consolidate a formative perspective
that weighs teaching, research and extension as indivisible dimensions in the academic formation process.
Moreover, some propositions are indicated to overcome the challenges that have been found in the process
of curricularization of extension, pointing out alternatives to be institutionally organized in order to ensure
the unrestricted participation of individuals who are supposed to engage in the projects, activities and actions
related to teaching, research and extension in the university.

Keywords: curricularization of extension; university extension; academic formation.

ENSENANZA, INVESTIGACION Y LOS DESAFIOS DE LA
CURRICULARIZACION DE LA EXTENSION: un analisis propositivo desde
el PPC de Pedagogia de la UNEB — Campus VII - Sefior de Bonfim

Resumen: El presente trabajo busca analizar la propuesta de curricularizacién de la extension en el Proyecto
Pedagégico de Curso (PPC) de la licenciatura en Pedagogia del Departamento de Educacién del Campus
VII, Sefor de Bonfim, de la Universidad del Estado de Bahia (UNEB). Considerando las experiencias
construidas desde el inicio de la implantacién del PCC, en el afio 2021, son apuntados los principales desafios
encontrados por los docentes y estudiantes en el proceso de consolidaciéon de una propuesta formativa
que considera la ensefianza, la investigacion y la extension como dimensiones indisociables en el proceso
de formacién académica. Por otro lado, también son sefaladas propuestas para superar los desafios hasta
entonces encontrados en el proceso de curricularizacién de la extension, sugiriendo caminos a ser construidos
institucionalmente para garantizar la participacién plena de los sujetos en los proyectos, actividades y acciones
que involucran la ensefianza, la investigacion y la extension.

Palabras clave: Curricularizacion de la extension; extension universitaria; formacion académica.
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