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Introdugdo

violéncia entre estudantes desperta posigoes e respostas por vezes tam-

bém violentas, o que tem demandado analises aprofundadas. O fen6me-
no do bullying, uma das manifestagoes dessa violéncia entre estudantes nas
instituicoes educacionais, requer atencao as dinamicas sociais e culturais que
o sustentam.

Este estudo’ se propde a investigar a compreensao de professores acerca
da violéncia entre estudantes, examinando como as estruturas sociais e cul-
turais influenciam na emergéncia e perpetuacao desse fendbmeno. Partindo
da premissa de que a violéncia ndo é um fendmeno isolado, mas enraizado
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em dindmicas mais amplas de poder, desigualdade e alienagdo, buscamos
analisar como as e os professores compreendem esses elementos e sua mani-
festacao no contexto escolar.

A partir das contribuigoes de Theodor Adorno, sobretudo em seus textos
sobre educacao e em sua andlise sobre os estereétipos de género e a violéncia
na sociedade moderna (1995; 2015; 2019), investigamos as percepgdes e
concepgoes de docentes sobre os agressores e vitimas de bullying, bem como
suas reflexdes sobre as formas de abordagem e prevencdo desse problema.
Nosso exame tem por objetivo identificar possiveis implicagoes dessas con-
cepgdes para as praticas de prevencdo e combate ao bullying. Considerando
as complexas interacdes entre género, educacdo e poder, este estudo visa
contribuir para uma compreensao mais abrangente do fenémeno do bullying
e para o desenvolvimento de abordagens mais eficazes de promogao de uma
cultura escolar inclusiva e ndo violenta. Importa compreender os mecanismos
presentes na violéncia entre estudantes e refletir sobre caminhos para sua
superagao.

Método

Foram entrevistadas professoras de duas escolas publicas estaduais do
municipio de Guarulhos-SP. Ambas as instituigdes possuem cerca de mil estu-
dantes e atendem aos niveis Fundamental 2 e Ensino Médio. A Escola 1 (E1)
localiza-se em regido periférica da cidade e a Escola 2 (E2) em uma regido
central. A entrevista seguiu roteiro semiestruturado, iniciando com perguntas
sobre dados pessoais da formagao dos docentes e depois abordando o tema
da violéncia entre estudantes.

Participantes e procedimentos

Em cada escola foram entrevistadas professoras de Artes, Educagao fisica
e Lingua Portuguesa e um professor de Educagdo fisica do 62 ano. A escolha
por essas disciplinas decorre das suas diferentes configuragdes, o que pode
implicar em formas distintas de convivéncia com e entre os estudantes. Pro-
fessoras de disciplinas como Lingua Portuguesa passam mais tempo com estu-
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dantes em sala, com énfase em contetidos que requerem o dominio de leitura
e escrita. Professoras e professor de Educagao Fisica costumam encontrar-se
apenas uma vez na semana e, via de regra, com atividades ao ar livre voltadas
a habilidades corporais. J& as professoras de Artes também tém apenas uma
aula com cada classe em uma situagao que permite outras formas de expres-
sao, além da leitura e da escrita. Tais diferencas sustentam a hipétese de que
as formas de compreensdo da classe e o modo com que estas professoras
atuam frente a uma mesma sala provavelmente sao distintos e, possivelmente,
suas ideias sobre a violéncia escolar entre pares podem apontar para aspectos
variados do fenébmeno.

As entrevistas foram realizadas em espagos das préprias escolas e cada
docente foi entrevistada individualmente, em local silencioso e sigiloso. A
transcricdo foi enviada por e-mail as entrevistadas para que aprovassem seu
contetido. Algumas solicitaram pequenas modificagbes no texto, o que foi
realizado. A partir das transcriges aprovadas pelas entrevistadas, iniciamos os
procedimentos de andlise.

Resultados e discussoes

Quadro 1: Dados das professoras e do professor

< Tempo de Tempo na
Sexo Formacao PPN

magistério escola
LP1 F Letras Portugués 7 anos 7 anos
EF1| M |Licenciado em Educacao fisica 15 anos 15 anos
Al F Cursando Artes 1 ano Meses
LP2 F Pedagogia e Letras 20 anos Meses
EF2 F Educ/agao f15|ca~c0m 28 anos 2 anos

Pé6s-graduacao

A2 F Artes 16 anos 7 anos

Dos seis docentes entrevistados, s6 um era do sexo masculino. A idade
variou entre 38 e 61 anos, sendo trés dentre 38 e 39 anos. Todos sao forma-
dos em suas respectivas areas, com excegdo de Al que estd cursando esta
graduagdo, mas ja é habilitada em outra licenciatura. EF2 também tem pds-
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-graduacdo na drea. Quanto ao tempo de formagdo e de trabalho naquela
escola, a amplitude da amostra é expressiva: A1 e LP2 tém apenas meses de
trabalho na instituigdo; outras ja estdo desde 2 até 28 anos na docéncia. Dos
docentes entrevistados da E1, dois demonstraram bastante familiaridade com
a instituicao, provavelmente, em fungdo dos anos de magistério na unidade
escolar. O professor EF1, por exemplo, trabalha hd 15 anos na escola em
questdo. A2 é a que trabalha ha mais tempo na Escola 2, sdo 7 anos.

Apresentacao e andlise das respostas

Inicialmente cada pesquisador destacou trechos das respostas conside-
rados mais significativos, posteriormente compararam-se as versdes. O mo-
vimento seguinte foi elaborar quadros que permitissem perceber possiveis
semelhancas e regularidades nas respostas, além de destacar trechos que re-
presentassem ideias centrais nas falas das professoras. A seguir, os quadros
contendo as questdes e os principais trechos das respostas nas entrevistas.

Quadro 2: Testemunhou bullying nessa escola?

LP EF ARTES
Sim, narra situacao em | Nao muitos, mas Nao (mas cita um caso
que estudante revidou | acontecem — destaca de agressao de adulto
com agressao fisica. o papel das atividades educador contra um
Também cita caso de esportivas neste modelo | estudante, que ficou
gr | UM aluno “laudado”. de sociedade e no constrangido e chorou
refor¢o da violéncia muito).
escolar; identifica que os
mais fortes tém esse tipo
de postura (refere-se a
falas violentas).
Sim, “mas nao tao Aqui poucos; sao Sim, problema
graves” (em relagao a raros, mas as vezes recorrente em todas as
ga | NOvos estudantes); cita | acontecem; destaca instituicoes; na sala de
caso de rejeicao sofrida | papel mais préximo da | aula é mais visivel. £
por uma aluna. gestao da escola para frequente e recorrente.
atenuagao dos casos.
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A resposta afirmativa foi mais frequente nos professores da E2. Mesmo
LP2 afirme nao ser “tao grave”, e EF2 diga que sao “casos raros”, as trés reve-
lam ter conhecimento desse tipo de violéncia naquela escola.

O professor EF1 ja presenciou falas, situagdes entre estudantes relacio-
nadas a xenofobia e outras formas de discriminacdo. Ele parece conhecer o
conceito, pois em sua fala deixou clara a questao da repetigao de uma relagao
constante que caracteriza o bullying. Também ressaltou o dano das falas agres-
sivas, como, por exemplo “ah... seu burro”, “vocé ndo sabe nada” e “vocé nao
vai participar do time”; ele considera que tais falas devem ser imediatamente

repelidas, pois sdo formas de humilhagdo do outro.

A professora A1, embora diga que nao percebe a ocorréncia de bullying,
ao descrever detalhadamente uma situagao violenta ocorrida naquela escola,
talvez ndo conhega o conceito da intimidagdo sistematica entre pares que
caracteriza o bullying ou ndo o associe com aquilo que vivencia. O fato dela
estar apenas hd alguns meses naquela escola também pode ter contribuido
para a negativa. De todo modo, cabe ressaltar que pesquisas sobre bullying
constatam um desconhecimento das caracteristicas principais dessa forma de
violéncia (intencionalidade, repeticao e desigualdade de poder entre os envol-
vidos) tanto por parte dos estudantes quanto por parte do professorado o que
indica a preméncia de intervengbes que sejam formativas e informativas, uma
vez que, sem conhecer o bullying, torna-se dificil o processo de intervencao
sobre ele (Bottan et al., 2020; Falcdo; Stelco-Pereira; Alves, 2021; Mezzalira;
Fernandes; Santos, 2021; Frois et al., 2021; Bittencourt et al., 2021).

Os demais professores, embora com énfases diferentes quanto a sua
frequéncia, afirmaram ja ter presenciado situagbes em que presenciaram
bullying. 1sso denota que o bullying entre estudantes, ao menos na perspec-
tiva dos entrevistados, permanece como uma das formas de violéncia dentro
do ambiente escolar.
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Quadro 3: Por que isso ocorre?

LP

EF

ARTES

E1

Reproducao da
violéncia que sofrem
em casa (piorou na
pandemia); alguns
casos sdo ligados a
transtornos;

énfase na questdo
intrafamiliar recorrente;

Reflexos de uma sociedade
extremamente violenta;
escola nao percebe sua
fungao social para além

da aprendizagem de
contetidos, que é a discussao
dos conflitos/debates que
acontecem na sociedade.

Hierarquizagao entre grupos

Em razao da
educagao que
estudantes
recebem em casa;
do bullying que
sofrem dos amigos,
ha a reprodugao,
na escola, da
agressividade que

E2

Apbs a pandemia " . vem de fora.
na escola, “grupos tidos como

aumento da . Y

. A melhores e piores.

intolerancia,

racismo, machismo e “é muito comum ouvir

preconceito. falas estereotipadas sobre
determinado grupo social”.

“As turmas gostam de Hierarquizagdo: um grupo Dificuldade de

se destacar, dominar”;
copiar comportamento
para “pertencer”;

“Nesta escola as salas
sao boas, essas situagdes
sao pontuais.”

acha que é melhor que os
outros; mais bonito, mais
poder aquisitivo;

Presenca de professor
eventual; Rivalidade entre
turmas;

Professora relata um caso de
racismo durante o futebol

“é da idade”, os estudantes
maiores, mais fortes, se
impoem.

“gestar emocoes”;
falta de “gestao
familiar”; educacao
que vem de casa;
problema social
mais amplo.

“No6s, adultos, nao
sabemos gestar.”

Nas trés respostas dos professores da E1 prevalece a compreensdo de
que a ocorréncia da violéncia na escola decorre de um espelhamento, como
se as relagdes que ocorrem na proépria escola ndo produzissem violéncia.
Contudo, EF1 pondera que a hierarquizagao entre grupos dentro da escola
também é um fator que contribui com o bullying. Em duas respostas da E2
prevaleceu a percepcao de que a formagao de grupos na escola tem alguma
relacdo com o fendbmeno.
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O entendimento de que a escola ndo é um dtomo isolado das outras es-
feras sociais € importante por revelar que essa instituigdo nao é impermeavel
as violéncias presentes noutras dimensoes e que repercutem no espago esco-
lar. No entanto, ha que se atentar para o fato de que a ideia de reprodugdo ou
espelhamento da escola em relagdo a sociedade pode se fazer acompanhar
de um contelido indeterminado quanto a ideia de sociedade, isto €, envolta
pela compreensao do caréter social e sisttmico da violéncia encontra-se a
dificuldade de determinar que sociedade € essa e quais sao os aspectos desse
sistema que engendram a violéncia. Além disso, importa reconhecer como,
especificamente, a prépria dindmica escolar produz e reproduz a violéncia a
partir de seu funcionamento. Nesse sentido se destacam as falas que apontam
para a relagdo entre o bullying e os processos de hierarquizagao e formagao e
grupos, pois estes sio fendmenos escolares que podem vir a ser modificados.

Sobre as hierarquias, destaca-se a mengao de trés participantes — duas
professoras da E2, além do ja mencionado EF1. Assim, se, de um lado, ha
uma tendéncia a conceber a violéncia como algo “vindo de fora”, ha também
alguma percepgao de que a conformacao de grupos na escola é um fator a ser
observado. Adorno (1995) indica a existéncia de duas hierarquias na escola:
a que classifica os piores e os melhores estudantes segundo o rendimento
escolar, e a que os classifica segundo as habilidades corporais, relacionadas
a forca fisica. Conforme o autor, o fascismo se aliou a essa Gltima contra a
primeira das hierarquias. O favorecimento da ‘hierarquia corporal’ sobre a
‘hierarquia intelectual’ ndo é algo especifico da escola, mas desta sociedade.
Entretanto, caberia na escola o tensionamento diante da tarefa de formacao
desses estudantes.

A professora EF2 ressalta atributos corporais, como a forga. A ideia da
superioridade pela forga fisica é um trago da dominagéo frequente na socie-
dade administrada (Horkheimer; Adorno, 1985). A nogdo de que o praticante
de bullying busca sentir-se poderoso subjugando o outro por meio da forga
ja foi relatada por professores participantes nas pesquisas anteriores em que
essa questao foi apresentada (ver Dias et al., 2021; Crochick, 2015). O que
estd em jogo nao é apenas subjugar a vitima, que representa a fragilidade,
mas adapta-la a racionalidade vigente em que se encontram os dominadores
e os dominados. A manutengao da hierarquia nao oficial no ambiente escolar
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pode ser observada na organizacao da prépria disciplina de Educagdo Fisica
que, de um modo geral, ainda tem se pautado na valorizagdo do corpo forte,
habil, atlético como um modelo a ser seguido e na perspectiva classificatéria
dos desempenhos durante as aulas (Dias et al., 2021).

A existéncia de hierarquias na escola é coerente com a sociedade que
gera a ordenagdo entre as pessoas: mais rica — mais pobre; mais forte — mais
fraca; mais bela — mais feia etc. Os professores de EF, ao mencionarem “falas
estereotipadas sobre determinado grupo social” (EF1) e dizerem que “um gru-
po se acha melhor que os outros, tem mais poder aquisitivo” (EF2), ampliam
a questdo e indicam compreender a existéncia de outras ordenagbes para
além da forga fisica, mencionando a diferenca de classes sociais como fator
de agressao. De qualquer modo, a presenca de duas hierarquias basicas que
se confrontam e se complementam — a do desempenho intelectual/cultural
e a do desempenho fisico e da popularidade — estdo associadas ao bullying
tanto por alguns dos professores entrevistados como pela literatura da éarea
(Levandoski; Cardoso, 2013; Crochick, 2015; Crochick et al., 2018).

Sabemos que a inteligéncia e a criagdo de aparatos técnicos foram subs-
tituindo a forga necessaria para modificar a natureza para a reproducao da
espécie, mas, como a necessidade de dominar a natureza nao foi superada,
mesmo a inteligéncia ainda representa a forga na sobrevivéncia do mais apto
(Horkheimer; Adorno, 1985) uma vez que no fundamento de toda hierarquia
persiste a ideia da dominagdo com base na superioridade, as diferengas sao
convertidas em elementos para a dominagao.

As explicacoes dadas pelos professores para a ocorréncia do bullying em
quatro respostas se referem a fatores externos. Como causa recorrente, na
perspectiva deles, estda a familia (mencionado por trés professoras). A légica
é a da reproducdo: o que é vivido na rotina familiar seria repetido na escola.
Esta forma de compreensao do fen6meno considera-o como uma questao
localizada apenas naquele individuo, decorrente daquilo que no lar, como se
diante da influéncia da familia na formacdo nada mais coubesse fazer na esco-
la e na sociedade; tal compreensao ja foi encontrada em pesquisas anteriores
(Crochick et al. 2018; Dias et al., 2021).

Horkheimer (1990), na primeira metade do século passado em seus es-
tudos sobre a familia, apontava um decréscimo de sua autoridade frente as

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.30, n.60, p.124-151, jul./dez. 2024 131



pressdes do mundo administrado. De la para ca, aumentou a pressao sobre
a formacao do individuo vinda de outras instincias de mediacao, sobretudo
da industria cultural (Horkheimer; Adorno, 1985). Isso nos leva a pensar que
a explicagdo centrada na familia esteja baseada na crenca de parte dos pro-
fessores de que certos modelos familiares (mais repressivos, talvez) neutraliza-
riam comportamentos violentos. Socialmente, essa explicagdo corresponde a
producdo de uma falsa consciéncia, isto é, da ideologia, que apresenta fend-
menos dependentes de fatores macroestruturais como processos tributarios
de instancias tornadas cada vez mais impotentes no avango do processo de
dominacdo (como a familia ou o individuo). Como expressao deste tipo de
compreensao das causas para o bullying, diminui- se a implicagdo da gestao
escolar e dos professores em seu enfrentamento. Esta concepgao parece estar
apartada da relagdo que estes individuos e a prépria escola guardam com a
sociedade no que diz respeito aos aspectos que fundamentam seu funciona-
mento. A mengao de EF1, de que a escola teria uma “fungéo social” que im-
plicaria em maior envolvimento e discussao frente aos conflitos sociais vai na
diregdo de uma educagdo comprometida com a emancipagao, contrapondo-
-se a compreensdo dos demais colegas que tendem apenas a culpabilizar o
individuo e sua familia.

Quando as causas para a violéncia se voltam para as relagdes na escola,
EF2 traz um aspecto relacionando a carreira docente e suas caracteristicas
na rede estadual — a presenca de professor eventual — com a ocorréncia de
bullying. Provavelmente a professora entende que nao haveria vinculo ou
mesmo responsabilizacdo entre este adulto e a classe, o que facilitaria a ex-
pressao violenta entre estudantes. Dois aspectos podem ser destacados deste
raciocinio. Um seria a importancia do lago entre professor e estudantes como
fator protetivo contra a ocorréncia de bullying, o que implicaria em uma car-
reira com condigoes de trabalho em que os professores tivessem maior esta-
bilidade. Outro aspecto é a compreensio de que, diante de um adulto com o
qual os estudantes tém pouco vinculo, eles ndo teriam limitagoes para realizar
comportamentos violentos contra os colegas. Crochick (2015), ao levantar hi-
péteses sobre a organizacao psiquica do agressor, menciona que, no bullying,
a nao contengdo de impulsos é orientada a comportamentos destrutivos, o
que fortaleceria a posicao psiquica de um estagio mais regredido, com fortes
tragos narcisicos, convergindo com a observacao da professora.
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Por fim, houve duas mengdes ao preconceito nas respostas. LP 1 men-
cionou que, ap6s a pandemia ela percebe mais “intolerancia, machismo, ra-
cismo e preconceito”. EF2 narrou uma situagao de violéncia envolvendo um
aluno negro que, na posigao de goleiro, ndo conseguiu evitar o gol. O precon-
ceito, aqui associado ao bullying, esta relacionado a aspectos considerados
negativos ou frageis no préprio individuo que estdao reprimidos e que sdo
projetados na vitima desrespeitando-a; também esta ligado ao pertencimento
a grupos e na discriminagao daqueles que estao “de fora”. Contudo, ha dis-
tingdes entre bullying e formas de discriminacdo decorrentes do preconceito.
Crochick (2015) argumenta que no preconceito hd um alvo delimitado, no
qual expectativas, medos e desejos, que o individuo ndo pode admitir em si
préprio sdo projetados, o que denota a presenga de um Eu e do Outro; em
contrapartida, o autor do bullying precisa de um alvo qualquer, que possa
submeter a sua vontade de dominacao.

[...] é importante destacar que o bullying ndo decorre diretamente dessa iden-
tificacdo, tal como acontece na discriminagao derivada de preconceitos social-
mente instituidos e reiterados a exemplo daqueles que tipificam o racismo, o
machismo, a misoginia, a LGBTfobia, o capacitismo, a aporofobia, entre ou-
tros. Embora individuos que expressem caracteristicas socialmente demarcadas
como inferiores ou negativas tenham sua vulnerabilidade ao bullying acentuada,
uma vez que ja se encontram fragilizados pela forma como as relagdes sociais
em meio aos preconceitos difundidos se dao cotidianamente, pessoas que se

encontram fora desses enquadramentos também sao frequentemente vitimiza-
das (Dias et al., 2021, p. 163).

Ambos os fendmenos, bullying e preconceito, podem ser repetidamente
voltados aos mesmos alvos, e nessas duas formas de violéncia pode-se ca-
racterizar a agdo de grupos ou de individuos que se sintam superiores para a
dominacdo de outras pessoas. Sendo assim, o preconceito pode estar asso-
ciado ao bullying, tal como no caso de racismo relatado pela professora, de
modo que a agressao envolveria alguma identificagdo — ainda que negada — e
mesmo a projecao de aspectos do agressor sobre sua vitima. O fato de LP1 ter
notado um aumento nas atitudes preconceituosas apds a pandemia aponta
para a importancia do clima cultural geral na expressao de atitudes de discri-
minagao decorrentes do preconceito; um clima cultural no qual as pressoes e
ameagas sociais sobre a existéncia tornam-se mais virulentas e a politica ndo
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se alia energicamente a vida e ao cuidado favorece a manifestagao de atitudes
afinadas com a barbérie (Adorno, 1995).

Quadro 4: Quem sao os estudantes que agridem?

LP

EF

ARTES

Meninas do 62 ano
nao alfabetizadas;

com dificuldades
escolares e com
questoes familiares que
reproduzem no meio
escolar: “Elas mostram
outras habilidades,

Demarcagao do
bullying; “meninos sao
o0s que agridem com
mais frequéncia”; “mais
dificil perceber nas
meninas;

- é uma marcagao

“Os estudantes que
mais se agridem sao os
meninos, por acharem
que é uma brincadeira,
sem ver que isso é
sério”.

porque ndo sabem. Sao
meninos que querem
brincar o tempo todo,
nao sao agressivos”;
“mas a maioria que
agride sdo meninos,
especificamente nas
minhas turmas, nao é
uma regra”.

acham que sdo mais
habilidosos”.

E1 histérica, relacionada a
comandando, sendo . .
. como a masculinidade é
lideres de alguma a
construida.
forma, mesmo que
negativa, sendo lideres
na indisciplina”.
Baixo rendimento
escolar.
“sao meninos com “Geralmente os mais “Eu acredito que sdo os
mais dificuldades fortes, os maiores. O estudantes que também
com aprendizagem, maior ataca o menor. sofrem agressao
nao sabem ler, Os mais altos (...) como | externam aquilo que
com dificuldade na posso falar (...) que falta | eles passam”.
escrita com silabas alguma coisa dentro vex
) . Sao estudantes que
complexas. Alguns dele e vai pressionar o . . <
. precisam de inclusao,

desses estudantes outro (...) os habilidosos, -

L estudantes que estao
parecem preferir brincar | ou aqueles que <

E2 sem espagos, que nao

sao vistos. Estudantes
invisiveis, ninguém vé,
ninguém olha. Nao
sabem ler e escrever.

E uma forma de serem
notados”.
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Pedimos aos professores que, ao invés de nomes, descrevessem caracte-
risticas de quem eles consideram ser os e as estudantes que agridem colegas.
A resposta mais frequente foi baseada na distingao do género, sendo que trés
identificaram os meninos e uma identificou as meninas. E interessante notar
que professores de uma mesma sala de aula na E1 destaquem distintamente
meninas (LP1) e meninos (EF1). A diferenga de percepgéo talvez se deva ao
fato de que na sala de aula sejam exigidas habilidades de alfabetizacao e que
meninas ndo alfabetizadas chamem mais a atengao, pois seria esperado que
elas ja fizessem uso da leitura e da escrita de modo corrente. Tanto os levan-
tamentos sobre o grau de escolaridade da populagao (SEADE, 2023) como a
vivéncia dos profissionais da educagdo nas escolas apontam para o fato de
que estudantes meninas tém mais anos de escolaridade e melhor rendimento
escolar se comparadas aos estudantes meninos. Talvez, a professora espere
que alguns grupos se saiam bem e, se isso ndo ocorre, isso é notado.

De qualquer modo, é marcante o recorte de género na percepcao de
quatro dos seis docentes entrevistados. Adorno (1995) menciona os estere6-

l//

tipos do “menino saudavel” e da “menina espontdnea” como modelos de
adaptagdo nesta sociedade, o que parece ter se mantido nas observacoes
dos professores entrevistados, sobretudo nos professores da E2. Embora nao
mencione o género em sua resposta, EF2 parece seguir na linha da forca e

|r/

habilidade corporais atribuidas ao “menino saudéavel”, o que coloca a ques-
tdo se, em uma sociedade hierarquizada, ndo haveria certa permissao para
individuos com poder serem violentos com quem ndo o tem. Deste modo,
apesar de identificar a ocorréncia da violéncia, talvez ela seja considerada
esperada ou mesmo “natural” por parte de alguns docentes, dependendo da
tipificacdo na qual eles enquadram o aluno; e a resposta de EF1 é bastante
clara neste sentido: ele identifica que ha uma construgao histérica em torno
de uma ideia de masculinidade atribuida ao género que permitiria com mais

facilidade expressdes de violéncia.

Duas respondentes (A2 e LP2) mencionam que os meninos querem
“brincar” e acabam agredindo. A associacao entre o bullying e a brincadei-
ra é recorrente; todavia, os entrevistados pareceram discordar de que esteja
ocorrendo algo lGdico entre os estudantes, atentando para a gravidade da si-
tuagdo. Em investigagoes anteriores (Dias et al., 2020; Dias et al., 2021) alguns
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professores entrevistados tenderam a minimizar o fenémeno, o que contribui
com sua manutengdo. Ao compreender a violéncia como brincadeira, corre-
-se o risco de consolidar sua continuidade. Considerando que ha um quan-
tum de violéncia que se fez indispensavel na socializagao dos individuos em
uma sociedade bérbara, ou seja, que a adaptagdo a civilizagdo tem implicado
um tanto de tortura (Adorno, 1995), a ideia de que agressoes sdo brincadeiras
parece desempenhar uma fungdo encobridora da violéncia que seria social-
mente necessaria, impedindo que seja reconhecida como violéncia barbara.
A ideia também opera como uma racionalizagdo dos diferentes envolvidos:
guarnecendo quem pratica tais atos e nao quer confrontar-se com suas inten-
¢oes, seu sadismo e/ou sua orientagdo simplesmente destrutiva, atribuindo
ao outro sobre o qual se tripudia algum desfrute (afinal, brincadeiras seriam
prazerosas a todos os envolvidos) quando o desfrute é privilégio daquele que
violenta e do observador, quer seja estudante, quer seja docente.

Trés das seis respostas apontaram uma relacdo entre ser agressor e ter
dificuldades de aprendizagem dos contetdos escolares, sobretudo a alfabe-
tizacdo. Em pesquisa anterior (Dias et al., 2020), as respostas mencionaram
“estudantes com baixo rendimento escolar”, o que se aproxima das afirma-
¢bes sobre aprendizagem nos respondentes desta pesquisa. A énfase na nao
alfabetizagdo como caracteristica aponta um né na escolarizagao de estudan-
tes que ja estdo no 62 ano e que, supostamente, deveriam estar alfabetizados.
Se os professores sabem que essas criangas ndo estdo alfabetizadas e que isso
pode coloca-las em situagdes nas quais se tornem agressoras, por que elas
ndo sao alfabetizadas pelos professores? A professora A2 aprofunda a questao
apontando a visibilidade/invisibilidade destes estudantes.

2

Se passam desapercebidos, é mais dificil atuar pedagogicamente com
eles. Em pesquisa anterior com cerca de 240 estudantes da rede estadual
(Dias et al., 2021), verificou-se que os estudantes ndo mencionados pelos
colegas — os “invisiveis — tendem a se envolver mais em situagdes de vio-
|éncia entre pares, quer como agressores ou vitimas. Esta constatacdo abre
uma perspectiva no combate a violéncia que nao depende de algum tipo de
especializacdo dos professores em outra drea, como a psicologia. Atuar em
sala de aula para que todos aprendam o que é ensinado, alfabetizar — em
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qualquer momento da trajetdria escolar — sdo atributos pedagégicos inerentes

ao trabalho docente.

Quadro 5: Quem sao os agredidos?

LP

EF

ARTES

“Os mais agredidos
sao 0s mais
indefesos, os mais
timidos, os que
nao conseguem

a autodefesa
imediata”.

“Geralmente os mais
calados, os tidos como
fracos; historicamente
esse estere6tipo do mais
magro, ou mais baixinho,
os menos habeis, que sao
os corpos nao idealizados
masculinos, os que nao
sabem ou ndo conseguem
realizar determinada

“Ceralmente sao
estudantes mais quietos

e 0s que estao na escola
para estudar, os mais
tranquilos, os mais
calmos e que ndo tém o
habito de se envolverem
em brigas entre eles,
geralmente esses sao os
perfis dos estudantes mais

parte do grupo, que
nao se destacam no
grupo.

“chatinho, mimado,
frageizinhos”

E1 atividade.” agredidos”.
“menino e menina
tidos como os
mais inteligentes,
mais estudiosos,
mais participativos,
acabam ndo tendo a
marcagao esperada da
masculinidade, acabam
sofrendo violéncia”.
Meninas “novatas” “os menos habilidosos, “Na maioria das vezes sao
u L eles sdo criticados, aquele | estudantes introvertidos,
Os frageis, por - . . .
9 . que ndo conseguiu passar | mais escondidos,
depressao, questoes . ,
. .| uma bola ou que levou mais reservados, mais
familiares (sem pai), i .
B um gol”. estudiosos”.
sao rejeitados e
g | querem muito fazer sao estudantes

esquecidos; estudantes de
inclusdao. Nome esquecido

“Todos sao os meus
estudantes e precisam
de alguma forma de
inclusao”
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Embora as respostas se refiram majoritariamente a tragos de fragilida-
de, é diferente considerar a vitima timida, fraca fisicamente, pouco habil e
considera-la introvertida e estudiosa ou mesmo “esquecida” quando com-
preendida em situagao de inclusdo.

As hierarquias descritas por Adorno (1995), podem auxiliar no aprofun-
damento da questao. As boas notas e/ou o reconhecimento pelos professores
e colegas de que é “bom aluno” colocaria o estudante no topo da chamada
hierarquia escolar oficial, baseada em critérios como rendimento e frequéncia
as aulas. Aqueles que se destacam por destreza fisica, forca e mesmo popu-
laridade entre os colegas estdo no topo da hierarquia nao oficial. EF1 e EF2,
provavelmente em razdo do tipo de disciplina que ministram, mencionaram
o nado desenvolvimento de atributos relativos a hierarquia nao oficial como
caracteristica das vitimas; esse fator também estd presente nas respostas de
LP1 e LP2. A pouca habilidade fisica, a debilidade da forca, como elementos
que justificariam uma agressao, denotam o quanto ainda temos a forga bruta
como parametro na sociedade atual, permitindo entendé-la como barbara,
considerando a defini¢do de barbérie como a regressao ao uso da forga fisica
quando ela é desnecesséria (Adorno, 1995).

O professor EFT menciona os e as “mais estudiosos” como vitimas, assim
como Al e A2. Aqui a mengdo ndo se restringe a ser ou nao estudioso, mas
refere-se também a certa introspecgdo associada a atividade intelectual. De
fato, pesquisas como as de Phillips (2007) apontam que estudantes que se
saem bem nas atividades escolares — logo, estdo no topo da hierarquia oficial
— sdo vitimas de agressdes entre pares. Se esse “se sair bem nas atividades
escolares” ainda mantiver alguma relacdo com o pensamento (é importante
considerar que pode ser apenas expressdo de obediéncia e do cumprimento
de tarefas), é possivel compreender a perseguicao a seus representantes como
fendmeno intrinseco ao progresso regressivo da civilizagdo que visa suprimir
até os vestigios de um trabalho espiritual, do pensamento, qualitativamente
distinto da degradagdo e alienacao do trabalho técnico na sociedade indus-
trial no capitalismo tardio (Horkheimer; Adorno, 1985). Contudo, as pesqui-
sas de Crochick e colaboradores (2018) e de Dias, Ribeiro, Carreira e Peixoto
(2021) apontam que estes estudantes tendem a nao fazer parte do grupo alvo
de agressoes. Tal ambiguidade nos leva a ponderar que a pratica do bullying
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possa estar tanto relacionada a uma forma de expressdao do desprezo pela
intelectualidade, como o bom desempenho pode ser considerado fator pro-
tetivo a essa forma de violéncia.

A percepgao sobre a intelectualidade é ambigua pois mostra ser, ao mes-
mo tempo, digna de respeito, por aquilo que possibilita na adaptagéo e na su-
peracao dessa, e desprezada, por ser considerada fragil frente a forga da mesma
natureza que se pretende dominar para que se possa sobreviver. Essa ambigui-
dade frente ao intelectual — que no fascismo é eliminada, por puro desprezo a
tudo o que nao represente a forga (Adorno, 1995) —, na escola pode colocar os
que tém bons desempenhos escolares a serem invejados e desprezados pelos
que nado os tém; esse desempenho pode representar a valorizagdo do que é
fragil, que ao mesmo tempo é almejado e, por nao ser obtido, é desprezado
pelos que ndo o conseguem: ressentimento. Assim, quem tem bom desempe-
nho escolar parece ser um alvo adequado daqueles que ndo o conseguem, e
o aluno que se destaca por sua destreza e/ou beleza corporais pode ser tanto
aquele que exerce a violéncia de formas diversas sobre os mais fracos ou um
modelo que serve de contraponto ao desenvolvimento intelectual.

Também é preciso analisar o que tem sido considerado ser bom aluno
de modo a ocupar o topo da hierarquia oficial. Dentro de uma sociedade cuja
ideologia é baseada no mérito e na execugao rapida de tarefas, a escola tam-
bém passa a ser orientada nesse sentido com uma racionalidade fundada no
cumprimento estatistico de metas. Nesta situagao, quem se adapta e realiza as
atividades propostas sem causar transtornos é considerado modelo e, talvez,
seja valorizado ndo por sua destreza intelectual, mas pela sua capacidade em
cumprir ordens de modo eficaz. Isso pode ser um trago que retira este aluno
das situagoes de violéncia, uma vez que nao estd em evidéncia a introspecgao
intelectual, mas sim a obediéncia (Dias et al., 2021).

A professora LP1 evoca a incapacidade de “autodefesa”. Neste mesmo
sentido, LP2 fala em estudantes “mimadinhos” e “chatinhos” como potenciais
vitimas. Em pesquisa anterior, em um conjunto de quinze professores, dois
também culpabilizaram as vitimas pela agressao sofrida (Dias et al., 2021).
Aqui, as duas professoras parecem compreender que o bullying ocorre porque
a vitima ou mesmo sua familia (“depressdo porque a familia nao tem o pai”,
como explica LP2) permitiriam. Além de considerar uma questao individual,
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a culpabilizacdo das professoras de quem sofre a violéncia pode colaborar
com sua manutengdo. Em futuras atividades voltadas ao combate ao bullying
é necessario levar em consideragdo que alguns docentes podem achar que a
vitima merece a agressao sofrida. E uma concepcdo que aparece em juizos
que, ao pensar os casos de violéncia, buscam, com certo automatismo, nos
agredidos a explicagdo do que levou a agressdo, sendo necessario construir
estratégias para que suas convicgoes sejam refletidas.

Quadro 6: O que é necessario fazer para combaté-lo?

LP

EF

ARTES

E1

Trés esferas: A esfera
federal, estadual

e municipal,
proporcionando apoio
psicolégico. Menciona
a lei “para punicao” do
bullying, mas existem
“falhas no sistema”;

Falta conscientizagao e
mostrar que o estudante
tem direito.

Trabalhar com projetos
de cultura de paz
dentro da escola;

“inserir estudantes,
fazendo com que eles
aprendam a respeitar
o outro, sabendo o
momento de fala em
uma dramatizagao

e a ter empatia com
os demais estudantes
adaptando as
atividades, colocando
estudantes préximos
a ela para que o
estudante se sinta (ti

|//

Sao desenvolvidos
projetos, como,
violéncia contra a
mulher, combate ao
racismo e combate a
todo tipo de violéncia.
O projeto existe, mas
nem todos entram nessa
discussdo. Inclusdo na
discussao de professores,
familias e setor pablico;
menciona a necessidade
de atuagdo em parceria
com as universidades.

“O vice-diretor da
escola fez uma discussao
sobre bullying com os
estudantes e foi muito
legal, pois proporciona
um debate escolar.”
“Estd em questao outro
modelo de sociedade.”

“Escola deve ser espago
de dissenso entrar

em confronto com as
violéncias fora dela.”

“A escola deve ter
disposicao a discutir os
conflitos que passamos”.

Mudancgas comegando
de casa. Se o filho

dela fizesse bullying,

ela também teria que
tomar as proprias
providéncias, indicando
que o respeito vem,
primeiramente, de
dentro de casa.

Medidas de
socializacao, conversas,
atos e dinamicas.

Realizou atividades
(estudantes fizeram
cartazes, desenharam
escreveram) apds uma
situagdo de bullying
percebeu que o
comportamento dos
estudantes melhorou de
forma significativa.

Ressaltou que os atos
de combate devem
servir nao apenas

para estudantes,

mas também para os
profissionais da escola;

- “mesmo com punigoes
firmes, isso [0 bullying]
continuara.”
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CONCEPGOES E PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE BULLYING: género, educacdo e autoridade

LP EF ARTES

Diz ndo saber. “A gente | “Muita conversa e “Eu acho que o papel
faz 0 nosso papel, para | atengdo aos estudantes, | é mais social, macro,
a aula, conversa, tenta | por exemplo naidaao | comeca da educagao

mostrar o lado dos banheiro.” social, depois a familia
outros (...) Fazer uma e, por Ultimo, a escola.”
palestra. E uma coisa “E preciso saber gestar
tdo grave e parece, de as emogoes.”

modo geral, que esta
piorando, eu ndo sei o
que deve ser feito.” “Ter
uma lei? Um estatuto?
Estamos falando de
criangas e adolescentes.
Trazer mais, reflexoes,
debates, filmes para
impactar?”

“As vezes me sinto
indtil, um grao de areia
na praia, me sinto de
maos atadas.”

E2

Quatro docentes (LP1, LP2, EF1 e A2) mencionam aspectos mais am-
plos, relativos a uma dimensao social externa a escola. Quanto a politicas pu-
blicas voltadas a questdo, LP1 as concebe apenas como apoio psicoldgico aos
professores, enquanto EF1 menciona a formagao continuada de professores
como uma politica plblica necessaria. A Lei 13185/2016, conhecida como
Lei do Bullying, é mencionada por LP1 como uma maneira de punicao apds
a pratica de tais atos. Ja LP2 desconhece esta lei e se pergunta se nao deveria
haver algo neste sentido, o que indica a importancia da difusdo de informa-
¢oes e conhecimentos sobre o bullying como estratégia de combate (Bottan et
al., 2020; Falcao; Stelco-Pereira; Alves, 2021; Mezzalira; Fernandes; Santos,
2021; Frois; Hooper; Lessa; Albuquerque, 2021; Bittencourt et al., 2021).
Se, de fato, a existéncia desse tipo de intimidagdo denota uma questao de
formacao social que ultrapassa o que se passa na escola, de outra parte, ao
identificar o bullying apenas como um “problema social”, corre-se o risco de
que professoras e professores ndo se impliquem — quer como adultos, quer
como profissionais da educagdo — e nem concebam que seja papel da educa-
cao formal a realizacao de agdes contra ele.

Quanto a propostas na e da escola, quatro professores mencionam desde
agoes pontuais (geralmente como reacdo a algum episédio violento ocorrido,
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como relatam as professoras A2 e LP2) como projetos desenvolvidos na escola
de duracdo mais longa (como os mencionados pelos professores LP1 e EF1).

Tais respostas nos fazem indagar: as escolas tém propostas coletivas e
constantes voltadas a esse enfrentamento ou estamos diante de agbes espar-
sas, dependentes da iniciativa de um ou outro profissional que geralmente
ocorrem apenas apos o bullying ser descoberto? As agdes sao pensadas pelos
profissionais da educagdo, mas voltadas apenas aos estudantes ou sao propos-
tas atividades formativas para todos, adultos e jovens? O docente é visto como
alguém capaz de propor e de participar de agdes voltadas a essa tematica? Ou
isso “ndo é problema dele”? E, se algum professor toma a iniciativa, tem que
ser “por conta propria?”

A atengao dos adultos da escola frente ao processo dos estudantes em
diregdo a uma maioridade no sentido kantiano da formagao nao parece, em
algumas das falas, algo assumido como parte de sua profissao, tal como apon-
tado por Adorno (1995) ao refletir sobre os tabus que pairam sobre o papel
de professor. A2, ao revelar sentir-se “in(til, de maos atadas”, assim como AT,
que parece ter clareza de seu papel como mae, mas nao como professora, na
atencao e inibicdo de praticas violentas dos mais jovens, indicam que ambas
nao se veem como profissionais da educagao que tém sob sua responsabilida-
de pessoas em formagcao.

Isso, contudo, precisa nos conduzir a reflexao sobre o processo objetivo
de erosdo da autonomia docente, no sentido de que as bases objetivas para
que professores se estabelegam diante da turma como adultos e autbnomos
tém sido dilapidadas. Tal processo inclui desde a deterioragao das condicoes
de trabalho e remuneragdo, que minam a capacidade, ja exigua, de o sujeito
afirmar-se a garantir-se por meio de seu trabalho, até os constrangimentos
pelos quais o professor passa em sua relagdo com o conhecimento, tendo sua
autonomia com o saber posta em xeque pela obrigagdo de utilizar recursos
que apontam para o carater dispensavel dos docentes, passando pelo controle
excessivo da atuagdao do docente que nao é autdbnomo na regulagao da dina-
mica da classe, mas, sim, tem de conviver com tentaculos invasivos das mais
altas instancias da burocracia da educacao.

Contudo, a resposta de EF1 traz novos aspectos para pensar a questdo,
pois ele recoloca a escola no centro das agbes e do debate reflexivo. Sua respos-
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ta abre a perspectiva de pensar que a aula, com seu contetido e forma, pode ser

importante I6cus para o enfrentamento da violéncia. Ao ampliar a compreen-

sao do espago escolar como lugar do dissenso e do constante debate para além

do mero cumprimento de tarefas, o professor afirma a poténcia formativa do

ato docente. Colaborativamente, a categoria docente pode planejar, em con-

junto com estudantes e demais membros da comunidade escolar, projetos que

enfrentem e problematizem a violéncia dentro e fora da escola.

Quadro 7: Qual deve ser o papel das autoridades?

E1

LP EF ARTES
Cultura de paz. Todos deveriam estar “Esta muito dificil,
implicados neste mesmo com

Profissionais
especializados, rever e
incluir isso na formacao
docente.

Educacao inclusiva
como disciplina na
licenciatura, pois “se
isso ndo acontecer
continuaremos tendo
exclusao dentro da
inclusdo.”

espago de discussao
(professores, familias,
setor publico) ter agao
constante e séria de
formagao continua onde
houvesse espago para
discutir as diferencas,
olhar no olho, discutir
a universidade com os
cursos de extensao”.
Fez uma interrelacao
entre a autoridade
dos professores

(“a autoridade

dos professores

é a autoridade

dos conceitos”),

a autoridade dos
diretores (“a autorizagao
para o debate”) e a
autoridade do grémio
escolar (“a autoridade
das vivéncias”).
Reforgou que os
debates promovidos
pelos professores sao
produtivos, “da para
fazer de uma forma
interessante”.

autoridades fazendo
acoes continuard
acontecendo. Mesmo
com punigoes firmes
isso continuard; até
mesmo que o aluno
seja suspenso tal pratica
sera recorrente no
ambito escolar. Porque
estudantes veriam que,
depois de seis meses
eles estao livres, entao,
vao continuar. S6 a
punigdo nao adiantaria;
s6 uma punigdo bem
forte adiantaria.

As mudancgas devem
comegar a acontecer
em casa.”
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Marian Avila de Lima Dias; Herik Rafael de Oliveira & Patricia Ferreira de Andrade

LP

EF

ARTES

“Quando vem uma
pessoa de fora eles [os
estudantes] vao ter um
olhar diferente, eles
param, vdo ouvir e
entender melhor, pois
falam de outro jeito. O
professor, as vezes eles
nao ouvem. A gestao
ja faz muitas coisas, o
professor também é
uma autoridade. Teria

“Da gestao da escola?

A coordenadora chama
0s pais, conversa com

a familia (...) parceria
com a familia fora dela a
gente sabe autoridades
policiais nao podem
entrar na escola. As
autoridades policiais
vém as vezes, mais nesse
caso dos ataques.”

“Sinceramente ta tao
desfocado o papel (...)
exercer o papel das
autoridades. Nao sei!
A escola tem sido a
maior autoridade nas
vidas deles [estudantes]
(...) papéis inversos/esta
tudo invertido. Nao sei
o que eles deveriam
fazer em desestrutura
familiar tdo grande.

F2 que ter uma autoridade Nao sei se tem solugio.
maior/maxima: E tem agora a mudanga
secretaria da educacao, de gestdo no governo
governo do Estado. Eu estadual e eles sdo
que... ndo sei! A gente de outra drea, gestao
cumpre nosso papel, empresarial”.
prepara a aula (...) com
relacao as autoridades,
nao sei de verdade.”

Elas [as autoridades] é

que deveriam pensar o

que é necessario”.

Buscamos, inicialmente, compreender nas respostas das professoras se
estas se percebem ou ndo como autoridades para, em seguida, identificar

quem é considerado autoridade além de entender qual consideram ser o
papel destas no combate a violéncia.

O professor EF1 adota uma perspectiva em que ndo apenas ele vé a si
e a seus colegas como autoridades, mas articula essa autoridade (“dos con-
ceitos”) com a dos diretores (“a autorizagao para o debate”) com a dos estu-
dantes (“das vivéncias”). Portanto, a autoridade é a comunidade escolar e s6 é
consequente a partir da articulagao entre aqueles que compdem essa comu-
nidade. Todos se tornam autoridades porque se implicam nas relagées mutua-
mente reconhecidas, uma nogao oposta a unilateralidade do autoritarismo. A
ideia de autoridade em questao depende a diversidade e da diferenga e ndo
aponta para a supressao destas como no caso do autoritarismo. Tal modo de
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conceber as diversas autoridades e suas relagoes interdependentes pode ser
uma via importante para agdes contra violéncias na escola. A autoridade es-
clarecida ou a autoridade racional, como a descrita por este professor, é tida
por Horkheimer e Adorno (1985; ver também Horkheimer, 1990) como uma
forma politicamente legitima de relagdo entre os seres humanos, e que pode
levar a liberdade.

As demais respostas, contudo, referem-se a autoridade como alguém
que ndo as proprias professoras. Cumpre investigar as bases objetivas des-
se processo social que conduz a autoanulagdo dos professores e professoras
como figuras de autoridade, sendo fundamental para isso ter em conta o pro-
gressivo desaprego ao trabalho docente na sociedade contemporanea, a des-
confianca da figura do professor como doutrinador e mesmo a derrocada de
alguns elementos, também problematicos, que forneceram base para a sus-
tentacao do professor como “carrasco” (Adorno, 1995). LP1 e LP2 apontam
para a figura do especialista, trazendo uma ideia de que a autoridade estaria
em um profissional externo a escola, com uma formagao especifica para lidar,
quer com a inclusao, quer com a violéncia entre pares. Ha também mengao a
uma autoridade abstrata, colocada na esfera publica, como alguma entidade
fora do ambito escolar. Esta nogao é expressa por A1, A2 e LP2.

A familia aparece nas respostas de AT e A2 como uma autoridade de-
caida, que se “desestruturou”. Em cinco respostas, a figura do professor pa-
rece ser vista também sob essa perspectiva de uma autoridade desautoriza-
da. Logo, as figuras adultas — dos pais, dos professores — estariam com sua
autoridade em declinio dando margem a uma terceirizagdo da autoridade,
seja na figura do especialista, ou na imagem da forga fisica representada no
apelo a policia (como faz EF2) como autoridade. Evidenciam-se nas respostas
a disparidade entre a perda ou auséncia de obediéncia a autoridade por parte
dos estudantes na visao destas professoras ao mesmo tempo em que apon-
tam para uma submissdo generalizada a autoridade reificada de uma ordem
irracional imposta pelo capitalismo tardio (Horkheimer, 1990) na figura do
especialista externo.

A professora A2 revela um sentimento de impoténcia (“me sinto indtil”),
dela e dos adultos em geral. Em alguns momentos da entrevista ela se coloca
como mae e ndo como professora. Naquele papel, ela parece saber o qué fazer,
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diferentemente de quando pensa na atividade docente. Isso leva a pensar que
talvez ela compreenda as questdes da inclusao e da violéncia como algo fora de
sua responsabilidade profissional ndo em decorréncia de uma frieza, mas por
estar convicta de que ndo é funcao dela. Em diferentes respostas, ela adotou
jargdes do plano de educagdo do governo estadual anterior (capitaneado por
Jodo Déria, entre 2019 e 2022) como “gestdo em sala de aula”, “gestdo das
emogdes” e “controle dos tempos”. Tal adesdo remete ao que Horkheimer e
Adorno (1985) identificaram como o pensamento do ticket, uma mentalidade
que compreende o mundo em bloco, modo regredido da consciéncia no qual
os tragos do individuo dao lugar ao jargdo, aquilo que é superficial e genérico e
que culmina na reificagao da consciéncia (Oliveira; Crochick, 2023).

Quanto a impoténcia, explicita na fala da professora, pesa sobre ela, na
forma de sentimento de impoténcia, a inclinagao descrita por Adorno (2015):
a impoténcia é real, funda-se no amplo dominio social da totalidade sobre o
individuo e, se fosse possivel uma efetiva experiéncia com a impoténcia real,
se os individuos pudessem encaréd-la de frente, haveria resisténcia, mas, na
forma de sentimento de impoténcia, incorpora-se o sistema social novamente
e dé-se um “recalque da impoténcia” (p. 112). Parece expressao desse recal-
camento a tendéncia de deslizar da constatagdo da impoténcia a isengao de
sua prépria responsabilidade; um modo de negar a impoténcia, negando que
o problema lhe diz respeito.

Consideragbes finais

Como sintese das entrevistas realizadas, constatamos que, embora o
bullying tenha se tornado um vocabulario conhecido e utilizado nas escolas,
para a maioria das entrevistadas a forma como ele é adotado nem sempre cor-
responde a sua definicdo conceitual (tal como cunhada por Olweus, 1993),
o que indica a necessidade de que os aspectos definidores do bullying, as
causas do fenébmeno e as formas de enfrentamento podem ser abordados de
modo mais sistematico nos momentos de formagao de professores. Quanto as
explicagdes para sua ocorréncia bem como as medidas que elas julgam serem
necessdrias para seu combate, a concepgao encontrada com mais frequéncia
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parece decorrer de crencas morais e de justica individuais, por vezes, pouco
ou nada associadas a sua profissao de ensinar.

As respostas dos professores revelaram uma tendéncia significativa de
associacao entre o género dos estudantes e o papel de agressores ou vitimas,
destacando a prevaléncia de estereétipos de género nas percepgdes dos do-
centes. Esta tendéncia, evidenciada principalmente na distingao entre meni-
nos e meninas como agressores, sugere uma influéncia das normas de género
na interpretagdo e abordagem do bullying no contexto escolar. Além disso, as
entrevistas apontam para uma diferenciagao na percepcao dos professores de
acordo com a disciplina lecionada, sugerindo que as exigéncias e expectativas
especificas de cada area podem influenciar a forma como os comportamentos
dos estudantes sao interpretados.

O conjunto das respostas de EF1 indica que suas concepgdes se dao a
partir da consciéncia de que ele fala do lugar de uma determinada classe social
e profissional, também revela ter consciéncia das responsabilidades e limites
de seu trabalho, compreendendo a si como membro de uma coletividade.
Suas respostas denotam a percepgdo de que ele faz parte de algo coletivo
que, no seu caso, expressa tanto a possibilidade de formacao — dele, de seus
colegas professores e dos estudantes — quanto seus impedimentos. De outra
parte, alguns trechos das falas das demais entrevistadas, parecem apontar para
a dimensdo de reificagdo e alienagdo do trabalho dos professores em que se
perde tanto a clareza como o dominio sobre o “produto” final, a educagao
que passa a ser oferecida como mercadoria fragmentada em disciplinas. Tal
compartimentalizagdo também pode ser observada quando as respostas dos
professores de uma mesma escola dao a impressao que se tratam de classes
diferentes, o que nao foi o caso. Nem em momentos pontuais da escola, como
os “conselhos de classe” a ideia de classe como um grupo emerge, uma vez
que o ritual adotado tende a examinar, de um lado, aluno por aluno e, de
outro, qual professor conseguiu ou nao resolver, isoladamente, as dificuldades.

Diante do conjunto das respostas, algumas questoes despontam: Qual
relagdo esta sendo estabelecida por essas professoras com o conhecimento,
com as matérias que elas lecionam e a formacao de individuos? Ao identifi-
carem que alguns estudantes ndo estdo alfabetizados e que isso compromete
a vida escolar deles, inclusive na violéncia escolar, por que as professoras se
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sentem pouco ou nada concernidas em interferir nesta situagcdo? Qual tem
sido o entendimento dessas profissionais sobre a chamada “cultura de paz"?
Dada a terceirizacdo da autoridade, agbes como a instalacido de comissoes de
resolugdo de conflito e a eleicdo de um profissional “orientador de convivén-
cia” podem estar contribuindo com a expectativa de que um especialista tera
um saber — externo aquele produzido na escola — e que ele serd a autoridade
capaz de eliminar as violéncias?

Tal nogao parece enfraquecer a possibilidade de construcao de uma au-
toridade vinda dos saberes de todos aqueles que constituem a escola cotidia-
namente e, no caso da categoria docente, de uma autoridade vinda do seu
conhecimento formal e de suas praticas em sala de aula. Contudo, sabemos
que hd uma base material para que professoras e professores sintam-se des-
providos de autoridade uma vez que a que é fundada no conhecimento esta
minada dentro e fora da escola. Fora, com a consolidacdo do ressentimento e
de um crescente anti-intelectualismo na sociedade ja observados por Adorno
(2019); dentro, com a imposigao de contetidos aos professores em forma de
cartilhas e slides que destroem qualquer possibilidade de criagdo e pensa-
mento como atividades ligadas a profissdao de ensinar, transformando-a cada
vez mais em mera instrugao de tarefas (Catini, 2020).

CONCEP(;OES E PERCEPQ()ES DE PROFESSORES SOBRE BULLYING:
género, educacao e autoridade

Resumo: A identificagao e o enfrentamento do bullying tem sido um importante debate na e da educagao escolar.
A pesquisa, amparada nos estudos de Adorno, atenta para a autoridade esclarecida ou ndo esclarecida e para a
importancia da atuagao docente na identificagdo e enfrentamento da violéncia escolar. Foram entrevistados seis
docentes que lecionam e sao formados nas disciplinas de artes, educagdo fisica e portugués. As respostas sobre a
percepgao e a andlise da violéncia entre estudantes, a descricao das caracteristicas dos estudantes que praticam e
do que sofrem as agressoes e o papel das autoridades, trazem estereétipos de géneros fortalecendo a compreensao
de que a atuagdo docente pouco ou nada pode fazer diante do bullying, mesmo quando identificado e associado
a dupla hierarquia escolar, a oficial e a nao oficial. Ainda assim, alguns trechos das entrevistas indicam que ha
contraposigoes a esses entendimentos e que as agoes de enfrentamento a violéncia escolar podem ser encaradas
como parte do exercicio docente bem como de toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Bullying; Hierarquias escolares; Autoridade docente; Género; Violéncia escolar.

TEACHERS” CONCEPTIONS AND PERCEPTIONS ABOUT BULLYING:
gender, education and authority

Abstract: The identification and confrontation of bullying has been an important topic of debate in and about
school education. This research, supported by Adorno’s studies, focuses on enlightened or unenlightened
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authority and the importance of the role of teachers in identifying and confronting school violence. Six teachers,
who teach and are trained in the subjects of arts, physical education, and Portuguese, were interviewed. The
responses about the perception and analysis of violence among students, the description of the characteristics
of students who perpetrate and those who suffer aggression, and the role of authorities reveal gender
stereotypes, reinforcing the understanding that teaching actions can do little or nothing against bullying, even
when identified and associated with the dual school hierarchy, both official and unofficial. Nonetheless, some
interview excerpts indicate that there are oppositions to these understandings and that actions to confront
school violence can be seen as part of the teaching practice as well as the entire school community.

Keywords: Bullying; School Hierarchy; Teacher Authority; Gender; School Violence.

CONCEPCIONES Y PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES SOBRE EL
ACOSO: género, educacion y autoridad

Resumen: La identificacion y el enfrentamiento del acoso escolar han sido un debate importante en y
sobre la educacién escolar. La investigacion, apoyada en los estudios de Adorno, se enfoca en la autoridad
esclarecida o no esclarecida y en la importancia del papel docente en la identificacion y el enfrentamiento de
la violencia escolar. Se entrevistaron a seis docentes que ensenan y estan formados en las disciplinas de artes,
educacion fisica y portugués. Las respuestas sobre la percepcion y el andlisis de la violencia entre estudiantes,
la descripcion de las caracteristicas de los estudiantes que perpetran y los que sufren agresiones, y el rol de las
autoridades, revelan estereotipos de género, reforzando la comprensién de que la actuacién docente puede
hacer poco o nada frente al acoso escolar, incluso cuando se identifica y se asocia con la doble jerarquia escolar,
la oficial y la no oficial. No obstante, algunos extractos de las entrevistas indican que hay contrapuntos a estos
entendimientos y que las acciones para enfrentar la violencia escolar pueden ser vistas como parte del ejercicio
docente, asi como de toda la comunidad escolar.

Palabras-clave: Acoso escolar; Jerarquias escolares; Autoridad docente; Género; Violencia escolar.
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