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Dos estuclos ja desenvolvidos que versam sobre a problematica da relagao
teoria e pratica na formacao de professores, tanto nacionais (ALVES; GAR-
CIA, 2002; SILVA, 2002; KUENZER, 2004; PIMENTA, 2005; ARAUJO, 2005),
como internacionais (ZEICHNER, 1993; SCHON, 1998; NOVOA, 1998; TAR-
DIF, 2002), muito jé se avangou na critica a organizagao curricular fragmentada,
fator da cisdo entre teoria e préatica no processo formativo. Todavia, pouco se
avangou no que se refere ao desenvolvimento do pensamento para a compre-
enséo deste fendmeno. Dessa lacuna, surge a necessiclacle de desenvolver o pre-
sente estudo, considerando-se que essa problematica nao é restrita a formagéo
do pedagogo, mas perpassa o processo formativo de professores em geral.

Assim, pretende-se buscar respostas a seguinte questao: quais as contri-
buicoes da Psicologia Histérico-Cultural para a compreensao da relacao
teoria e pratica na formacao inicial do pedagogo?

Para interpretar e apreender cientificamente o objeto em sua totalidade, o
presente estudo, de carater teérico, busca analisa-lo em meio as contradigbes
das condigdes objetivas que o determina.

A exposigao dos resultados da investigagdo estd organizada da seguinte for-
ma: primeiramente, intenta-se explicitar como é entendido o desenvolvimento
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do pensamento empirico e do pensamento teérico na Psicologia Histérico-Cul-
tural, buscando contribuigbes para a compreensio da relacio teoria e prética
na formagdo inicial do pedagogo. Para tanto, nos aportamos em estudos de
Davidov (1988), dentre outros representantes dessa vertente teérica. Em segui-
da, apresentamos resultados da analise de Relatdrios de Estégio Supervisionado,
produzidos por estudantes dos 52 e 62 periodos do Curso de Licenciatura em
Pecdagogia, de uma Instituicio de Ensino Superior (IES) privada, da cidade de
Boa Vista-RR. Nesta andlise, esforgamo-nos em depreender alguns indicadores
da relacao teoria e pratica presente nos Relatérios, por esses serem manifes-
tagdes concretas das produgdes dos estudantes, portanto, reveladores daquela
relagao no processo de formagéo de professores, compreendlida na perspectiva
da formagao do pensamento empirico e do pensamento tedrico.

Este estudo almeja somar aqueles que tém empreendlido esforgos para a efe-
tivagao da aprendizagem docente do profissional pedagogo no sentido da forma-
Gao do pensamento tedrico para a efetivagio da unidadle teoria e pratica e para
o cumprimento de sua fungao social como educador: a transmissio do conhe-
cimento historicamente sistematizado, de maneira adequadamente organizada.

Pensamento Empirico e Pensamento Tedrico

Dos postulados do materialismo histérico e dialético, podemos inferir que
a relagdo teoria e pratica é inerente a existéncia humana, pois ela se configura
na agao transformadora do homem sobre o mundo que, de natural, passa a
artificial por meio de criagdes que envolvem mente e COrpo, ou seja, por meio
de um processo de idealizagao, de atividade tedrica que se objetiva em mani-
festagbes concretas da pratica social.

Ao nascer, o homem depara-se com um mundo j4 existente, independen-
temente de sua consciéncia e de sua vontade. Para humanizar-se, necessita se
apropriar das aquisicoes realizadas pelas geragoes precedentes e objetivadas
na cultura material e intelectual.

Dada a complexidade do mundo organizado sob relagées de dominago,
a divisao social do trabalho, necessaria para os homens organizarem e produ-
zirem suas vidas, tornou fato a cisao entre aqueles que planejam as acées e
aqueles que as executam, sem mesmo dominarem ou terem participado das
decisGes para as quais agem. Nessa relagao, aqueles que ndo participam do
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planejamento, sendo apenas executores das agoes, mantém-se a margem das
objetivagdes mais elaboradas, consequentemente, a possibilidade de desen-
volvimento de suas potencialidades psiquicas sao igualmente limitadas. Dessa
forma, teoria e prética sao cindidas.

Pautando-nos em postulados vigotskianos, segundo os quais formar um tipo
de pensamento superior, com tipos especificos de generalizagdo e abstragao, re-
quer o maximo de apropriagao de conhecimento sistematizado, empenhamo-nos
em buscar subsidios na Psicologia Histérico-cultural para a compreenséao do de-
senvolvimento desse tipo de pensamento, buscando nessa reflexao contribuigoes
para se compreender a relagdo teoria e pratica na formagéo inicial do pedagogo.

Para o prosseguimento das reflexes tomam-se as contribuicoes de Davi-
dov (1988), o qual aponta a tarefa de modificar o contetido e os métodos de
ensino das criangas, no sentido de introduzir no programa das disciplinas esco-
lares os conhecimentos correspondentes as conquistas da ciéncia e da cultura
contemporaneas, para que os alunos sejam ensinados a pensar teoricamente.

Davidov (1988) nao nega o fato de qualquer ensino escolar desenvolver
capacidades intelectuais nos individuos, porém, faz a critica a um tipo que se
limita & formagao do pensamento empirico ao ensinar conteldos se utilizando
de métodos respaldados por uma base epistemoldgica sustentada na légica
formal, que se limita a uma relagao cotidiana, utilitdria com os objetos e fe-
ndémenos e por isso alheios a avaliagdo e compreensao teérica da realidade.

Essa forma de ensinar desenvolve o pensamento no limite do empirico,
com tipos especificos de generalizagdo e abstracao, em virtude de ocorrer
por meio de procedimentos peculiares para formar os conceitos. Torna-se um
obstdculo para a apropriagao plena do objeto de estudo, envolto de relagoes
complexas que ndo se mostram de imediato.

Cultivar esse tipo de pensamento na escola ndo permite que se desenvolva
o pensamento tedrico, uma vez que “[...] 0 pensamento empirico se origina e
pode mais ou menos desenvolver-se fora da escola, ja que suas fontes estdo
vinculadas a vida cotidiana das pessoas. (DAVIDOV, 1988, p. 6, grifo nosso)'.

1. Na versdo em espanhol do original russo, lé-se: “[...] el pensamiento empirico se origina y pue-
de mas o menos desarrollarse fuera de la escuela, ya que sus fuentes estdn vinculadas a la vida
cotidiana de las personas”.
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Ante essa constatagao, é possivel enfatizar que ter acesso a educacdo esco-
lar e aos conhecimentos cientificos nao significa por si s6 desenvolver o pensa-
mento tedrico — um tipo de pensamento superior em relagio ao pensamento
empirico — se o ensino daqueles conhecimentos estiver organizado tendo por
base a légica formal.

Nessa perspectiva, generalizagao e abstragdo ndo se separam e o comum,
como qualidade essencial do objeto, € o que se destaca das demais qualidades
observadas, fixado por uma palavra-termo que remete ao conceito generali-
zador. “O movimento da percepgdo ao conceito é a passagem do concreto,
sensorial ao abstrato, imaginavel [...].” (DAVIDOV, 1988, p. 102)2.

Isso nao significa, porém, que esse tipo de generalizagio conceitual ndo cum-
pra uma fungdo no processo de ensino dos conceitos. Pelo contrério, a generaliza-
Gao empirica permite ao aluno realizar uma operagio de grande importancia em
toda a sua atividade de estudo: a sistematizagdo ou classificacio, sendo uma das
tarefas centrais do ensino levéd-lo a conhecer os esquemas de classificacio.

A esse respeito, Davidov (1988, p. 102) ressalta que:

Os alunos classificam os animais e as plantas (biologia), as partes da palavra e a
oragao (gramdtica), as figuras planas e os corpos (geometria), etc. [...] A criagdo de
uma hierarquia de generalizagdes est4 subordinada a tarefa de reconhecer obje-
tos ou fenémenos como pertencentes a um determinaco género e espécie, como
pertencentes por suas propriedades a um determinado lugar na classificagio®.

Porquanto, pretende-se destacar que, ao restringir-se a esse modo de en-
sino dos conceitos cientificos, ancorado na l6gica formal, desenvolve-se no
aluno apenas sua capacidade para fazer generalizacdes restritas a observacio,
tomando como ponto de partida a sensacio e a percepgio do sujeito em re-
lagao ao objeto estudado, o dado visualmente e captado sensorialmente, por
pautar-se no principio do cardter visual direto, promovendo empiricamente a
formacao dos conceitos.

Assim, a aparéncia passa a ser tomada como esséncia, reduzindo o conte-

2. Na versao em espanhol do original russo, |é-se: “El movimiento de la percepcién al concepto es
el pasaje de lo concreto, sensorial a lo abstracto, imaginab

3. Na versao em espanhol do original russo, 1&-se: “Los alumnos clasifican los animales y las plan-
tas (curso de biologia), las partes de la palabra y la oracién (gramatica), las figuras planas y los
cuerpos (geometria), etc. [...] La creacidn de uma jerarquia de generalizaciones estd subordinada
a la tarea de reconocer objetos o fenémenos como pertenecientes a un determinado género y
espécie, como pertenecientes por sus propiedaces a um determinaclo lugar en la clasificacién”,
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tGdo do conceito aos dados sensoriais, aos tragos comuns, externos, captados
diretamente do objeto e apresentados por via da comparagao.

O conceito ensinado sob a forma da descricdo, fora do seu movimento,
“[...] constitui-se no conjunto dos tragos comuns levantados pela percepcao e
descritos verbalmente, desarticulado das formas de atividade mental, consi-
derando os atributos externos dos objetos como auténomos e independentes
entre si [...].” (MORAES, 2008, p. 72).

Nesse sentido, de acordo com Lefebvre (1979), a légica formal estd no ini-
cio do processo de conhecer, como principio do pensamento racional, estan-
do af o seu limite. Como adverte Davidov (1988), com base em pressupostos
marxianos, a compreensao empirica dos fatos e fendmenos nao penetra em
suas relagdes internas, mas limita-se a descrever, catalogar, expor e esquema-
tizar os elementos das suas manifestagbes externas.

Isso significa que o objeto s6 pode ser descoberto se forem desveladas suas
multiplas mediagdes, se for incluido num sistema conceitual e compreendido
no seu processo de formagao histérica, ou seja, aquilo que se capta direta-
mente, o observavel, o sensivel, deve ser correlacionado mentalmente com o
passado e projetado para o futuro. Esse processo s6 se faz possivel mediante o
pensamento tedrico, pois tal pensamento nao capta o objeto de forma isolada,
unilateralmente, como o faz o pensamento empirico, pelo contrario, redine as
coisas que nao sao semelhantes, diferentes, multifacetadas, que ndo séo coin-
cidentes, mas que sdo determinantes do objeto em questio (DAVIDOV, 1988).

Desse modo, a relagdo estabelecida com o objeto refere-se a relagio ob-
jetiva geral e particular, ao contrario do pensamento empirico, que tem como
ponto de partida o particular ascendendo para o geral, em que se busca o igual
em cada objeto da classe a qual pertence.

O desenvolvimento do pensamento tedrico pressupde outro modo de se
organizar o ensino e de tratar o contetido selecionado. O estudo do conhe-
cimento mais elaborado e sua compreensdo, bem como dos acontecimentos,
posto que se deva considerar a origem e o desenvolvimento dos conceitos,
tomados a partir da légica dialética, que incorpora em sua estrutura a légica
formal (DAVIDOV, 1988).

O pensamento tedrico, justamente, descobre as inter-relagbes do objeto
no sistema de sua formagao, no movimento do geral ao particular e do parti-
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cular ao geral, pois qualquer objeto, ao possuir uma série de tracos especiais
que sao inerentes somente a ele, s6 existe em unidade com o geral que o
determina.

Isso significa que “[...] o geral constitui aquilo que é inerente a uma quan-
tidadle de objetos singulares, particulares. Se os tracos individuais destacam o
objeto dado dos outros objetos, o geral € como se o aproximasse desses outros
objetos [...]", bem como “condicionasse a sua pertenca a uma determinada
espécie ou classe de objetos homogéneos” (AFANASSIEV, 1985, p. 127).

Nessa perspectiva, a integridade objetiva, que existe por meio da conexio
das coisas singulares, é o que se pode denominar de concreto, ou seja, a uni-
dade do diverso.

Assim, o limite entre a experiéncia sensorial e o pensamento tedrico passa
pela linha do esclarecimento das causas internas e as condicoes de origem de
determinado objeto, fendmeno, em resposta as seguintes questoes: para qué
e por qué; sobre que base; devido a qual possibilidade se converteu no que é
e nao em outra coisa (DAVfDO\/, 1988).

Nessa diregdo, descobrir as conexées internas como fonte dos fendmenos
observados, sua reprodugao como concreto, s6 ocorre pelo pensamento reali-
zado em forma de conceito, quer dizer, o pensamento teérico.

No caso especifico dos estudantes de pedagogia, quando se deparam com
a realidade educacional, com as situagdes de ensino e aprendizagem no con-
texto de sala de aula, para o seu desvendamento e compreensio, exige-se o
processo do pensar teoricamente cada vez mais complexo, mediado pelos co-
nhecimentos filoséficos, didaticos, psicoldgicos, libertando-se do imediatismo.
Essa forma de pensar é necesséria, inclusive, para se reconhecer os problemas
essenciais com os quais se defronta, pois ao se aproximar cada vez mais de
determinado objeto, outras propriedades suas, que até entio eram ‘invisiveis’,
nao mais o serdo e, assim, sucessivamente.

Nesse sentido, os conhecimentos sistematizados das diferentes areas, ao
atuarem como instrumentos simbdélicos mediadores entre o sujeito e a reali-
dade, visando a superagao por incorporagdo, do pensamento empirico, per-
mitem uma agao mental que implica a unidade teoria e prética para além da
interpretacdo e contemplagao do real, mas para a producido de novos conhe-
cimentos, necessdrios a sua transformagao, o que, por sua vez, exige reflexdo,
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andlise e generalizagdo tedricas, constituidas por um nivel de pensamento
cientifico.

Observa-se, portanto, que ndo basta admitir a necessidade de os cursos
de formagédo de professores contemplarem a relacao teoria e pratica, mas jus-
tamente proporcionar os mediadores culturais, ou seja, os elementos tedricos
que permitem uma andlise que nao se restrinja a realidade empirica.

Os Relatorios de Estdgio dos Estudantes do 5° e 6° Periodos do
Curso de Pedagogia: A Relacdo Teoria e Pratica

Os Relatérios de Estagio analisados, a luz da base conceitual da Psicologia
Histérico-Cultural, foram elaborados por estudantes do 52 e 62 perfodos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior
privada, da cidade de Boa Vista-RR, os quais ingressaram no Curso no ano
de 2007. Foi tomado para andlise um total de 21 relatérios, porém, dados os
limites do presente texto, apenas exporemos uma parte das andlises tecidas.

No processo de exploragao do material, mediante sua leitura, observou-se
a frequéncia com que eram mencionadas certas expressoes, 0 que se carac-
terizou em regularidades, das quais se depreenderam categorias empiricas.
Como o 52e 0 62 periodos consistem no momento do estagio, em que se reali-
zam atividades que versam, prioritariamente, sobre a sala de aula, percebeu-se
ser recorrente a mengao de aspectos concernentes ao processo ensino-apren-
dizagem, tangentes a relagdo professor-conhecimento-aluno, configurando-se
em categorias empiricas maiores.

A medida que se procedeu a anélise dos Relatérios, fonte dos dados cole-
tados, deparou-se, portanto, com mengdes ao ensino tradicional, como uma
abordagem nociva a aprendizagem, em que os estudantes a ela se opdem pro-
pondo a condugdo de um ensino em uma perspectiva inovadora, que permita
aos alunos uma aprendizagem significativa e prazerosa, ao partir da realida-
de, do cotidiano e dos conhecimentos prévios daqueles, para a efetivagao do
processo formativo. Desse modo, estabeleceram-se as seguintes subcategorias
empiricas: critica ao ensino tradicional; promogao de uma aprendizagem signi-
ficativa e considerar a realidade do aluno.

Os estudantes tecem a ‘critica’ ao que consideram um ensino tradicional
por identificar, durante a observagdo dos encaminhamentos adotados pelos
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professores nas salas de aula da escola campo do estagio, caracterfsticas com-
pativeis com aquelas que, por suposto, foram-lhes apresentadas no processo
formativo, como definidoras do conceito de Pedagogia Tradicional. Contra-
poem-se a essa, propondo outros encaminhamentos, descritos como equiva-
lentes as caracteristicas que definem o que entendem por uma ‘aprendizagem
significativa’. Esse tipo de andlise e generalizagdo caracteriza uma acio mental
empfrica, guiada pela l6gica formal.

Para essa I6gica, os objetos sao constituidos de propriedades e relagées es-
pecificas que lhes permitem ser identificados como tais, por estarem limitadas
aos seus aspectos extrinsecos. Na |égica formal, os objetos portam indicios que
possibilitam ao sujeito estabelecer suas diferencas e semelhancas em relacio
a outros objetos, as quais podem ser abstraidas, utilizando-se o recurso da
comparacao.

O sujeito, na relagdo com o objeto, seleciona as qualidades que lhes sao
comuns e essas qualidades dao “[...] a definicdo do conceito em forma de
enumeragao das qualidades gerais para os objetos que entram no contetido do
correspondente conceito.” (DAVIDOV, 1988, p. 101), para o qual utiliza uma
palavra termo que denomine o objeto.

Os estudantes, ao utilizarem palavras termo ‘ensino tradicional’ e ‘apren-
dizagem significativa’, destacam, da situacio observada, as caracteristicas
extrinsecas do fendmeno que equivalem aquelas qualidades que formam o
contetido do conceito ‘Pedagogia Tradicional’ e ‘Teoria da Aprendizagem Sig-
nificativa’. Esse fato se constata nos Relatérios do 52 como do 62 perfodos, dos
quais se elegeram, para exemplificar, as seguintes passagens:

Com base nas observagoes realizadas, foi notével a questio do tradlicionalismo na
sala de aula, onde o professor tem o papel apenas em transmitir as informa-
¢Oes como se os alunos fossem simplesmente receptores do conhecimento,
onde ndo se valoriza o poder e as capacidades de reflexdo e do raciocinio légico
baseado simplesmente na repeticao, na memorizagio dos contetidos (RELA-
TORIO 05.6, 2009, p. 13, grifo nosso).

Continuando a andlise da escola-campo, verificou-se através de observages
e entrevistas realizadas que os professores em sua pritica didria utilizam-se
de métodos tradicionais de ensino, onde [sic] o professor detém o conhe-
cimento e o poder decisério quanto a metodologia, contelido e avaliagio no
processo de aprendizagem. Segundo Carraher (1984), o ensino tradicional da
educagio trata o conhecimento como um contetido, como informagées, coisas e
fatos a serem transmitidos ao aluno. Seguindo este modelo, o ensino torna-se
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transmissao de informacdes ao invés de construcao de conhecimento. [...]
(RELATORIO 12.5, 2009, p. 7, grifo nosso).

Observa-se que os estudantes destacam nas situagdes relatadas os seguin-
tes indicios: a postura autoritdria e centralizacdora do professor em relagéo a
postura passiva dos alunos; a transmissao do conhecimento; o conteudismo,
a memorizagao, associando-os aquilo que consideram caracterizar um ‘mo-
delo tradicional de ensino’, ou seja, identificam, nas propriedades isoladas do
objeto, o que é comum a definigdo do conceito: ‘Pedagogia Tradicional’. Ao
mesmo tempo, as caracteristicas que sdo comuns a esse objeto lhes permitem
destacar o que o difere daqueles atributos que caracterizam outro objeto, qual
seja, a ‘aprendizagem significativa’, utilizando-se para isso o recurso da com-
paragao.

Sobre esse procedimento légico formal, em relagao ao contetido de deter-
minado conceito, Lefebvre (1979, p. 139-140) assim esclarece a respeito do
conceito de ‘ser’, que se tomou aqui como anélogo:

Uma boa definigdo de um ser — uma definigao absoluta — diria tudo o que ele ‘é’,
enumeraria todas as suas qualidades, toda sua compreensao, indicando simultane-
amente todas as classes de seres nas quais é possivel situ-lo, indo hierarquicamen-
te das mais numerosas as menos numerosas. Segundo a concepgao metafisica que
se juntou a ldgica formal desde Aristteles e os aristotélicos (escoldsticos medie-
vais), essa enunciagdo — dando a ordem, a estrutura e a organizagao das coisas em
sua definigao — seria um conhecimento completo, absoluto, dessa coisa.

Nesse caso, o conceito é determinado pelos indicios essenciais do objeto,
ou seja, aquilo que o designa, que nao poderia ser o objeto mesmo, sem esses
aspectos. Em se tratando do conceito de ‘Pedagogia Tradicional’, sdo indicios
essenciais, definidos sob a légica formal: transmissdo do conhecimento; papel
centralizador do professor; papel passivo do aluno; autoritarismo; memoriza-
gao. Esse procedimento permite aos estudantes identificar, mediante a obser-
vagao sensivel, os indicios essenciais desse objeto e destacar o que o difere
de outro conceito, qual seja, o de ‘Teoria da Aprendizagem Significativa’, ao
comparé-los e destacar neles aquilo que os diferem.

Embora tenha se constatado o recurso da comparagdo nos demais Re-
latérios, elegeram-se dos relatos supracitados as alternativas propostas, pelos
estudantes, intentando superar os encaminhamentos que levam a um ‘ensino
tradicional’, a partir de procedimentos que caracterizariam uma ‘aprendiza-
gem significativa’:
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Contribuir e estimular o interesse pela leitura e escrita dos alunos, na busca de
uma aprendizagem significativa, que oportunize o desenvolvimento, intelectu-
al, social e cultural do aluno (RELATORIO 05.6, 2009, p. 6, grifo nosso).

[...] desta maneira fica evidente a dificuldade ou falta de planejamento do uso
[pelo professor] de materiais concretos ou jogos didaticos que ajudassem a
estes alunos a compreenderem a matemitica de forma mais criativa e pra-
zerosa. Segundo os PCNs, ‘o ensino deve ser centrado em métodos praticos evi-
tando a repetigao de procedimentos e o actimulo de informaces’ (RELATORIO
08.5, 2009, p. 7-8, grifo nosso).

Depois do recreio ela [a professora] iniciou um novo contelido de Histéria
“A abolicdo da escravatura”. Nio seria mais significativo para o aluno, com
maior aprendizagem, se a professora tivesse integrado os conteiidos, tives-
se feito o aluno refletir sobre 0 momento em que houve esse acontecimento,
construindo com os alunos uma linha do tempo onde os mesmos conse-
guiriam visualizar os acontecimentos até os dias de hoje e nio somente um
contedido solto sem nenhum significado para o aluno? Segundo os PCN'S de
Histéria (1997), os objetivos do ensino de Histéria nas séries iniciais é a cons-
tituicdo da nogdo de identidade. Sendo assim, é fundamental que o ensino de
Histéria estabeleca relagbes entre identidades individuais, sociais e coletivas,
entre as quais se constituem como nacionais. Era o que a professora deveria
fazer, pois agindo dessa forma ela estaria estabelecendo relacdes entre o
preconceito racial, fazendo a crianga refletir e compreender o processo de
como surge esse preconceito e como a sociedade esta dividida (RELATORIO
12.5, 2009, p. 7-8, grifo nosso).

Nesses relatos, verifica-se a compreensdo dos estudantes do que caracteri-
za uma ‘aprendizagem significativa’, ao se oporem aos encaminhamentos dos
professores, considerados como tradicionais, propondo agées, por sua vez,
consideradas inovadoras: voltadas ao interesse da crianga, ao prazer de apren-
der, a reflexdo, a integragdo dos contetidos.

Percebe-se que ‘aprendizagem significativa’ refere-se & nio imposicao do
conhecimento ao aluno, mas sim contribuigdo para o desenvolvimento de ati-
tudes, da autonomia intelectual, perante o excesso de informagoes, produzi-
das por uma sociedade em constantes mudangas tecnolégicas, de modo que
o individuo, sozinho — autonomamente — aprenda a buscar as informacdes e
mobiliza-las quando necessério.

Essa compreensao da nao imposigdo do conhecimento ao aluno, para que
nao pareca obrigatério, ou expresse autoritarismo, mas que ele se interesse
em aprender de maneira prazerosa, manifesta-se, por exemplo, no relato dos
estudantes, autores do Relatério 06.6:
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E bom lembrar que esse processo [de aprendizagem da leitura e da escrita] ndo
deve ser forcado, deve haver um interesse por parte da crianca, para que
esse processo seja prazeroso e nao obrigatorio. A leitura ndo traz somente o
conhecimento, mas proporciona maior intelecto e abre um leque ainda maior de
opinides. (2009, p. 7, grifo nosso).

Contribuir e estimular os alunos a se interessarem pela leitura e a escrita;
aprender Matemética de maneira mais criativa e prazerosa, mediante o uso de
materiais concretos ou jogos didaticos; refletir sobre os contetidos de Histéria a
medida que o professor promova a integragao desses, tragando uma linha do tem-
po que integre o contelido da escravidao negra no Brasil coldnia, com o contetido
referente ao preconceito racial e a nogao de identidades na atualidade, expressam
atributos do que, por suposto, caracterizaria uma ‘aprendizagem significativa’.

No que diz respeito, especificamente, ao contetido “A abolicao da escra-
vatura” e “preconceito racial”, “nogao de identidades”, os autores do Relatério
12.5 (2009), anteriormente referenciado, sugerem que a professora da sala de
aula observada deveria fazer uma linha do tempo, partindo da aboligao dos
escravos até chegar aos contelidos “preconceito racial” e “nogao de identida-
des”, constantes nos PCN de Histéria. Os autores fazem esta sugestao, fun-

damentando-se no discurso do respeito a diferenca e a diversidade cultural.

Observa-se, no relato dos estudantes, que o respaldo teérico para sustentar
a alternativa oferecida ao ‘ensino tradicional’ é buscado nos Parametros Curri-
culares Nacionais do ensino de Histéria, documento fortemente influenciado
pela ideologia neoliberal, difundida pelo Relatério Jacques Delors (1998).

A nogao de identidade como um dos objetivos especificos mais relevantes
definidos nos PCN’s do ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, alinha-se as orientagées constantes no Relatério Delors, no que se
refere & necessidade de ‘Coesdo Social’. Em ambos os documentos, a causa
dos conflitos e da violéncia entre os povos estaria no forte movimento migraté-
rio que provocou o distanciamento do individuo de seu grupo originério e de
suas tradigdes sociais e culturais, fazendo com que perdesse sua identidade.
Cumpre, portanto, a escola e, especificamente, ao professor no ensino dos
contelidos da Histéria, prever a formagao para a cidadania, valorizando as
identidades locais, visando ao apaziguamento de possiveis conflitos.

Percebe-se, por essas orientagdes, que o conhecimento requerido no ensino
da Histéria centra-se no conhecimento do local, do particular, do cotidiano, ou
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seja, o ensino inovador é aquele que paira sobre a superficialidade do fendme-
no. Ao solicitar a formagao de sujeitos tolerantes e que respeitem a diversidade
deixa-se implicito que o sujeito deve mudar sua atitude preconceituosa e into-
lerante com os diferentes, considerando-se o contexto a sociedade na qual a
violéncia e o preconceito sio produzidos.

Davidov (1982, p. 184), ao tratar das dificuldades tipicas na apropriagao do
material de Histdria e de outras disciplinas, apresenta elementos com base nos quais
€ possivel aprofundar esta andlise. Segundo ele, a apropriacio dos contetidos de
Histéria tem ocorrido, primeiramente, sobre imagens que representam os objetos
refletidos por um ou por outros conceitos, os quais constituem “[...] combinacdes
ora de indicios casuais e particulares, ora de indicios gerais, ou uma coisa ou outra,
porém sem nexo interno”, assim “[...] [os alunos] nao partem da lei fundamental que
explica o desenvolvimento da sociedade”, ou seja, “[...] pelas condigdes materiais de
sua vida e, antes de tudo, pelo modo de produggo. [...] Daf que, amitde, os alunos
expliquem muitos acontecimentos histéricos por causas subjetivas”.

O referido autor ndo descarta o alcance vital e educativo do método de for-
magao dos conceitos pela descrigao de suas particularidades empiricas. Podem
ser corretas, claras e precisas, porém, limitam-se a conhecimentos dos tracos e
particularidades extrinsecos aos fenémenos histéricos. Para ele, “[...] este saber
se relaciona frequentemente com atributos formalmente iguais e comuns de
numerosos fatos histéricos similares, mas nao expressa sua auténtica especifici-
dade e singularidade qualitativa, o que transcende para outro nivel conceitual
de cognigao” (DAVIDOV, 1982, p. 185)°.

Observa-se que o modo como os estudantes, autores do Relatério
supracitado, sugerem que a professora reorganize a abordagem do contetdo
de Histéria revela o conhecimento deles préprios desse contetido, ora se cen-
trando nos fatos propriamente ditos: ‘a aboligio dos escravos’, o que indica

4. Na versdo em espanhol do original russo, lé-se: “En las primeras etapas de asimilacién los
conceptos constituyen en si combinaciones ya sea de indicios casuales y particulares, ora de
indicios harto generales, bien de uma cosa y outra, pero sin nexo interno. [...] no parten de la
ley fundamental, que explica el desarrollo de la sociedad [...] por las condiciones materiales de
su vida y, ante todo, por el modo de produccién. [...] a menudo los alumnos expliquen muchos
acontecimientos histéricos por causas subjetivas”.

5. Na versao em espanhol do original russo, 1&-se: “Este saber se relaciona a menudo con atributos
formalmente iguales y comunes de numerosos hechos histéricos similares, mas no expresan su
auténtica especifidad y singularidad cualitativa, lo que es de suma transcedencia para el nivel
conceptual de cognicién”.
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um evento fortuito, com indicios casuais e particulares; ora focando ‘uma linha
do tempo’, para chegar a questao do ‘preconceito racial’ e da ‘nogao de iden-
tidades’, reveladora de aspectos gerais. Porém, ambos os procedimentos nao
partem das bases materiais da vida ligadas ao modo de produgao.

As explicagbes elaboradas pelos estudantes, tanto para o que entendem
ser uma ‘aprendizagem significativa’ contraria ao identificado por eles como
‘ensino tradicional’, como sobre o que sugerem ser o encaminhamento cor-
reto para o estimulo da leitura e da escrita, de como abordar o conteddo de
Hist6ria, ou mesmo o contetido da Matematica, a partir de jogos que tornem
essa aprendizagem mais prazerosa, perdem de vista as origens e necessidades
de teorizagdo dos conceitos a serem ensinados, ou seja, 0 modo de producao
da vida, que se constitui no todo que da unidade ao aparentemente contrério.

Ante ao exposto, verifica-se que a agdo mental dos estudantes, diante da
realidade observada, limita-se ao pensamento empirico, uma vez que isolam
os objetos — ‘ensino tradicional’ e ‘aprendizagem significativa’ — dos aspectos
mais gerais que os determinam, restringindo-os a uma situagao particular, por-
tanto, uma andlise e generalizacdo empirica, decorrente da légica formal, ja
que o geral, nessa perspectiva, é aquilo que se repete em um mesmo objeto
e possibilita compara-lo a outro, estabelecendo-se semelhangas e diferencas,
pois sdo compreendidos de maneira estatica.

Desse modo, os estudantes partem do particular para o geral, uma vez que
este, na légica formal, é o estével, aquilo que se repete, possibilitando, assim, o
movimento da percepgédo ao conceito, do sensivel ao abstrato, a generalizagao
empirica do conceito (DAVIDOV, 1988).

E possivel inferir que os estudantes em processo inicial de formagao de
professores ndo analisam o processo de ensino e aprendizagem mediados por
conhecimentos cientificos que hes possibilitem compreender e atuar sobre o
fenémeno observado além de orientagbes tedrico-pragmaticas, suporte esse
fornecido durante a formacao, revelado nos relatos.

Sobre essa questao recorremos a escritos de Davidov (1998) que tratam de
forma critica o ensino escolar que se realiza por meio de métodos sustentados
pela l6gica formal e que, portanto, desenvolve nos estudantes apenas o pensa-
mento empirico, limitando-os a uma relagao cotidiana, utilitéria em diregao as
coisas e por isso alheia a avaliagdo e compreensao tedrica da realidade.
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Consideracoes

Ante aos pressupostos apresentados, no que se refere ao desenvolvimento
do pensamento empirico e do pensamento teérico na Psicologia Histérico-
-Cultural, é possivel inferir que eles contribuem para se compreender a relacio
teoria e pratica na formagao inicial do pedagogo, uma vez que pensar teori-
camente sobre a realidade implica a apropriagio por meio da linguagem, de
um sistema conceitual que atua como mediador simbélico necessario & apre-
ensao do objeto em suas relagoes e determinacdes histéricas. Outro aspecto
importante do pensar teoricamente é o transito do geral para o particular, do
movimento que vai do abstrato ao concreto pensado, somente possivel pela
l6gica dialética.

Portanto, ao restringir-se a descrigao do aparente, captado pelas sensacées
e percepgbes imediatas, porque limitadas a um tipo de pensamento empirico,
0 sujeito passa a apreender apenas as propriedades isoladas do objeto, aquilo
que lhe é apresentado como seus aspectos extrinsecos, posto que é um tipo
de pensamento guiado pela logica formal.

Mediante a andlise dos Relatérios de estagio, depreendemos que o tipo
de pensamento que os estudantes, futuros pedagogos, manifestam diante da
realidade educacional é o pensamento empirico, pois perdem de vista os de-
terminantes mais amplos das situagdes por eles observadas. E possivel inferir,
portanto, que o modo como os contetidos que compde o curriculo do curso
sdo trabalhados ndo lhes possibilita o desenvolvimento do pensamento ted-
rico, ou seja, irem além do imediatamente dado, cindindo teoria e prética.
Porquanto, para a perspectiva teérica adotada no presente estudo, a unidade
teoria e pratica so se efetiva mediante a apropriagao do conhecimento objeti-
vado sob a légica dialética.

Resumo: Este artigo tem como objetivo buscar nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural
contribuicdes para a compreensdo da relagao teoria e pratica na formagdo inicial do pedagogo.
Para tanto, toma como fonte de analise os relatérios de Estdgio Supervisionado dos estuclantes dos
52 e 62 periodos do Curso de Pedagogia, concebendo-os como os articuladores dos contetidos
das disciplinas que compoem a matriz curricular e as préticas pedagégicas analisadas pelos aca-
démicos em situagées de estagio. Para a teoria que orienta este estudo, a apropriacio de conhe-
cimentos — considerados como mediadores culturais — é o meio pelo qual cada novo individuo
desenvolve suas capacidades intelectivas, tornando-se parte do género humano. Sem perder de
vista as contradicées que emergem da sociedade capitalista, dos pressupostos depreende-se a
possibilidade de os conhecimentos historicamente produzidos e sistematizados na area da cién-
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cia pedagdgica atuarem como elementos mediadores entre o sujeito e a pratica pedagégica, no
momento de elaboragio dos relatérios de estdgio, quando se exige uma reflexdo teérica sobre a
pratica vivenciada. Nessa perspectiva, portanto, a unidade teoria e pratica se efetiva mediante a
formagao do pensamento teérico.

Palavras-chave: Teoria e Pratica — Psicologia Histérico-Cultural — Formagao do Pedagogo — Pen-
samento Tedrico.

Abstract: Contributions within historical and cultural Psychology are analyzed for the understan-
ding of the relationship between theory and practice in the pedagogue’s initial formation. The
sources of current analysis comprised reports of Supervised Training of university students in the
5™ and 6" period of the Pedagogy Course. The students are perceived as agents of the contents
of the disciplines that form the curriculum matrix and the pedagogical practices investigated by
the same students in training conditions. According to the theory, knowledge appropriation, as
culural mediators, is the medium through which all individuals develop their intellectual abilities
and thus partaking of humanity. Without forgetting the contradictions hailing from capitalist socie-
ty, the presuppositions show the possibility that historically produced knowledge and systemized
in Pedagogy work as mediating factors between the subject and pedagogical practice during the
elaboration of the training reports. A theoretical reflection on the experienced practice is required
at this moment. Theory and practice are materialized through the formation of theoretical thought.

Keywords: Theory and Practice; Historical and cultural Psychology; the formation of the pedago-
gue; theoretical thought.
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