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No Brasil, o direito universal de acesso a educagdo é assegurado pela
pela Constituicao Federal de 1988 que estabelece “igualdade de condigoes
de acesso e permanéncia na escola” (Inciso |, art. 208). Avangos' significativos
nos esforgos de alterar o sistema educacional a favor da escola para todos sao
expressos na consolidacao Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
n. 9.394/96 - no artigo 59 que preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar organizagdo curricular, métodos de ensino, sistemas de avaliagdo
adequados e os recursos necessarios para atender as necessidades de todos
alunos matriculados em escolas regulares.

No que concerne a organizagao das politicas publicas voltadas para a
educacdo, o acesso ao sistema educacional de criangas, antes afastadas das
escolas regulares, é um avango importante no processo de democratizagao do
pafs. Porém, se a escola mantém intensa relagdo com totalidade da organizagao
social, cabe refletir sobre as contradigdes socias que nela se apresentam.

' Segundo a Secretaria de Educagao Especial (Seesp/MEC) no Brasil houve um salto no nimero de matriculas
de alunos em situagao de inclusao em sala de aula regulares: de 43.923 em 1998 para 325.136 em 2006.
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E preciso refletir sobre as relagoes de poder subjacentes a praxis educativa,
particularmente aos objetivos da educagao, os modos de transmissao dos saberes
escolares, a organizagao curricular, bem como aos processos avaliativos, pois
tais aspectos podem favorecer ou se tornarem obstaculos para o processo de
implementagdo da educagao inclusiva nas escolas.

Segundo Crochik et al. (2011):

A educagdo inclusiva esta sendo implementada em nosso meio, quer em
termos de integracdo quer em termos de inclusdo'. A integragdo se refere ao
aluno com necessidades educacionais especiais que deve se adaptar a escola
e se tornar o mais normal possivel; ja a inclusao prevé que a escola deve se
modificar tendo em vista as novas necessidades trazidas por esse tipo de aluno.

As formas como a escola se organiza para atender as criangas em situagao de
inclusdo sdo determinantes para a garantia de seus direitos previstos na LDB de
1996. As efetivas possibilidades da escola se tranformar de modo a atender as
necessidades de alunos que devem ser nela incluidos - propria da perspectiva da
inclusdo e ndo da integragdo — bem como as dificuldades para se alcancar seus
objetivos, inscrevem-se num conjunto de contradigbes expressas em praticas e
representagoes sobre os fins da educagao e os meios para atingi-los.

A escola se define por constituir relagdes sociais especificas, associadas
as formas de exercicio do poder operantes no conjunto da vida da totalidade
social. Nao se dedica somente a universalizacao dos saberes que compreendem
os diversos campos do conhecimento, tomados como uma espécie de ‘acervo
cultural” da humanidade, mas, fundamentalmente, compreende relagbes de
ensino e de aprendizagem de formas de relagdes de poder mediadas por
uma racionalidade prépria ao capitalsmo tardio: a racionalidade tecnolégica
(Marcuse, 1973). Trata-se de uma forma sisteméatica de pensar fen6menos
socias (a politica, a economia, a salde, a educagdo, a sexualidade). Sob
esta racionalidade, a organizagao social e as relagdes nela circuscritas, sao
compreendidas “de forma sistematica pelo emprego de categorias utilizadas
na técnica e na ciéncia, essas categorias teriam base na razdo instrumental
(...) e no pensamento formal (...)". (Crochik et al. 2009, p.125). A prevaléncia
da racionalidade tecnoldgica na vida social, particularmente, na escola, entre
outras variaveis, foi pensada por Adorno (1995) como uma das expressoes do
fracasso do processo educacional.
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Tal racionalidade é constitutiva das praticas institucionais escolares e
se expressa como exercicios de poder e pela naturalizagdo de hierarquias.
As praticas institucionais e suas experiéncias nelas circunscritas constituem
hierarquias sociais nas quais o principio da dominagao compreende um de
seus principais fundamentos. Segundo o autor:

Este fracasso é atestado também pela dupla hierarquia observével no ambito da
escola: a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas, e a
hieraquia nao oficial, em que a forga, o “ser homem” e todo um conjunto de aptidioes
pratico-fisicas ndo honradas pela hierarquia oficial desempenham um papel. (p.111)

Na escola, exercicio mal feito, a nota baixa, o trabalho mal elaborado, a
descoordenagdo motora, o tropeco na hora do gol, o linguajar mal estruturado,
sao freqlientemente expostos como imagens de quem ja sofreu as mutilagbes as
quais todos devem evitar, freqlientemente utilizados como modelos negativos,
sobre os quais se projetam atitudes de desprezo e humilhagdo. Se na escola
a hierarquia ndo - oficial se refere aos atributos corporais?, os sistemas de
avaliagdo, as notas, conceitos e classificagbes analogas, compreendem os
principais elementos sobre os quais se constitui a hierarquia oficial®. As regras
gerais normativas das condutas escolares, sao colocadas em cena por meio
de préticas que se referem a aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos —
primordialmente por meio de exercicios de repeticdo e de memorizagao -, a
avaliacao - o sistema de notas, conceitos e provas - e a socializagdo — aspectos
referentes a constituicdo dos grupos sociais.

Nas investigacdes de Casco (2003 e 2007), entre outros elementos, a
constituicdo dessas hierarquias mostrou-se intimamente relacionada com o
exercicio da autoridade do professor: ao tipo de tratamento que este confere
aos alunos (repreensoes e elogios); a selecao dos objetos culturais que coloca
em cena na relagdo pedagogica e a forma como organiza e avalia a aquisigao
dos conhecimentos escolares. Em certas circunstancias ele ‘autoriza’ o
comportamento discriminatério em dire¢cdo ao um aluno que porta um signo

2 A formagao da hierarquia nao oficial nas escolas foi tema de Dissertacao de Mestrado de Casco (2003). Ocupa-se,
particularmente, do estudo das relagdes que se dao entre o desenvolvimento da “pedagogia esportiva” nas aulas de
educacao fisica, a formagao do individuo, e as diferentes expressoes sociais da hierarquia que fomenta na escola.

3 A formagao da hierarquia oficial foi tema da Tese de doutoramento de Casco (2007). A pesquisa dedicou-se a
esclarecer quais os elementos constitutivos desta hierarquia, entre eles: as atitudes dos professores em relagao
aos alunos, a participagao dos alunos na sala de aula, as agressoes que se dao entre pares e as associagoes entre
tais processos e as relagdes sociais que ocorrem durante o recreio.
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considerado desviante da média do grupo. Quer seja na sala de aula (Casco
2007) ou nas aulas de educagao fisica (Casco 2003) é comum que os alunos
comparem suas performances (intelectuais ou corporais), elementos que
expressam a imanéncia do espirito competitivo no cerne das relagdes sociais
que se dao na escola. Os processos sociais calcados nesse idedrio acabam por
enaltecer a promogdo de uma espécie de ‘pacto da mediocridade’ entre os
alunos, mediado pelo exercicio da autoridade do professor: qualquer um que
destoe do que é considerado padrao de normalidade acaba sendo alvo de
ataques fisicos ou verbais, ou sdo simplesmente negligenciados por seus pares,
tendem a ser isolados do grupo.

E dentro deste cendrio que nos propusemos a investigar como esta
ocorrendo o ingresso e a permanéncia dos alunos considerados em situagao
de inclusdo nas escolas regulares. Podemos afirmar que o estado atual da
educagdo inclusiva em nosso paifs ultrapassou a discriminagdo explicita dos
alunos significativamente diferentes ao legislar sobre a obrigatoriedade (ou
preferéncia) da sua permanéncia em sala de aula regular. Porém, a partir do
distanciamento que o significativamente diferente representa perante o tipo
ideal socialmente aceito, além do fato de que nesta sociedade as relagbes entre
0s homens permanecem submetidas a l6gica da racionalidade tecnolégica e,
portanto, pautadas pelo exercicio do poder de uns sobre os outros, é possivel
indagar quais seriam as formas de relagao que se dao entre alunos e entre alunos
e professores no espago escolar. As formas tradicionais de organizagao escolar
nao teriam como conseqiiéncia — mesmo que involuntariamente - a construgao
de formas de discriminagao para com os alunos considerados em situagao de
inclusao? Partindo deste problema de pesquisa mais amplo propomos, neste
artigo, um recorte sobre a questdo da avaliagdo, uma vez que consideramos
que a racionalidade imanente a prépria organizagdo escolar se expressa nesta
pratica e que a implementacdo da educagdo inclusiva constitui-se como
problematizadora ao expor as relagdes de poder nela naturalizadas.

A pesquisa foi realizada entre 2008 e 2010 pelo Laboratério de Estudos
sobre o Preconceito (LaEP) do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo sob a coordenagdo do professor José Leon Crochik. No total foram
pesquisadas seis escolas, porém, para o presente trabalho, nos deteremos nos
dados de uma escola publica que oferece o Ensino Fundamental | na cidade
de Sao Paulo.
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Para discutir mais detidamente o papel da avaliacdo e das relagdes de
poder subjacentes a esse processo apresentaremos dados envolvendo mais
detidamente um aluno em situacdo de inclusdo e seu grupo da 42 série. Lucas®
esta refazendo a 42 série, pois foi reprovado no ano anterior, tem uma deficiéncia
fisica (é cego de um dos olhos) e, de acordo com a escola, é considerado em
situagdo de inclusdo por ter “sindrome de Golden”. Na sua sala de aula, mais
dois colegas sao considerados pela escola como alunos em situagao de inclusao:
Paulo, diagnosticado com Sindrome de Down e Ivan, identificado como autista.

Verificou-se, na pesquisa empreendida, a percepgao negativa que os
professores tinham sobre Lucas. O professor de sala afirmou que ele “se sente
rejeitado, se faz de rejeitado, é muito dificil as criangas se entenderem com ele.
Outro professor apresentou-o como “chato, aquele que nao se toca”.

Trechos de entrevista com o professor de Lucas mostram a sua tendéncia
em identifica-lo como o representante da negatividade a partir de um modelo
de conduta esperado:

O grande problema é o Lucas, por incrivel que pareca. E o tnico que nao tem
problema, e fica nessa histéria “nao consigo enxergar”. (...) Professores afirmam que
ele ndo tem muito interesse e que é menos inteligente (“tem menos capacidade”, “Ele
nao sabe escrever”...). Professora diz que “o ensina, mas que depois ele esquece tudo.

O mesmo aluno também foi vitimado por seus colegas:

Na classe, foi ridicularizado por colega por estar fazendo uma atividade
da segunda série.(...) No recreio, trés meninos jogam sementes nele,
provocando-o. Lucas pede auxilio. No entanto, fica préximo dos
colegas e parece também se divertir com a situagdo. Os garotos também

parecem se divertir devido a auséncia de qualquer reagao de Lucas.

Talvez a diferenca sutil capaz de coloca-lo perante a escola como um
aluno em situagao de inclusdo (a sua leve deficiéncia sensorial), desperte nos
professores e seus colegas de classe a antipatia pela proximidade que ele tem
com a normalidade, sendo vitima de mais agressoes e rejeicdes que os demais
alunos. O signo que Lucas apresenta nao parece ser suficiente para que seja
negligenciado pelo grupo, como o que acontece com Paulo (aluno com sindrome

4 Os nomes dos alunos foram alterados.
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de Down). Em outras palavras: a diferenca significativa de um aluno em situagao
de inclusao pode ser vista como favorecedora de um afastamento na identificacao
entre os alunos, o que causa de certa forma alivio pelo distanciamento jé que o
demasiado diferente tende a ser rechagado. Com Lucas, a proximidade com a
normalidade parece autorizar a projecao de sentimentos hostis contra aquele
que porta tragos considerados como signos de fragilidade. Tal afastamento, no
caso de Lucas, fica prejudicado e a possibilidade de identificagdo com a vitima é
maior, entrando em cena o narcisismo das pequenas diferencas (cf. Freud, 1996).

Na organizagao social desigual, os mais frageis constituem os expiatérios
da violéncia social. A violéncia perpetua-se num jogo perverso contra aqueles
que, de alguma maneira, sao julgados como um bouffon - alguém escolhido
pelo grupo por portar signos que o tornam diferente dos padroes, definidos
como positivos, por uma légica que necessita do exercicio da dominagao
para se afirmar - tracos que, de alguma maneira, sao julgados como signos de
fragilidade; que, percebidos como tal, constituem uma ameaga, exemplo de
nao-integracao aos atributos intelectuais ou corporais, valorizados socialmente
no exercicio da dominacao social.

Segundo Horkheimer e Adorno (1985):

Quem estd inferiorizado atrai sobre si o ataque: o maior prazer é humilhar
aqueles que ja foram golpeados pelo inforttinio. Quanto menor o risco para quem
estiver em posigao de superioridade, mais tranquilo o prazer proporcionado: é
s6 diante do desespero total da vitima que a dominagao fica divertida e triunfa
com o abandono de seu préprio principio, a disciplina. O medo que nao
ameaga mais explode na risada efusiva, expressao do endurecimento interior
do individuo e que ele sé libera verdadeiramente na coletividade. (p.107)

Para os autores, o horror perpetuado, pelos dominadores, sobre suas frageis
vitimas, revela a tentativa de nao sucumbir como alvo da violéncia que opera
sobre toda a coletividade: “Na transfiguragao das vitimas, o desvario reconhece
sua humilhagdo. Ele se iguala ao monstro da dominagao, que ele nao pode
superar na realidade” (Horkheimer e Adorno, 1985, p.107).

Nesta configuragdo social, as criangas que apresentem dificuldades de
aprendizagem - sejam elas relativas ao corpo ou de natureza intelectual - que
se afastam dos padrdes considerados normais e aceitaveis, acabam por ocupar
as bases da dupla hierarquia que se expressa na escola.
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A educagao inclusiva tem como uma de suas premissas o reconhecimento da
diversidade como aspecto basilar para que possam ser atendidas as necessidades
de todos os educandos. Desse modo, é preciso que a escola possa avaliar de que
modo suas préticas institucionais vao ao encontro de tal principio ou se estao
pautadas pela racionalidade tecnoldgica, sendo necessario, entdo, transforma-
las. Se a racionalidade tecnolégica diz respeito a uma forma de pensamento que
“(...) utiliza a sistematizacdo, a classificacao, a normalizagdo e o pragmatismo
para analisar qualquer objeto em detrimento de suas particularidades” (Crochik
etal. 2009, p. 143), a racionalidade subjacente a educacao inclusiva é antagbnica
a ela, pois considera a diversidade e a singularidade como forma de poder
atender de maneira equanime as necessidades de todos alunos.

As transformagdes necessarias para acolher e atender as necessidades da
gama de diversidade de alunos, que agora ingressam na escola regular, passam,
necessariamente, pela reflexao sobre os modos de transmissao dos saberes
escolares, os processos de socializagdo, bem como os processos de avaliagdo
implementados nas escolas, a fim de poder descortinar sua racionalidade.

No que concerne a educagao inclusiva, ha diversidade entre os modelos
em voga. Desde a educagao especial mével, no qual as criangas em situagao de
inclusdo sdo acompanhadas por professores especializados na sala de aula, como
iniciativas que fomentam o desenvolvimento de curriculos individualizados (cf.
Crochik & Crochik. 2008). Sobre a primeira é importante considerar se ndo se
trata, como atenta Crochik & Crochik (2008), da “continuidade da educacao
segregada sob nova roupagem” (p.137). Sobre a segunda, salvo os claros
beneficios que apresenta ao se ocupar com as necessidades singulares de cada
aluno, langa-se a questdo sobre a necessidade de se fomentar trabalhos em
grupo, praticas de cooperagao em sala de aula, pois poderiam favorecer maior
integragao dos alunos em situacao de inclusao com seus pares (cf. Pacheco, 2007;
Olweus, 1975; Donohue, Perry e Weinstein, 2003; Casco, 2007). Nesse sentido,
Pacheco (2007) reitera que: “o primeiro principio de uma classe inclusiva é
garantir que cada aluno participe da turma em relagdo a aprendizagem e aos
aspectos sociais” (p.134).

A medida que a escola langa mao de contelidos “massificados” e
“massificantes”, reduzindo o conhecimento ao mero tratamento de informacoes
e a linguagem a usada pela publicidade, os sistemas educacionais acabam por
fomentar o desenvolvimento de uma “industria do ensino” que, ao assemelhar-

146 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.140-153, jan./jun. 2011



se a inddstria cultural, tende a homogeneizar as formas de pensar o mundo
social. O conhecimento que deveria se voltar para a sua compreensao e
superagdo sucumbe aos procesos adaptativos, impossibilitando a formagao
do pensamento critico. Para Crochik e Crochik, (2008): O que importa ndo
€ mais a interiorizagdo da cultura que possibilitava a diferenciagdo individual,
mas “estar a par”, identificar o que existe, dizer: “é isto”, como se tudo nao
fosse produzido socialmente a partir do que a natureza oferece” (p.44). Os
autores atentam para o fato de que “uma educagao contrdria a diferenciagdo
desenvolve um pensamento mecanico que é mais préximo da técnica do que
0 pensamento que a gera” (p.142). O pensamento légico e matematico, o
pensamento massificado, estereotipado, afeito a homogeneidade, nao expressa
a inteligéncia e a “sensibilidade que permite o discernimento” (idem).

Se o conhecimento veiculado na escola tende a ser uma expressao da
racionalidade tecnolégica, as praticas voltadas para a avaliagdo em educagao
seguem os mesmos moldes. Segundo Oliveira e Campos (2005):

A prética tradicional da avaliagdo em educagdo tem seguido paradigmas tedricos
derivados de uma tradigao psicométrica, reduzindo o processo avaliativo a técnicas
estatisticas estdticas para verificagdo do aprendizado escolar e desempenho
dos alunos em determinado contetido especifico. Os padroes, geralmente, sao
normativos e estabelecidos pela média do grupo, desconsiderando-se outras
varidveis presentes, tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto no
processo de avaliagdo. Embora tenhamos avangado no conhecimento sobre
avaliagdo, na prética ainda se tem valorizado mais o produto do aprendizado
escolar do que o processo pelo qual a aprendizagem se efetiva (p.3)

A fixagdo de metas a serem atingidas por todos os alunos na qual o produto
é valorizado em detrimento do processo, em que os alunos sdo treinados a fixar
os conhecimentos veiculados na sala de aula, revelam o sentido das praticas
tradicionais de se avaliar em educagdo: ha um deslocamento da compreensao
sobre como os alunos aprendem, suas necessidades e singularidades, em favor
de metas a serem atingidas por todos, operacao que coloca o individuo numa
condigdo de objeto de préticas avaliativas normativas, que deixam de considerar
o0s constrangimentos e obstaculos que o préprio sistema educacional inflige para
que uma gama consideravel de alunos, que nao se situam na média produtiva
esperada, possam aceder as séries subsequentes no processo de escolarizagao.
Um fato notério desse tipo de deslocamento dos fins da educagao refere-se a
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expansao, em nosso pais, dos sistemas de ensino apostilados. H4 um verdadeiro
‘treinamento’ dos alunos para que possam responder corretamente as questoes
previamente formuladas no material impresso. Por fim, h4 intima relagao entre
o que se ‘aprende’ na sala de aula e os sistemas de avaliagdo da educagao
nacional, como o SARESP e o SAEB.

A avaliagdo compreendida como um processo de normalizagao da vida
escolar implica a compreensdo da vida social como um processo adaptativo, que
segue um impulso bindrio, no qual o sucesso e o fracasso delimitam os modelos
que devem ser seguidos ou rechagados. Os comportamentos devem ajustar-se
aos moldes que tendem a garantir a autoconservagao na vida social danificada.
Segundo Horkheimer e Adorno (1985), tais comportamentos sdao normalizados
e considerados naturais. As indimeras agéncias da producdo em massa e da
cultura por ela criada servem para inculcar no individuo os comportamentos
normalizados como os Unicos naturais, decentes, racionais. (p.40)

A cultura opressiva prima, anacronicamente, pela autoconservagao e
constitui a légica que circunscreve as relagoes sociais, fundamentadas sob o
dominio do medo e da forga coercitiva coletiva. A brutalidade com que enquadra
o individuo, em formas violentas de socializacdo, é valorizada e naturalizada
no cotidiano das instituicdes, como a escola. Assim, o sucesso e o fracasso
delimitam o lugar que deve ser ocupado pelo individuo na organizagao social.

Para Oliveira e Campos (2005), a avaliagao educacional, segundo a perspectiva
daeducagdo inclusiva(...) deveria assumir caracteristicas diferentes, uma vez que a
proposta é atender as necessidades especificas de cada aluno, tendo como objetivo
facilitar, garantir e oferecer oportunidades de escolarizagao (p.4)

A avaliagao que se volta para a compreensao e atendimento as necessidades
especificas de cada aluno nao beneficia apenas os alunos em situagao de
inclusdo, todos os alunos ganham com esse deslocamento: os alunos passam
a ser considerados segundo suas necessidades e singularidade, melhora a
compreensao sobre as formas como aprendem e os procedimentos sobre como
organizar e proporcionar o acesso aos conhecimentos escolares.

Uma das contradigdes mais flagrantes reveladas pela l6gica do sistema de
avaliagdo foi constatada na sala de aula pesquisada. Observamos que Lucas tem
um amigo muito préximo, Aurélio. Esta percepgao se fez presente no relato de
seu professor: “Ele tem um amigo, o Aurélio. Ele é muito arredio, dificilmente se
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comunica com as meninas. Ele quer agradar, mas acaba desagradando, ele ndo
tem jogo de cintura”. Ao final do ano, com o resultado final dos boletins, temos
a noticia de que Aurélio ficou retido no 42 ano e que Lucas foi aprovado para
o segundo ciclo do Ensino Fundamental. Dos elementos observados, a hipétese
que levantamos para que tal situagdo tenha ocorrido, é a de que a condigao
de aluno em situacio de inclusdo tenha levado a escola a avaliar de modo
diferente alunos com desempenhos escolares similares. Aparentemente, para o
aluno considerado em situacao de inclusao foram utilizados critérios avaliativos
mais favoraveis do que os utilizados para a avaliagao de seu colega considerado
normal pelos seus professores. Diante esse quadro hd de se indagar quais
critérios e objetivos entram em cena nos processos avaliativos constituidos na
escola e como determinam a promogao ou retengdo dos alunos, sejam aqueles
considerados em situagao de inclusdo ou nao.

E preciso considerar que as praticas educativas inclusivas devem assegurar
experiéncias formativas que promovam a participagdo e a aprendizagem
efetiva de todos os alunos. Tais experiéncias devem considerar as formas
como coordenar trabalho pedagégico, a concepgao das diferentes estratégias
formativas a fim de promover o acesso ao conhecimento e superar as barreiras
de aprendizagem. Tal perspectiva implica em considerar os processos avaliativos
nao como formas de verificar apenas a aprendizagem por meio de notas e
conceitos, mas como formas de compreender como se dao os progressos,
reconhecer as limitagdes de cada aluno, suas dificuldades, a fim de propor agoes
que possibilitem que cada um possa alcangar os objetivos pedagégicos propostos.
Sob esta perspectiva, a reprovagao de Aurélio e a aprovagao de Lucas, ndo
parecem ser a expressao de esforgos para se avaliar o que os alunos aprenderam,
a fim de que os professores possam melhorar suas préticas pedagégicas. Tais
processos avaliativos ndo parecem constituir de fato agdes voltadas a educagao
inclusiva, mas sim a reprodugao de antigas e freqiientes praticas classificatorias,
homogeneizantes e punitivas.

Argumentos distintos sdo apresentados no Referencial sobre avaliacao e
aprendizagem de alunos com necessidades especiais (DOT,2007), redigido pela
Secretaria Muncipal de Educagao da cidade de Sao Paulo:

A constatagao primordial é que o compromisso com uma educagao de qualidade

para todos tem desafiado os profissionais de educagao a pensar, planejar,
organizar e atuar com o objetivo de construir alternativas que possam derrubar
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praticas avaliativas que desconsideram as diferencas individuais dos educandos
e que ndo sdo utilizadas para identificar o que aprenderam no periodo em que
frequentaram as aulas. (...) A avaliagdo educacional enquanto procedimento
sistemético pode auxiliar significativamente na compreensao dos fatores que
favorecem ou ndo a inclusédo de todos os educandos no espago escolar (...).

O Referencial apresenta uma demarcagao fundamental sobre os objetivos
que devem ser perseguidos pelos processos avaliativos: ndo se trata de verificar
apenas o que os alunos aprendem ou ndo durante o tempo em que passam
na escola, o seu objetivo refere-se a identificar os fatores que favorecem ou
nao a inclusao de todos os educandos. Nao se prescreve a necessidade de que
o aluno deva ser aquele que deve ser avaliado, mas os processos e praticas
institucionais que possibilitem que aprenda, que se aproprie dos conhecimentos
colocados em cena durante o seu processo de escolarizagao. Ou seja, recupera-
se a perspectiva de que a escola é que deve se transformar para atender as
necessidades de cada aluno, tornando-se, assim, inclusiva.

As praticas pedagogicas que exigem que os alunos se comportem de
maneira homogénea, que visam a normalizagdo das condutas, da razao e dos
sentimentos, estao referidas a massificagao, a obediéncia cega a coletivizagao, ja
que ndo é dada, aos alunos, a possibilidade de reflexao sobre as razdes, sendo
também negada a sua participagdo na construcao das regras que regem a vida
social. Adorno (1995) considera a exigéncia de compromissos um problema que
deve ser enfrentado por aqueles interessados numa educagao para a resisténcia
e para a auto-reflexdo. Em suas palavras: “considero que o mais importante
para enfrentar o perigo de que tudo se repita é contrapor-se ao poder cego
de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos por meio
do esclarecimento do problema da coletivizagdo” (p.127). A educagao que se
funda em principios, como a exigéncia de compromissos ou que leve as pessoas
a agir, conforme “valores objetivamente validos e dogmaticamente impostos”
(p-156), corrobora para a perpetuacao da dominagdo existente e, perigosamente,
do fascismo. Do mesmo modo, o fomento & competicdo, a diferenciagao de
individuos, devido as suas qualidades intelectuais ou corporais, sdo agoes
importantes de serem alteradas por veicularem valores sociais que acabam
por conformar expressdes que sao préprias a formagao de um clima cultural
que nado parece se orientar para finalidades humanas, mas para a aberragao
e a monstruosidade. Sobre a utilizagdo da competicao na educagdo, Adorno
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(1995) argumenta “(...) a competicao é um principio no fundo contrario a uma
educagdo humana. De resto, acredito também que um ensino que se realiza
em formas humanas de maneira alguma ultima o fortalecimento do instinto de
competigao (p.161)".

A escola é uma instituicido central no processo de socializagao atual. E
importante considerar como pode favorecer a formagao que leve os individuos a
aceder a compreensao sobre o complexo social opressivo para poderem melhor
resistir aos mecanismos que pressionam para a adaptacao total. Adorno (1995)
considera tal posicionamento como a expressao de “determinadas manifestagoes
de autoridade que assumem um outro significado, na medida em que ja ndo sao
cegas, ndo se originam do principio a violéncia, mas sao conscientes (...)"” (p.167).

Adorno (1995) afirma que a violéncia, no contexto da cultura opressiva, é
expresssao da inculcagao da alienagao social e numa sociedade autoritéria as
expressOes de autoridade seriam necessariamente autoritarias. Porém, como
afirma Casco (2007):

Nao seria correto, todavia, afirmar que diferentes exercicios de autoridade,
notadamente na escola, impliquem em processos formativos comuns.
Certamente, criangas educadas em ambientes autoritarios tenderiam a agir
de maneira distinta de outras formadas em ambientes democraticos (p.70).

O estudo empreendido por Adorno e colaboradores (1950) A Personalidade
Autoritdria pode contribuir com reflexdes importantes sobre os impactos dos
processos sociais que atuam na formagao de personalidades propensas a aderir
a receitudrios preconceituosos. Ainda que em grande medida, as primeiras
relagoes sociais — notadamente as familiares — sejam determinantes, os estudos
sobre os fatores de situagdo — a condigdo econdmica e 0s grupos sociais aos
quais se pertence — ndo sdo menos importantes. Neste sentido, é importante
compreender qual a racionalidade subjacente ao clima cultural atuante na
vida societdria, os ideais e as praticas que concorrem para a conformagdo das
relagdes sociais que se dao no interior da escola, a fim de tomar consciéncia
daquelas que devem ser alteradas objetivando a formagao plena dos individuos.
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Resumo: O artigo apresenta as contribuigdes da teoria critica da sociedade para analisar aspectos
concernentes as relagdes entre avaliagao educacional e educagao inclusiva, apresentando alguns
dados coletados em pesquisas do Laboratério de Estudos sobre o Preconceito do IPUSP. A analise
dos dados coligidos numa das escolas pesquisadas permite problematizar algumas das reflexdes
feitas por Adorno sobre a educacdo: as expressoes da racionalidade tecnolégica nos processos
educacionais, a formagao da dupla hierarquia e a presenga da competi¢ao. No que tange a avaliagao
encontramos a perpetuagdo destes processos mesmo em escolas interessadas em promover a
educacao inclusiva, o que contribui para a formagao de atitudes preconceituosas contra alunos
considerados diferentes relacionando-os a figuras de fragilidade. A educagao inclusiva é um avango,
porém, é fundamental que a escola possa refletir sobre suas préticas a fim de avaliar se cumpre os
objetivos que propde. Assim, as investigagdes sobre a racionalidade dos ideais subjacentes as préticas
escolares sao importantes para a compreensao de como se constituem os processos formativos
atuantes na sociedade e aqueles que devem ser alterados em prol da felicidade dos individuos.

Palavras-chave: educagdo inclusiva, avaliagdo escolar, preconceito.

Abstract: This article presents some contribuitions of the Critical Theory of Society in order to
analyze some issues about the relations between school evaluation and inclusive education. Some
data is presented, gathered in research conducted by the Laboratory of Research on prejudice at the
Institute of Psychology of the University of San Paulo. The data analysis from one of the investigated
schools permitted problematization of some of the questions posed by Adorno on education: the
expressions of the technological racionality at the educational process, the organization of the
double hierarchy at school and the presence of the competition among students. We found the
perpetuation of these processes even in schools interested in promoting inclusive education. We
consider that it contributes to the formation of prejudice against students considered different
relating them to fragility. However, inclusive education is a breakthrough, but, it is essential that the
school can reflect on their practices in order to assess whether it meets the goals that it proposes.
Thus, investigations on the rationality of the ideals which undelie school practices are important
to understand how formative process are active in society and those that must be changed for the
sake of the individual®s happiness.

Keywords: inclusive education, school evaluation, prejudice.
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