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Introdugdo

Adécada de 1980 se inicia no Brasil num clima de reconstrugao da ordem
democrética com intensa ascensao de movimentos sociais e organizagao
de segmentos da assim chamada “sociedade civil”. No entanto, essa década
também é marcada pelo processo de mundializagao da economia, que encon-
tra no neoliberalismo a retérica que legitima a reordenagdo do Estado em fun-
cao do atendimento das necessidades do capital.

Em Sao Paulo, no periodo de 1983 a 1987, André Franco Montoro, do Parti-
do do Movimento Democrético Brasileiro — PMDB (principal partido de oposi-
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¢ao daquele momento) assume o governo do Estado, tendo a democratizagao
da sociedade como carro chefe da primeira gestao eleita pelo voto direto apds
o periodo militar.

No que se refere a educagao, as principais medidas deste governo foram a
implantagao do Estatuto do Magistério, a realizagao de um Férum Estadual de
Educagao, implantagdo do Programa de Formacao Integral da Crianga — PROFIC,
inicio do processo de municipalizagao do ensino e implantacao do Ciclo Bésico
(CB).

Em 1983 a Secretaria de Estado da Educacao (SEE) apresentou dados que
indicavam que a educagao publica paulista vinha fracassando em sua tarefa de
escolarizacdo. Esses dados fizeram com que a primeira agdo da SEE fosse a
implantagdo do Ciclo Bésico, instituido pelo decreto n? 21.833 em 28 de de-
zembro de 1983 (SAO PAULO, 1983a), que passou a vigorar ja no inicio do ano
letivo de 1984. Nesse ano, foram publicados documentos que defendiam o
posicionamento da SEE alinhado ao construtivismo como proposta oficial para a
rede estadual de ensino.

O construtivismo, de acordo com Duarte (2001, p. 30),

nao deve ser visto como um fendmeno isolado ou desvinculado do contexto
mundial das duas dltimas décadas. Tal movimento ganha forca justamente no
interior do agucamento do processo de mundializacao do capital e de difu-
sao, na América Latina, do modelo econdmico, politico e ideolégico neoliberal
e também de seus correspondentes no plano tedrico, o pds-modernismo e o

pos-estruturalismo.

Ainda sobre essa concepgao, segundo Rossler (2000, p. 7), o construti-
vismo

constitui-se num idedrio epistemoldgico, psicolégico e pedagdgico, forte-

mente difundido no interior das préticas e reflexdes educacionais e, a des-

peito das divergéncias que possam existir quanto ao que seriam as principais

caracteristicas definidoras desse idedrio em educagao, nao poderiamos negar

a existéncia dessa corrente, pelo simples fato do grande ndmero de publica-
¢oes de autores autodefinidos como construtivistas.

Serdo apresentadas a seguir as analises de documentos publicados ou divul-
gados pela SEE antes da implantagdo do Ciclo Basico, mas que colaboraram
para sedimentar o construtivismo como proposta oficial a partir de seu decreto,
em dezembro de 1983.
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0Os documentos oficiais da Secretaria de Estado da Educacao

Em setembro de 1983, a SEE promoveu o Projeto “Capacitagdo de recursos
humanos para o ensino de 12 grau”. Tratava-se de um programa de formagao
de monitores em alfabetizacao, com material impresso composto por textos de
diferentes autores que serao discutidos a seguir. A abertura é feita por Clarilza
Prado de Sousa (coordenadora da CENP) e versa sobre a necessidade de se
discutir o real significado da alfabetizacao para a classe trabalhadora, “que tem
seus filhos expulsos pela repeténcia e pela evasio” (SAO PAULO, 1983b, p. 6).
Alega Clarilza que o trabalhador procura a escola em funcao de sua necessida-
de de trabalhar numa sociedade industrializada, que exige o dominio da leitura
e da escrita, pois estes “se constituem instrumento tao fundamental para o
trabalhador quanto a pd, a enxada, a maquina”. O tom dessas colocagbes re-
mete a um posicionamento pragmético e de valorizacao de conhecimentos
minimos para atuacao no mundo do trabalho, no qual ocorre a exploragao do
trabalhador. No mesmo texto, a autora declara que “alfabetizar significa a cha-
ve do processo civilizatdrio, juntamente com o trabalho” (SAO PAULO, 1983b,
p. 6). Por outro lado, o texto tem trechos que se identificam com Paulo Freire
(que por sua vez se identifica pedagogicamente com a escola nova): “Assim, a
alfabetizacao permite que o homem faga uma leitura de seu trabalho, da sua
vida, do seu mundo. Nada mais é do que um processo de leitura, releitura-
interpretagdo do mundo” (SAO PAULO, 1983b, p. 6) e com uma concepcio
individualizante (coerente com a sociedade capitalista): “serd, que um dos ca-
minhos ndo é imaginem, termos individuos mais lGcidos, mais conscientes,
mais atentos a real problematica da educagao brasileira. Mais atentos ao proble-
ma social da educacao?” e mais adiante: “somente com um grande esforco,
envolvimento numa proposta politica e engajamento subjetivo, é que conse-
guiremos minimizar este problema” (SAO PAULO, 1983b, p. 6).

No material deste treinamento, estd inserido o texto de um debate realiza-
do em 23 de junho de 1983, que é assinado por Alceste Rolim de Moura,
diretora do servigo de ensino regular de primeiro grau.

Neste documento, a diretora ressalta a importancia de que o problema da
alfabetizacdo seja tratado coerentemente com a realidade posta gerando a im-
pressao de que o texto estaria em oposicao a posturas idealistas. No entanto, sua
argumentacao nao segue adiante nessa linha e adota a perspectiva do didlogo
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como processo de libertagdo afirmando que “a verdadeira mudanga em educa-
¢ao nao se faz em palavras, por decretos e comunicados, mas se efetiva na
comunicagao entre pessoas, envolvendo-as e tornando-as sujeito-agente de sua
agao” (SAO PAULO, 1983b, p. 7). Em outro trecho a autora apresenta o empe-
nho da secretaria “em recuperar a participagao dos envolvidos no magistério, nas
propostas de educagao, para que, a descentralizagao e a autonomia da escola se
efetivem realmente” (SAO PAULO, 1983b, p. 7). Neste segundo excerto, verifi-
ca-se, além da questao do sujeito-agente, também o encaminhamento de uma
suposta autonomia da escola, o que se constitui num importante elemento das
politicas neoliberais de reforma do estado brasileiro na década de 1990.

Em outros fragmentos, nos quais também pode ser notada a influéncia da
concepgao freireana de educacao, encontra-se a preparagao do terreno para o
projeto de implantacao do Ciclo Basico, bem como a valorizacao do cotidiano
e da consciéncia individual.

E nesta perspectiva de formar individuos que saibam ler e interpretar seu
mundo e escrever sua histéria, é que se deve discutir o processo de alfabeti-
zagao — o ato de ler. Nesse sentido, a alfabetizacao é um processo, que nao
se esgota na 12 série, no simples reconhecimento e uso de sinais graficos,
mas, se estende pelas séries do 12 grau, na apreensdo do mundo que se
revela em signos, no respeito a expressao do individuo, que se manifesta em
linguagem prépria. Nas 12s séries do 12 grau, a apreensao do mundo se faz
pela linguagem oral e a aquisicao da leitura e da escrita deve ser a extensao
desse mundo, e ndo a apresentagdo de um novo mundo que pouco diz ao
individuo, ou pior ainda, que deve sobrepor-se ao dele ou até anuld-lo (SAO
PAULO, 1983b, p. 8, grifos nossos).

Também ja aparece neste documento a mengao de que propostas pedago-
gicas bem elaboradas e que déem resultados dependem da agao do professor,
individualmente. Com isso, eleva-se o conhecimento funcional e os atributos
pessoais, sobrepujando a importancia de conhecimentos sélidos e aprofundados
na formacao docente:

E preciso criar uma dindmica de trabalho em que as informagbdes tedricas, as
propostas pedagogicamente mais elaboradas sejam estudadas pelo professor,
para que ele possa adequd-las a sua prética enriquecé-las com sua criatividade.
Esse estudo feito com os colegas da U. E.", na busca de caminhos para sua tarefa

" U.E.: unidade escolar.
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pedagdgica é que deve subsidiar o seu trabalho, porque nesta busca ele toma
consciéncia do para qué e do por qué de suas atividades (SAO PAULO, 1983b,
p. 8-9, grifos nossos).

O documento enuncia que “a prioridade da Secretaria da Educagao é a
primeira série e a meta, é diminuir o indice de retencao na 12 série de 50 a
25% em dois anos” (SAO PAULO, 1983b, p. 9), o que justifica que umas das
medidas instauradas pelo decreto No. 21.833 fosse a promogcao automatica.
Além disso, também menciona que a CENP tinha um importante papel, com
agoes de assessoria, trabalho integrado com outros érgaos “com todos os recur-
sos da comunidade, desde Associagdes de Bairro, Associacoes Cientifico-litera-
rias, Universidades até o uso de Televisao para que atinjamos em pouco tempo
o maior ndmero de pessoas” (SAO PAULO, 1983b, p. 9). Veja-se ai um primei-
ro movimento para a implantacao do Projeto Ipé, instituido posteriormente
pela SEE. O texto termina com a afirmacao de que a CENP estava, naquele
momento,

revendo e analisando criticamente o material produzido pelo 6rgao em ad-
ministragdes anteriores [...]; planejando estudos que fundamentem medidas,
muitas administrativas, coerentes com uma nova concepgao de alfabetizagao,
ou seja, pensar nova seriagdo, avaliagdo, recuperagao e outros [...]; nos pre-
parando para recepgao de Planos de melhoria para a definicdo numa nova
proposta educacional (SAO PAULO, 1983b, p. 9-10).

Nessa coletanea encontram-se textos que nos permitem destacar aspec-
tos do construtivismo posteriormente assumidos com a implantagao do Ciclo
Basico.

No artigo “Enfrentando o fracasso escolar” (POPPOVIC, 1982), a autora
destaca que se trata do “problema mais agudo e mais sério da educacao brasi-
leira” (POPPOVIC, 1982, p. 1). Basicamente, segundo Poppovic, até a metade
da década de 1960, o fracasso escolar era visto como um problema individual e
psicolégico da crianca que nao aprendia. Posteriormente, diante de mudangas
no pensamento educacional e novas pesquisas neste campo (a autora nao es-
clarece a quais pesquisas estaria se referindo), passou-se a refletir sobre o fra-
casso escolar sob a 6tica social, que justificava a nao-aprendizagem como de-
pendente do meio social de origem da crianga. Com essa andlise, que parecia
fazer uma critica ao entendimento anterior, na verdade s6 se detectava uma
outra forma de examinar a questao, mas permanecia-se na reprodugao do pro-
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blema do fracasso. Tentando oferecer solugbes para essa inquietacao, surge o
conceito de educacao compensatéria, onde existe um padrao desejavel para a
aprendizagem e, ficando as criangas pobres aquém dele, deve-se oferecer o
enriquecimento que lhes permita acompanhar a escola com seu curriculo, nor-
mas etc. (POPPOVIC, 1982). Esse panorama apresentado recupera o percurso
historico do fracasso escolar e chega a perspectiva defendida pela autora:

Combatendo esta perspectiva pré-compensatéria, existe outra linha de pen-
samento que tenta a unido entre o enfoque social ja mencionado e o enfoque
institucional, trazendo finalmente a baila a prépria escola, sua natureza, seus
valores e suas praticas. Esta linha de pensamento coloca que o fracasso é o
resultado de um inter-relacionamento mal sucedido entre o aluno que pro-
vém de determinados meios sociais e a instituicao escolar. E preciso que a
escola entenda seu papel social e sua fungao numa sociedade de grupos
muito diversificados. E o momento de se rever, estudando e adequando a
populacao a quem deve servir, as normas e praticas prejudiciais, tais critérios
de promocao absurdos, maus curriculos, exigéncias arbitrdrias de avaliacao,
programas mal dosados e sem seqtiéncia, professoras despreparadas, guias e
orientagdes inadequados, medidas administrativas impensadas e assim por
diante. E necessario também que a instituigdo escolar reanalise os padroes de
exceléncia que propde baseados em valores, critérios e aspiragdes de classe
média, a qual pertencem seus préprios técnicos e professores (POPPOVIC,
1982, p. 2).

Note-se, portanto, que Poppovic preconiza uma escola que atenda as ne-
cessidades dos “grupos muito diversificados” que comporiam a sociedade e
critica fortemente a escola até entdo existente, a qual estaria pautada num
padrdo de classe média a qual supostamente pertenceriam técnicos e professo-
res. Ja se faz presente, portanto, o discurso do respeito as diferengas culturais
que depois integraria a retérica construtivista e também uma associagao forte-
mente negativa da escola que até entao existia a uma imagem de desorganiza-
¢ao, autoritarismo e critérios socialmente injustos e arbitrarios. Cria-se assim
uma mentalidade propicia a valorizagdo de uma educacéo escolar cujos curricu-
los e procedimentos didaticos voltem-se para as necessidades do cotidiano de
grupos ou mesmo, no limite, de individuos.

Outrossim, no campo do respeito as diferengas, em material também
encartado na programacao desse curso, Novaes (1971) afirma que a “aprendi-
zagem pela descoberta, (...) leva a um maior enriquecimento da personalidade
do aluno e a sua maior participacao nos processos da aquisigdo de conhecimen-
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tos e da estruturacao de atitudes” (NOVAES, 1971, p. 115-116). Assim, utili-
zando-se de Jean Piaget como fundamento, considera que o processo criador
do aluno esta ligado as suas experiéncias pessoais, que se desenvolvem de
acordo com “os limites impostos pelo seu nivel evolutivo” (NOVAES, 1971, p.
116) e em outro trecho defende que o professor bem formado, que compre-
ende adequadamente seu papel, aceitara os limites pessoais e respeitard as
diferencas individuais (NOVAES, 1971, p. 122).

Em relacdo ao direito ao conhecimento e a necessidade de que a escola
tenha competéncia técnica para oferecer este bem aos seus alunos, Poppovic
assegura que nao estd intercedendo por um enfoque que tenha o propésito de
rebaixar o ensino. Entretanto, uma anélise aprofundada do padrao de compe-
téncia que o texto postula para a educagao escolar mostra que tal padrao nao
tem como referéncia o nivel maximo de desenvolvimento na formacdo dos
individuos.

Outro artigo que faz parte do material desse curso de formagao de monitores
é de autoria de Teresa Roserley Neubauer da Silva, que veio a assumir a pasta
da secretaria de educacao em outra gestao do governo do estado. O texto
intitula-se “Classes homogéneas ou heterogéneas: um problema mal coloca-
do” (SILVA, 1983) e trata da tematica da melhor forma de agrupamento dos
alunos: homogénea ou heterogénea. No entanto, o artigo estd apoiado em

"o

termos genéricos: “parece existir entre os professores...”, “uma explicagao pos-

” nou

sivel seria...”, “a preferéncia pelas classes homogéneas pode decorrer...”, “a

"’
’
adocao de agrupamentos homogéneos (...) pode se mostrar uma resposta...”,

’

“a hipotese parece aceitavel...”, “é provdvel também que esse tipo de deci-
sdo..."” (SILVA, 1983, p. 4-5, grifos nossos). Essa linguagem da autora nao per-
mite depreender seu posicionamento, bem como nao sao apresentadas pes-
quisas que apontem os beneficios de uma ou outra opgao, nem mesmo sao
sugeridas solugbes para o impasse colocado. O que é possivel destacar no texto
é a énfase dada a necessidade de autonomia da escola e seus professores,
assinalando uma indispensavel descentralizacao de poder e a preméncia de
modificagbes na legislacao, visto que a autora supde que os critérios dos profes-
sores para agrupamento dos alunos nao séo respeitados em razdo de uma “pre-
ocupagao excessiva com o cumprimento de certas disposicoes legais” (SILVA,
1983, p. 5). Observem-se nesse discurso pontos importantes do que caracteri-
zou o governo Montoro e a instituicdo do Ciclo Basico: descentralizagdo e
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consequiente minimizagao do Estado e a necessidade de novos parametros le-
gais para o ensino.

No texto de Regina Leite Garcia: “A qualidade comprometida e o compro-
misso da qualidade” (GARCIA, 1982), a autora retoma a discussao que anterior-
mente ja havia sido feita no material por meio do texto de Poppovic (1982)
sobre o tema do fracasso escolar. Assim como a primeira autora, Garcia tam-
bém defende uma educagao da diversidade, pois alega que é preciso adequar
a escola as reais necessidades dos alunos das classes populares. Segundo ela,
“pela pressao das classes trabalhadoras [a escola] foi obrigada a se abrir para
elas” (GARCIA, 1982, p. 51). Misturam-se, dessa forma, processos distintos.
Um deles é a luta da classe trabalhadora pelo acesso a educacao, permanéncia
na mesma e aquisigao do conhecimento escolar. Outro é o da necessidade da
sociedade capitalista de atingir certo nivel de escolarizagao da populagao em
atendimento as demandas do processo produtivo. Outro processo é o das lutas
entre as distintas avaliacdes sobre a educacao escolar efetivamente oferecida a
populagao. O tratamento indiferenciado desses processos levou, por exemplo,
a considerar-se o ciclo basico e o construtivismo que o embasava como respos-
tas que atendiam as demandas da classe trabalhadora em relagdo a escola. Nao
seria, porém, o construtivismo muito mais uma resposta as demandas do capi-
talismo do final do século XX?

A autora busca um tom de criticidade em seu artigo se utilizando de expres-
soes como escola elitista, classes trabalhadoras, manutencao do status quo,
classe dominante, domesticacao, sociedade de classes, educacao como “um
fato politico, que s6 pode ser compreendido inserido no contexto sécio-econd-
mico-histérico-cultural” (GARCIA, 1982, p. 54), desigualdade social, libertagao,
contradicoes da sociedade, ideologia dominante, funcao dialética da escola e
intelectual organico. No entanto, sua posicdo ndo toma o cardter critico da
perspectiva de superacdo das limitagoes da escola pela incorporacao de ele-
mentos que garantam aos individuos o desenvolvimento do mais alto grau de
humanizagao e de suas potencialidades.

O artigo mantém a linha de argumentagao de que o fracasso seria prove-
niente da incapacidade da escola, a partir de sua abertura, de adequar-se
aos alunos que passou a receber: “Nao sabendo como lidar com estes alu-
nos diferentes, ela projetou neles a sua incompeténcia e passou a chaméa-
los de incompetentes” (GARCIA, 1982, p. 51). Gragas a sua inabilidade de
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ajustamento, a escola entdo importa “métodos salvadores”, assim chama-
dos ironicamente por Carcia, que estd se referindo ao tecnicismo. Essa foi
uma estratégia bastante empregada na difusao do construtivismo, em espe-
cial no campo da alfabetizacio. A discussio sobre quais métodos seriam os
melhores, foi contraposta a discussao sobre como o aluno constréi seu co-
nhecimento.

A autora defende que é preciso que a escola capte o mundo dos alunos
“em toda sua complexidade e diversidade” e pare de denominar “aqueles alu-

rn

nos que trazem uma cultura diferente da sua de ‘carentes’”. Assim, seu texto
reitera em diversos momentos a necessidade de a escola ligar-se ao cotidiano:
“[A orientagao educacional] deveria influir para que a realidade vivencial do
aluno, da qual faz parte o trabalho, impregnasse o planejamento curricular”;
“Em nenhum momento o mundo do aluno penetra nos muros da escola”
(GARCIA, 1982, p. 52). O tema da necessidade de se valorizar o cotidiano do
aluno também seria, nos anos seguintes, um dos pontos mais repetidos pelo

discurso construtivista.

O texto também faz criticas ao professor como agente do ensino, como se
seu papel de ensinar fosse, além de distante das necessidades dos individuos,
despético e impositivo. Tem-se aqui a presenca de outro elemento da retérica
construtivista: a apreciagao negativa do ensino como transmissao de conheci-
mento do professor para o aluno.

Em conformidade com essas criticas, Novaes (1971) destaca que muitos
professores identificam uma crise de criatividade artistica por volta dos 10-12
anos de idade que torna a crianga mais inibida em sua expressao “em conseq-
éncia dos modelos educativos ou lingtiisticos impostos pelo meio”, sendo essa
crise, “mais condicionada do que natural e, portanto, reversivel”, desde que a
criatividade seja desenvolvida de forma espontanea.

Nessa linha Garcia valoriza experiéncias de educacao informal, corroboran-
do para a descaracterizagao do professor e da escola: “Ninguém reflete sobre o
sucesso do sambista alfabetizando alunos da Mangueira, ou da costureira ensi-
nando alunos da Rocinha” (GARCIA, 1982, p. 54).

Do mesmo modo, Novaes (1971) destaca os maleficios da incorporacao do
mundo que nao surge espontaneamente e a importancia do professor para
minimizar os efeitos da cultura:

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.15, n.29, p.89-105, jan./jun. 2009 97



O importante seria propiciar aos educandos ambiente que os induza a
exteriorizar o rico e animado mundo de imagens que forma sua mente: para
que haja essa exteriorizagdo é preciso condicionar no individuo a confianga
em si mesmo. E impressionante observar como a crianga absorve e assimila
com incrivel facilidade o que lhe é dado como estimulo, dai o perigo de se
acomodar a sofisticagao tdo amplamente difundida dos estimulos ambientais,
provindos seja de livros, de revistas ou de filmes. Excluir essas influéncias é
de todo impossivel, mas o professor consciente podera neutraliza-las (NOVAES,
1971, p. 117).

Contrastando com essas idéias, a concepcao educacional na qual nos pauta-
mos, postula que o trabalho do professor ndo é o de neutralizar as influéncias
da cultura historicamente acumulada sobre o desenvolvimento psicoldgico do
aluno, mas sim, ao contrario, o de assegurar que o aluno se aproprie dessa
cultura e, por meio dessa apropriacdo, desenvolva sua subjetividade. Na linha
dos estudos realizados por Vigotski (1988), Leontiev (1978), Saviani (2003) e
Duarte (2003), este trabalho defende os seguintes principios: 1) o conheci-
mento em suas formas mais evoluidas € a referéncia para a andlise das formas
de conhecimento dominadas pelo aluno nos diferentes momentos de sua apren-
dizagem; 2) o professor tem por tarefa dirigir o trabalho educativo com o obje-
tivo de reproduzir no individuo a humanidade produzida historicamente; 3) a
aprendizagem escolar deve se constituir como um processo para-si (intencio-
nal, deliberado, autoconsciente), diferenciando-se das formas espontaneas de
aprendizagem proprias da vida cotidiana.

Adotando uma postura escolanovista, que desvaloriza o conhecimento clas-
sico? e particulariza a cultura, Garcia (1982) justifica a existéncia de uma escola
que considere a realidade dos alunos para ajustar a ela as exigéncias do ensino:

Desconhecendo quem sdo os alunos, é exigido deles o que nao podem dar e
ser, ignorando todo o seu potencial. Deles é exigida disciplina, obediéncia,
permanéncia de atencdo, “bons modos”, desconhecendo a sua criatividade,
independéncia, capacidade de resolver situacoes problematicas (CARCIA,
1982, p. 53).

Em consonancia com essa postura, a transmissao do conhecimento é exa-
minada como algo que ataca a classe trabalhadora; que ofende sua cultura; que
justifica a evasao como forma de queixa dos trabalhadores por a escola nao ser

2 Cf. SAVIANI, 2003.
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aquilo que atenderia seus interesses: “Nao se pensa se o aluno evade como
uma forma de protesto em relacao a uma escola que nao lhe fornece o instru-
mental de que necessita, ndo lhe oferece respostas para as suas dividas e
ansiedades” (GARCIA, 1982, p. 54). O relativismo cultural esconde-se atras do
discurso sobre a luta de classes: “a qualidade para a classe dominante é uma
coisa e para a classe dominada é outra: a qualidade para a classe dominante visa
manter a sua capacidade de dominacdo e para a classe dominada visa a
instrumentalizagdo para a sua libertacao” (GARCIA, 1982, p. 54). Ao invés do
problema ser o de uma escola que nao transmite o conhecimento em suas
formas mais desenvolvidas, passa a ser o de que o conhecimento ensinado na
escola estaria defasado em relagdo a propria realidade social, sendo necessario
um “conhecimento novo, a partir da critica de verdades superadas no confron-
to com a realidade presente” (GARCIA, 1982, p. 55). O problema dessas colo-
cagdes é que a aparéncia de respeito aos individuos, de valorizacao da cultura
popular e de superagao de “verdades” superadas, esconde um processo de
acentuacao da luta de classes por meio da negacao do acesso ao conhecimento
em suas formas cldssicas. A classe trabalhadora s6 tem condigoes de enfrentar
a classe dominante tendo a mesma formacao destinada a elite, ou seja, domi-
nando os mesmos conhecimentos. No caso da escola, os mesmos contetidos.

os contetidos sao fundamentais e sem contetidos relevantes, contetidos signi-
ficativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo,
ela transforma-se numa farsa (...). A prioridade de contetidos é a Gnica forma
de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses contelidos sao prioritdrios?
Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagao politica das massas (...). O dominado nao se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao, dominar o
que os dominantes dominam é condicao de libertagcao (SAVIANI, 2001, 55).

Garcia (1982), que afirma pretender romper com o status quo, defende de
que a escola ndo deve adaptar o aluno, mas se adaptar ao aluno. De fato numa
perspectiva que ndo seja a manutencao do status quo a escola nao deve ter por
objetivo formar o aluno como um ser adaptado, mas serd que a educagao
rompera com a alienagdo prevalente em nossa sociedade se a escola se adaptar
ao aluno?

2

Outro artigo disponibilizado no material do programa é “A escola da vida”,
de Fanny Abramovich, que discute o papel da Educagao Artistica no curriculo
escolar. O texto inicia com alguns relatos da autora sobre questionamentos e
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exposicoes que ela presenciou em palestras e cursos ministrados pelo Brasil.
Abramovich (1982) critica a tentativa de professores de trabalharem com tragé-
dias gregas e outros elementos da cultura classica, alegando que a proximidade
com a cultura popular e o atendimento aos reais interesses dos alunos é que
poderiam gerar um ensino de qualidade. Em certo trecho, tratando da arte
grega, a autora critica uma professora que levou seus alunos para visitarem o
Museu de Artes e Oficios, pois a mesma

nao se tinha perguntado uma tnica vez, se aos 10-11 anos a crianga tem
nogao de tempo para voltar a Antiguidade, se tem nogao de histéria para
percorrer os intricados caminhos da histéria da arte e se tal propositura
respondia aos anseios reais e verdadeiros da crianca (ABRAMOVICH, 1982,
p. 6).

Esse tipo de indagacao apébia-se no pressuposto de que o desenvolvimen-
to de nogoes como a de tempo é um processo psicologico espontaneo que
precede a aprendizagem de conteddos culturais. Mas com base nas pesquisas
realizadas pela psicologia histrico-cultural (DAVIDOV e SHUARE, 1987) pode-
se, porém, questionar esse pressuposto e defender que a educagao tem a
possibilidade de produzir deliberadamente o desenvolvimento psicoldgico a
partir do ensino dos contelidos escolares. Nessa perspectiva, o préprio estu-
do da arte grega pode ser visto como um processo que leve nao sé ao desen-
volvimento da nogao de tempo, como também a produgao da necessidade,
por parte da crianga, de incorporar a sua vida cotidiana a arte produzida ao
longo da histéria da humanidade. Inverte-se, dessa forma, a questao: ao invés
da educagao escolar caminhar a reboque das necessidades que a crianga ja
possua, ela passa a ter por objetivo produzir na crianca necessidades de or-
dem mais elevada do que as que surgem espontaneamente na vida cotidiana
(DUARTE, 1996).

Abramovich insiste na tese tipicamente deweyana de que as vivéncias é
que dardo a medida do ensino e para tanto, o professor também deve partir de
suas experiéncias. Segundo a autora, é importante “vivenciar as coisas e ndo
apenas ser informado sobre elas (...) e permitir ao aluno-professor que passe
pelos passos do seu préprio processo criativo” (ABRAMOVICH, 1982, p. 7).
Em outro fragmento, afirma que o aprofundamento do conhecimento deve
advir do interesse de cada um, devendo ser comum a todos no espaco escolar
o oferecimento de experiéncias que permitam aos individuos decidirem por si
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o que desejam conhecer mais, ficando a cargo de cada um buscar essa espe-
cializacdo.

Destarte, a autora desconsidera que a classe trabalhadora nao tem a oportu-
nidade de “ir atrds” dessa especializagdo porque estd alheada da riqueza huma-
na material e espiritual. No texto em pauta a autora parece nao se dar conta de
que as condigdes sociais objetivas se sobrepdem ao desejo dos individuos da
classe trabalhadora de buscarem oportunidades de modificar a trajetéria de sua
historia pessoal. Nessa perspectiva idealista, tudo acaba sendo reduzido a uma
questao de motivacao pessoal subjetiva.

O texto de Madalena Freire colocado no material do curso (FREIRE, 1982),
relata seu dia a dia em uma sala de aula de pré-escola, enfatizando o surgimento
espontaneo de contetidos nas atividades que dirigiam o processo educativo.
Por exemplo, a partir de um assento de espuma em formato de rosca, a profes-
sora aproveitou para trabalhar o S no meio e no fim das palavras e para fazer
uma rosca doce com as criangas. Ocorre, entretanto, que os “contetdos”, por
nao seguirem um curriculo, deixam a desejar a sistematizacao de conhecimen-
tos e valorizam aprendizagens restritas ao cotidiano, nao garantindo a apreen-
sao de contetidos relevantes ao processo de humanizagao dos individuos.

Para que a escola efetivamente realize sua funcdo de viabilizar a socializa-
cao do conhecimento sistematizado é importante distinguir entre o principal e
o secundario, pois essa distingao serd decisiva na escolha dos contetidos a
serem desenvolvidos na sala de aula. Além disso, é condigao primeira dosar e
sequienciar o conhecimento, de forma a automatizar mecanismos que permi-
tam o dominio de outros procedimentos mais complexos, que s6 podem ser
apreendidos diante de uma organizagao do conhecimento, traduzido em saber
escolar (SAVIANI, 2003).

Outro documento anterior a implantagao do Ciclo Basico é o oficio GC 632/
83 (COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS, 1983)
encaminhado em 26 de outubro de 1983 pela coordenadora da CENP, Clarilza
Prado de Sousa, aos diretores regionais de ensino solicitando que os mesmos
analisassem o projeto de implantagao do CB apresentando criticas e sugestoes.
Nele, recuperam-se trechos idénticos ao que foi apresentado em junho de
1983 por Alceste Rolim de Moura, diretora do servigo de ensino regular de
primeiro grau e ja comentado anteriormente e reitera-se a preocupagao com os
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altos indices de evasdo e reprovagao. Dessa forma procurava-se justificar a
necessidade de mudanca da concepgao do ensino pautado no conceito de
seriagao, pois este ndo levaria em conta as experiéncias e o ritmo individual dos
alunos. Além disso, o texto apdia-se na explicagdo de que a escola teria seus
métodos e procedimentos voltados para as classes média e alta e que por isso
nao estaria conseguindo responder aos anseios da classe trabalhadora, portado-
ra de outras referéncias, que exigiriam outras formas de ensinar e aprender. Do
que é apresentado neste oficio, nada de substancial foi modificado no texto
final do decreto e respectiva resolucao de implantacao do CB, o que permite
concluir que o trabalho que vinha sendo desenvolvido na preparagao do decre-
to foi bem sucedido no convencimento de que a proposta apresentada seria
superior e inovadora.

Finalmente, destaque-se a edicdo niimero 148 da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, referente ao dltimo quadrimestre de 1983 (setembro/
dezembro), onde se encontra o artigo “Uma proposta didatica para alfabeti-
zagao de criangas das classes populares” (CRAIDY, GROSSI e FIALHO, 1983)
que trazia uma discussao sobre as pesquisas efetuadas nos anos de 1979,
1980, 1981 e 1982 pelo Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de
Porto Alegre (GEEMPA), fundamentadas em Piaget e Emilia Ferreiro “com o
objetivo de construir uma proposta didética integrada para a alfabetizagao de
criangas das periferias urbanas (...) [buscando demonstrar que] ndo é a classe
social, em si mesma, a responsavel pelos atrasos escolares destas criangas”
(CRAIDY, GROSSI e FIALHO, 1983, p. 209). As autoras defendem, portanto,
que a classe social ndo é determinante na aprendizagem do individuo e basei-
am sua proposta

na construcao do conhecimento (no sentido piagetiano), na motivagao auto-
noma (prazer de aprender), na recuperagao das atividades manuais e corpo-
rais para o trabalho didéatico e pedagégico, na ligacao indissocidvel entre
criatividade e cognicao, na vinculacdo da aprendizagem as experiéncias e
vivéncias concretas das criangas, e na intensificacio da comunicacao e das
interacoes entre os alunos (troca entre iguais), com a inevitavel conseqiéncia
que isto acarreta: uma transformagdo das relagdes professor-alunos” (CRAIDY,
GROSSI e FIALHO, 1983, p. 210).

Essas colocagdes explicitam a concepgao construtivista adotada pelo grupo
gatcho. Vale ressaltar que os estudos do GEEMPA foram sistematicamente in-
corporados as publicacoes da CENP a partir de 1985, quando a Secretaria de
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Educacao, j& com o CB implantado, passou a apresentar propostas didaticas de
alfabetizacdo construtivista®.

Conclusao

O Ciclo Bésico, apesar de ter seu decreto e respectiva resolugao expedidos
em periodos de recesso e férias escolares, nao se referia a um projeto repenti-
no e sem fundamentos. Ao contrério, como aqui foi apresentado, tratava-se de
um intento planejado cuidadosamente durante o primeiro ano de governo de
André Franco Montoro utilizando-se inclusive de materiais anteriores ao primei-
ro governo estadual paulista pés-ditadura militar.

Nao se pode perder de vista que a producao e circulagdo desses materiais
funcionam como interventores sobre a prética pedagégica e veiculam valores,
teorias e ideologias.

Nossas analises desses materiais indicam que a rede de ensino paulista tem
incorporado o construtivismo, como proposta de ensino oficial, com vinculos
claros com o universo ideoldgico neoliberal e pés-moderno. As opcoes da SEE
tém gerado conseqtiéncias negativas que podem ser observadas nos resulta-
dos, cada vez piores, obtidos por diferentes instrumentos oficiais de avaliagdo
de aprendizagem (SARESP, Pisa, IDEB etc).

3 Cf. SAO PAULO (Estado), 1986.

Resumo: O artigo analisa textos e documentos que, no ano de 1983, antecederam e prepa-
ram a implantacao do Ciclo Basico na rede estadual de ensino de Sao Paulo. Essa analise é
parte de uma pesquisa em andamento cujo objetivo mais amplo é a caracterizagao do proces-
so de adogao, por um periodo que jé atinge a marca de 25 anos, pela Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo, do construtivismo como discurso pedagégico oficial. A analise docu-
mental da gestacao do Ciclo Basico no ano de 1983 mostra que, de fato, ja se faziam ali
presentes elementos do discurso pedagdgico que seriam amplamente difundidos nesses 25
anos e que contribuiriam de forma inequivoca para a configuragao da escola publica paulista
nos moldes preconizados pelas “pedagogias do aprender a aprender”.

Palavras-chave: Construtivismo, Escola Publica Paulista, Ciclo Basico.
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Abstract: The paper analyses articles and documents that in the year of 1983 anticipated and
prepared the implantation of First Cycle (“Ciclo Basico”) in the public educational system in
Sao Paulo State. This analysis is part of a research in development. The major aim of this
research is to characterize the process of adoption of constructivism as the official pedagogical
discourse by the Secretariat of Public Education in Sao Paulo State for more than 25 years. The
documental analysis of gestation of First Cycle in the year of 1983 shows that were already
presents in that moment the elements of the pedagogical discourse which has been largely
divulgated during 25 years and had contributed for the configuration of public school in Sao
Paulo State by the statements from the “pedagogies of learning to learn”.

Keywords: Constructivism, Public Education, Educational Policy.
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