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Aescolarizagéo de adolescentes autores de atos infracionais € prioridade nas
medidas s6cio-educativas determinadas no Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente, cabendo aos executores municipais, estaduais ou Organizagdes Nao-
Governamentais garantir aos adolescentes o acesso a educacao e permanéncia
na escola. No caso das unidades de internacdo do estado de Sdo Paulo, a
escolarizacao resulta de agoes conjuntas entre a Diretoria de Area Escolar da
Fundacao CASA e a Secretaria de Estado da Educagao, sendo responsabilidade
das Unidades de Internagdes disponibilizar dependéncias fisicas, bem como
organizar os horarios de estudo dos adolescentes. Os adolescentes sao matricu-
lados como alunos que freqiientam regularmente a rede publica de ensino,
conforme estipulado no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9394/96.

O presente estudo foi realizado em uma unidade modelo de internagao da
Fundacao CASA, localizada no interior do estado de Sao Paulo e os adolescen-
tes tinham o direito de cursar tanto o Ensino Fundamental — 12 a 82 séries -
como o Ensino Médio. A pesquisa buscou caracterizar a trajetéria escolar de um
grupo de adolescentes privados de liberdade sob dois enfoques de andlise: a
trajetéria escolar antes da aplicacdo da medida de internacdo e a trajetéria
escolar na Unidade de Internacao.

Para tanto, apresenta-se uma breve discussao sobre os processos e mecanis-
mos de exclusao escolar, buscando melhor compreender as caracteristicas dos
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espacos escolares onde os jovens constituiram inicialmente suas trajetdrias,
seguida da apresentagao das caracteristicas da escolarizagao no sistema sécio-
educativo e andlise, discussao e reflexdes com base nos dados coletados, atra-
vés de entrevistas com adolescentes, professores e agentes educacionais e a
literatura estudada.

Processos e mecanismos de exclusao escolar

Na sociedade contemporanea, a escola deixou de ser a principal agéncia
socializadora de desenvolvimento das novas geracoes e segundo Spdsito (2004,
p.77), “os jovens percorrem varios espacos de trocas sociais para além da esco-
la, e esta, ndo constitui a Gnica possibilidade de suas presencas no mundo”. A
instituicao escolar, que antes se configurava como uma das principais agéncias
do processo de socializagao, responsavel pela transmissao de valores, normas e
regras sociais, perdeu espacos para outras formas de interagoes sociais, para a
emergéncia de novos modelos de socializagdo, como o mundo do trabalho, da
rua e para um mercado difusor de informagdes e entretenimento, que também
possuem um significativo carater socializador.

Além da crise do seu papel socializador, as expectativas da escola enquan-
to um espago favorecedor da mobilidade social e de possibilidades de traba-
lho, ja ndo ocupa mais lugar no imagindrio social dos jovens, que ao vivenciar
o cotidiano escolar, desconstréem parte dessas expectativas (ABRAMOVAY,
2003; 2002).

Por outro lado, a precarizagao das escolas publicas e o oferecimento de
um ensino, que considera o aluno um receptor do conhecimento de seus pro-
fessores (FREIRE, 2001), levam os adolescentes a perderem o interesse pela
escola e a interpretar os estudos como algo indtil.

Dubet (2004) traz algumas reflexdes pertinentes para a compreensao desse
abandono, que segundo o autor, ndo envolve somente as desigualdades de
oportunidades e a crise de papéis da escola na sociedade, mas sim as experién-
cias e tensoes vividas num universo escolar, que atribui ao individuo as respon-
sabilidades sobre o seu fracasso escolar. De acordo com o autor, é muito co-
mum se atribuir ao desemprego e as desigualdades sociais, justificativas para a
exclusdo escolar do aluno, embora existam mecanismos de exclusao que sao
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essencialmente escolares, e contribuem para que ele deixe os bancos escola-
res, antes mesmo de completar o ensino bésico. No entanto, o papel que a
escola ocupa numa estrutura social, que por si s6 gera a exclusao, deve ser
analisada, pois como pontua Dubet (2003, p.32), “uma das consequiéncias desse
sistema é que a escola aparece ‘justa’ e ‘neutra’ no seu funcionamento, en-
quanto as desigualdades sociais é que sao diretamente a causa das desigualda-
des escolares”.

Esse discurso de igualdade e equidade de acesso e oportunidades para to-
dos, representa a escola de massa que afirma a priori nao s6 a igualdade de
oportunidades, mas também de talentos e competéncia, @ medida que estabe-
lece que cada um dos individuos que nela se encontra, tem o direito de aspirar
todas as ambicdes escolares e construir individualmente suas paixoes e interes-
ses pelo estudo. Nesse sentido, para Dubet (2003), a escola torna-se
meritocratica, e ao mesmo tempo ordena, hierarquiza, classifica os individuos
em funcao de seus méritos, levando-os a se perceberem como co-autores de
seus desempenhos. “A escola apresenta-se um pouco a maneira de uma prova
esportiva que postula a igualdade dos concorrentes e a objetividade das regras.
A ética esportiva é a da responsabilidade dos desempenhos que venca o me-
lhor!” (DUBET, 2003, p. 41).

Esse principio de igualdade somada a atribuicao de que o individuo é res-
ponsavel por sua prépria educagao e permanéncia no espago escolar, faz com
que a escola mascare a sua influéncia no processo de exclusdo. Na légica “de
que venca o melhor”, a exclusao é compreendida pelo individuo como uma
destruicao de si mesmo, e para preservar a sua auto-estima, ele produzira estra-
tégias que permitirdo sua permanéncia nesse espago, sem que seja atingida a
sua auto-estima.

Ha alunos que optam em permanecer na escola, mas decidem nao mais
fazer parte dessa competigao, por considerarem ter poucas chances de ganhar.
Eles reduzem suas integracdes na vida escolar, buscando preservar através do
retraimento, sua auto-estima e sua dignidade. As tdticas de retraimento e a
preservagao da auto-estima sao estratégias de auto-exclusao que podem ser
interpretadas pelos professores, em muitos casos, como falta de motivagao,
mas na verdade, “esses alunos sé fazem antecipar seus destinos - eles se exclu-
em antes de o serem objetivamente” (DUBET, 2003, p. 42).

166 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v.15, n.29, p.164-179, jan./jun. 2009



Outra estratégia é investir contra a prépria escola. E a estratégia do conflito,
uma maneira encontrada de investir contra as estruturas nao s6 do sistema
escolar, mas também sociais. “A violéncia contra a escola e os professores é ao
mesmo tempo um protesto nao declarado e uma maneira de construir sua
honra e dignidade contra a escola” (DUBET, 2003, p. 42).

Essas experiéncias escolares, marcadas por tensoes e conflitos, reforcam
para o individuo, que a sua trajetéria escolar depende de seu desempenho e
nao do sistema escolar, fazendo com que muitos alunos nao vejam utilidade
nos estudos e procurem nao se integrar num universo no qual serdo mais tarde
excluidos. Por isso, os alunos procuram nao desenvolver uma identificagao sub-
jetiva com a escola, para evitar que sejam interpretados como responsaveis por
seus insucessos. Segundo Dubet (2003):

[...] a exclusdo é o indicador de uma transformagao da escola que ultrapassa
amplamente os casos agudos da exclusdo. O problema da exclusdo nos ensina
que as relagdes da escola e da sociedade se transformaram e que a escola
perdeu sua inocéncia. Ela prépria é o agente de uma exclusdo especifica que
transforma a experiéncia dos alunos e abre uma crise de sentido nos estudos,
as vezes até da legitimidade da instituicdo escolar. A escola convida [...] a nos
interrogarmos sobre as finalidades da educacao (DUBET, 2003, p. 44).

A respeito do fendmeno da excluséo escolar no Brasil, Ferraro (1999) faz o
seguinte diagndstico: existem processos e mecanismos distintos de exclusao es-
colar: a exclusdo da escola e a exclusao na escola. Para a compreensao do feno-
meno da exclusdo escolar, faz-se necessario analisar e compreender essa dupla
dimensao. A primeira é referente ao ndo acesso a escola, bem como a evasao,
pois muitos alunos em idade escolar estao fora das escolas, ou, por vezes, evadi-
dos. A segunda, a exclusdo na escola, demarcada por préticas e mecanismos que
contribuem para exclusao no interior da prépria escola, com referéncia as praticas
de reprovacao e repeténcia. Esta segunda categoria compreende todas as crian-
cas e adolescentes que frente ao padrao esperado pela escola, apresentam defa-
sagem entre dois ou mais anos - defasagem representada, sobretudo, pelas su-
cessivas reprovagoes e pelas saidas e retornos aos bancos escolares.

As consideragoes anteriormente apresentadas, indicam a possibilidade de
problematizagoes no sentido de se avaliar porque tantas criancas e adolescen-
tes sao excluidos da escola e porque tantas criangas e adolescentes sdo subme-
tidas a exclusao do conhecimento dentro do préprio processo escolar.
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(Caracterizandoa escolaem
uma unidade modelo da FUNDACAQ CASA

As especificidades da estrutura da unidade de internagao pesquisada, mere-
cem ser destacadas. O sistema socio-educativo de internagdo pode ser caracte-
rizado como uma “instituigdo total”, que na perspectiva de Goffman (2001,
p.11), € “um local de resisténcia e trabalho onde um grande ntimero de indivi-
duos com situagoes semelhantes, separados da sociedade mais ampla, por con-
siderdvel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente adminis-
trada”, assim como os hospitais psiquidtricos, conventos e prisdes. Um dos
aspectos comuns desses espacos é a tendéncia ao fechamento, utilizando-se
de dispositivos que servem de barreiras as relagoes sociais do internado com o
mundo externo.

Outros aspectos centrais para a compreensao e identificagdo de uma institui-
cao total, referem-se as formas de organizacao da vida dos individuos no seu
interior. Como principais caracteristicas dessa organizacao, Goffman (2001) des-
taca: a realizagdo dos aspectos da vida diaria dos sujeitos que dela fazem parte,
sempre na companhia de um grupo de pessoas, em um mesmo local, em hora-
rios rigorosamente estabelecidos e sob a inspecdo de uma autoridade. “As varias
atividades sao reunidas num plano racional e tinico, supostamente planejado para
atender aos objetivos oficiais da instituigao” (COFFMAN, 2001, p. 17-18). Para
fazer parte do mundo da instituicao, o individuo passa primeiramente por proces-
sos de admissoes — denominadas “boas vindas”. Ele deve falar aos dirigentes o
seu histdrico de vida, despir-se de suas roupas pessoais; deve tomar banho, cor-
tar os cabelos, vestir os uniformes adotados pela instituigao, tirar fotos e ser
instruido sobre as regras e normas da casa. (GOFFMAN, 2001).

Esses processos de admissoes levam o individuo a perda das caracteristicas
referentes a sua identidade social e se constituem em taticas institucionais que
favorecem a “mortificagdo do eu” do individuo, impedindo-o do controle sobre
o0 seu tempo e sobre as suas escolhas. A organizagdo da rotina é repetida dia
apos dia. Aos poucos, esses rituais possibilitam a “mortificacdo do eu”, favore-
cendo a anulacdo da personalidade do individuo, para que assim, possa se
estabelecer uma relagao de obediéncia as regras, as normas institucionais e aos
aparatos de vigilancia. E o preparo para aquisigio de uma identidade e cultura
institucional.
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Durante o periodo de observacao, na instituicao, onde foi realizado este estu-
do, dificilmente era possivel distinguir um adolescente do outro. Todos utiliza-
vam os uniformes estabelecidos pela unidade e no verdo era comum vé-los com
os shorts beges, camisetas na cor branca, e no inverno, com conjunto de agasa-
lho na cor azul. Quando ndo estavam em sala de aula, com os seus cabelos
raspados, andavam cabisbaixos pelo patio, pedindo permisséo e licenca para fa-
zer as mais simples das atividades do dia-a-dia. Retirar-se da sala de aula ou a ela
retornar, s6 com autorizacao dos agentes de seguranca, ap6s serem revistados.
Nao podiam usar girias, falar alto e quaisquer atitudes e gestos que indicassem
“desordem” ou desrespeito as normas e regras da instituicao, eram punidas com
a ameaga de se chamar novamente para a porta da sala de aula o agente de
seguranga. Aos olhares inspecionadores, vigilantes e sancionadores dos agentes
de seguranca seguiam-se as rotinas das aulas nessa Unidade de Internagao da
Fundacao CASA, sendo cada atitude observada, registrada e sancionada.

As trajetdrias escolares sob a
6tica dos jovens e funciondrios

Identificar e discutir algumas problematicas sobre trajetérias escolares dos
jovens, dentro e fora da Unidade de Internagao da Fundagdo CASA, é a preocu-
pagao central desta andlise. Nao se trata de apresentar conclusoes generaliza-
das sobre a trajetéria dos jovens colaboradores e dos demais atores que fazem
parte do sistema sécio-educativo, mas de mapear as trajetérias relatadas pelos
colaboradores da pesquisa, buscando melhor compreender e refletir sobre o
processo de escolarizagao.

As conversas foram norteadas por duas questoes desencadeadoras: relate
sua trajetoria escolar antes da medida sécio-educativa de internagao e relate a
sua trajetdria escolar na Fundagao CASA. Para a sistematizagao dos relatos, al-
guns critérios foram adotados como: a trajetéria escolar fora da Unidade, com
foco nas relagoes estabelecidas nos espagos escolares com professores, cole-
gas, diretores e funciondrios, o tempo de permanéncia nesses espagos, o aban-
dono e a trajetoria escolar na Fundagao.

A repeténcia, a violéncia, a expulsao, as saidas e os retornos (as interrup-
¢oes no estudo) e o abandono, compdem os relatos dos adolescentes sobre as
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suas trajetdrias nos espagos escolares, e essas vivéncias refletem as tensoes e
os conflitos por eles vivenciados e que, possivelmente, contribuiram para o seu
abandono.

Em relagao aos relatos dos funcionarios, buscou-se compreender as caracte-
risticas da organizagao escolar em uma unidade de privagao de liberdade, que
tem suas especificidades demarcadas por um conjunto de propostas que envol-
vem nado s6 a escolarizagao formal, mas também, outras propostas sécio-
educativas e profissionalizantes.

As trajetdrias escolares da perspectiva dos jovens

As tensoes e os conflitos na escola estao presentes nos relatos dos jo-
vens, que apontam as brigas e discussoes com os colegas e professores,
resultando em expulsoes. Tais discussdes sao justificadas por situagdes cor-
riqueiras, como as cobrangas por disciplina, postura e participagao nas aulas,
ou, entdo, por agirem com violéncia frente a atitudes consideradas como
discriminatorias.

“Fui expulso da escola duas vezes. Uma vez, foi porque eu bati na professo-
ra. Ela xingou minha familia e a outra, foi por causa de briga” (ADOLESCENTE
1, 16 anos, 42 série do Ensino Fundamental).

Além dos conflitos com os professores e diretores, sdo evidenciados tam-
bém os conflitos com os alunos. “Fiquei seis anos sem estudar! Eu fui expulso
da escola, porque quebrei o brago de um “moleque”. Eu brigava muito com os
colegas e professores” (ADOLESCENTE 2, 18 anos, 42 série do Ensino Funda-
mental).

Os adolescentes em seus relatos apresentaram um histérico de repeténcia,
desisténcia e também de tentativas de retorno a escola. Apés as “idas e vindas”
ao espaco escolar, a opgao foi interromper os estudos.

Eu ia para a escola. As vezes, eu ndo entrava. Saia com os meus colegas e
ficava andando pela redondeza. Quando vim para a Unidade de internagao,
eu nao estava estudando, tinha coisas melhores para fazer [...]. Eu deixava de
estudar para ficar com os meus colegas fumando maconha. O desinteresse
vinha de mim mesmo. Voltei a estudar aqui na Fundagao CASA (ADOLESCEN-
TE 4, 17 anos, 12 Ensino Médio).
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Em nenhum momento, eles apresentaram como justificativa para a saida da
escola: as dificuldades de aprendizagem, a organizacao escolar, as aulas, os
métodos de ensino, os conteldos curriculares ou a necessidade de insercao
em atividades profissionais. As justificativas para a saida da escola, estao pauta-
das nos conflitos entre professores e colegas, que, em alguns casos, resultaram
em expulsoes, na repeténcia e falta de interesse pelos estudos.

O enfoque que estes jovens dao a incursao em outros espagos, no periodo
em que deveriam estar em sala de aula, demonstra a vinculagdo com outros
microterritérios, sendo alguns deles demarcados por situacdes de vulnerabilidade,
que possibilitaram, em alguns casos, o envolvimento com atividades considera-
das ilicitas, como o uso de entorpecentes.

Adorno (1991a) ocupou-se de abordar a trajetéria de criangas que passaram
pela experiéncia precoce da punicao, por serem criminalizadas, tanto por suas
condigoes materiais de existéncia, quanto por seus comportamentos. Tais traje-
torias foram resgatadas por meio da meméria biografica de um grupo de adultos
sentenciados no sistema prisional e revelaram histéricos de criangas e adoles-
centes que, dadas as conjunturas sécio-econdmicas e sociais, ingressaram no
mercado de trabalho, como forma de garantir a sua existéncia e a de seus
familiares.

Ainsercao precoce na vida adulta, demarcada pela saida do espaco familiar
e entrada no mundo do trabalho, assegura o autor, colaborou para uma sociali-
zagao incompleta, a medida em que se passou a cobrar deles, potencialidades
e maturidades referentes ao que se espera de um adulto. A saida do contexto
familiar, escolar, do trabalho e de outros espacos, com regras e normas sociais
rigidas, permitiu processos de desterritorializagées (saida dos espagos
institucionais, de um nicleo de experiéncias comuns) e novas reterritorializagoes
em outros microterritérios, que podem ser plenos de aventuras, emogoes, li-
berdade e gerenciamento do préprio tempo, com o estabelecimento de novas
regras, normas e relagdes sociais. (ADORNO, 1991a).

Entre os jovens entrevistados, apenas um deles destacou sua trajetéria esco-
lar concomitante ao seu envolvimento em atos infracionais. “Eu assistia as aula,
mas ai senhora, comecei a entrar nessa vida do crime; comecei a faltar na
escola, ndo tinha parado de estudar. Parei de estudar quando fui preso” (ADO-
LESCENTE 7, 14 anos, 7 série do Ensino Fundamental).
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Em relagdo a trajetoria escolar na unidade de internagao, os adolescentes
relataram alguns aspectos positivos da escolarizagao, como o fato de prossegui-
rem com os estudos. “A escola da Fundacao CASA, adiantou o meu lado, con-
segui adiantar o meu atraso que eu estava com a escola” (ADOLESCENTE 4, 17
anos, 12 Ensino Médio). “Aqui! Eu sou obrigado a estudar. Acho bom, pois aqui
eu tenho que estudar e respeitar os professores” (ADOLESCENTE 1, 16 anos,
42 série do Ensino Fundamental). Nesses dois relatos destacados, os adolescen-
tes enfatizaram a obrigatoriedade de estudar e apresentaram tal obrigatoriedade
como algo positivo.

Nos relatos a seguir, os adolescentes apontam que a escola da Unidade de
Internacao pesquisada, é semelhante as demais escolas onde iniciaram os estu-
dos, e as semelhangas, se referem aos contelidos e ao nimero de aulas por
semana e até mesmo a qualidade de ensino oferecido.

A escola aqui é igual a que tem no “mundao”, sao as mesmas matérias e tem
o mesmo tanto de aulas. O que é diferente, é o nimero de alunos, aqui é
menor. Na minha sala, que é o segundo ano, tem apenas trés alunos. Aqui eu
aprendo mais, ja no munddo nao. La tem muito aluno, as vezes sao quarenta”
(ADOLESCENTE 4, 17 anos, 12 Ensino Médio).

As professoras nao ensinam nada direito. Elas nao tém paciéncia. Aqui nao
aprende nada, as contas, por exemplo, a professora nao ensina direito para
nés. Ela passa as contas na lousa, nem espera a gente fazer e jd passa o
resultado. Como é que ela quer que a gente aprenda? (ADOLESCENTE 6, 18
anos, UNIDADE DE INTERNACAO, 12 Ensino Médio).

Na escola da Fundacao CASA também existem regras a cumprir diferencia-
das das escolas por onde passaram, ressaltaram os adolescentes. Regras como
nao pode fazer bagunga, ndo pode faltar, nao pode desrespeitar o professor
mais a vigilancia dos agentes de seguranca, apareceram como justificativas para
a permanéncia em sala de aula.

Aqui tem regras. Na escola |a fora também tem, 13 a gente cumpre se quiser,
nao somos obrigados a cumprir. Na escola |a fora vocé pode fazer o que
quiser, aqui na Fundagao CASA ndo. Aqui vocé é vinte e quatro horas vigiado.
Isto aqui parece o “Big-brother'” (ADOLESCENTE 3, 17 anos, 82 série do
Ensino Fundamental).

' Referencia ao programa de televisao exibido pela emissora Globo.
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Nos relatos sobre a escola dentro da Fundagao CASA, os jovens apresenta-
ram suas percepcoes sobre a organizagao escolar, sobre o ensino oferecido e
questionam até mesmo a metodologia de ensino e as posturas adotadas pelo
professor, dados que nao aparecem quando relatam a trajetéria escolar fora da
instituicdo. Nas narrativas da escola fora da Fundacao, predominaram os relatos
de tensoes e conflitos e as insercdes em outros microterritérios, cujos relatos
sao demarcados por satisfacoes de estar com outros grupos ou vivenciando
outras experiéncias.

A escola da perspectiva dos funciondrios

Os professores que lecionam na Unidade de Internagdo, afirmaram que
nao tiveram experiéncias anteriores de trabalho em instituicbes destinadas ao
atendimento de adolescentes infratores. “Nao tive nenhum tipo de preparagao
para atuar como professor da Fundagdo CASA. O meu contrato é semelhante
com o dos professores da rede publica de ensino. A tnica coisa que diferencia
é o pedido de um projeto e uma entrevista” (PROFESSOR |, UNIDADE DE
INTERNACAO).

Os dois professores entrevistados ao se referirem a organizagao da escola
na Fundagao CASA, enfatizaram que preferem dar aula na Unidade de Internagao
e que nesse espaco, € melhor do que nas escolas da rede publica de ensino.

“Na Fundagao CASA tem um ponto positivo: o nimero de alunos por sala.
No Estado vocé tem mais de trinta alunos, enquanto que aqui sao apenas seis,
sete alunos por sala” (PROFESSOR 2, UNIDADE DE INTERNA(;AO).

Outra argumentagao a respeito das vantagens de lecionar na Fundagao CASA,
refere-se a “tranqilidade” dos alunos. Para os professores, o nimero de alunos
por sala e a tranquilidade que eles tém, sao as Unicas diferengas entre a
escolarizacao na Unidade de Internagao e a escolarizagdo fora dela, posto que
os programas curriculares, embora com algumas adaptagoes, sao os mesmos,
bem como as metodologias de ensino utilizadas.

Mesmo nao tendo recebido formagao para lecionar em uma unidade de
privacao de liberdade, ndo aparecem nos relatos dos professores,
questionamentos sobre sua formagao e os critérios adotados pela Secretaria de
Ensino para as contratagoes.
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Uma das agentes educacionais ao ser questionada sobre o0 modo como vé
o processo de escolarizagdo do adolescente na instituicdo, mencionou que o0s
professores ndo sao preparados para trabalhar com eles e, em funcao disso,
encontram dificuldades para lecionar e oferecer ao adolescente um ensino de
“qualidade”.

Ao professor [...] falta um pouco de instrumentacao, porque ele poderia
exigir mais desse menino [...]. O professor tem mais tempo, tem turma menor
do que na escola, ele tem mais organizagao, no sentido assim, seu horario
estd aqui, vocé tem essa turma [...], mas sé que falta alguma coisa para eles de
contelido, ndo sé de contetido, mas também uma preparacao. Ele poderia dar
contelido para esse menino. Além disso, tem a parte de limite e seguranca,
que eu acho que o professor, de certa maneira, demora um tempinho para
perder o medo do menino. Por exemplo, [...] na escola, ele ndo tem aquela
autoridade de falar “fica quieto e presta atencao na minha aula”. Na escola
também falta isso e aqui falta muito mais. Aqui o professor acha que essa
funcao, “fique quieto e preste atengdo na minha aula”, é do agente de segu-
ranga [...]. A autoridade dentro da sala de aula ndo é o professor (AGENTE
EDUCACIONAL, UNIDADE DE INTERNACAO).

Os aspectos anteriormente apresentados sobre a organizacao escolar ndo
aparecem nos relatos dos professores e nem mesmo nas propostas escolares
elaboradas pela Fundacao CASA e os agentes de seguranga se constituem em
presencas marcantes nos horarios de aula, tendo como principal objetivo vigiar
e estabelecer a “ordem”. Outros problemas a serem ressaltados e que néo
aparecem nos relatos, mas que foram possiveis observar no cotidiano da insti-
tuicdo foram: a auséncia de salas de aulas adequadas, de bibliotecas e de ma-
teriais didaticos, bem como projetos de capacitagao e formagao continuada dos
professores, em relagdo ao emprego de metodologia de ensino, de projetos e
propostas escolares para os jovens em privagao de liberdade.

Algumas proposicdes....

As trajetdrias escolares dos jovens na Unidade de Internacao no modelo da
Fundagdo CASA investigada, quanto fora dela, sao fenébmenos complexos e a
proposta dessa pesquisa foi problematizar a escolarizacdo dos jovens autores de
atos infracionais e dos educadores que nela atuam, tendo como foco suas
singularidades.
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Com base nos apontamentos dos jovens sobre suas experiéncias escola-
res, é possivel observar que, entre continuar em espagos de tensoes e confli-
tos ou constituir novas formas de sociabilidade e experiéncias em outros es-
pagos exteriores a escola, os adolescentes optaram em inscrever-se em ou-
tros microterritérios (ADORNO, 1991a; 1991b). Neste caso, as praticas esco-
lares,

[...] ndo raro, se mostram incompativeis com o universo cultural de criangas
e adolescentes insubmissos. Constituida em espaco sébrio, destituido de
emogoes e de atragoes ladicas, espaco desinteressante e desmotivador, ela
contrasta com um universo cultural no qual os desafios, os confrontos, as
lutas, o mundo téte-a-téte, a vida eminentemente feita de pessoas e nao de
abstragoes constituem seus tragos mais significativos (ADORNO, 1991b, p.78).

Para os adolescentes entrevistados, a escola, aos poucos, perdeu a sua im-
portancia e especificidade e se transformou em uma cultura, entre outras e a
insercdo em outros microterritorios fez com que a escola deixasse de ser vista
como a Unica possibilidade de presenca no mundo, para além da familia
(SPOSITO, 2004, p.77). A incursio em outros espagos, contribuiu para a cons-
tituicdo de amizades, para a insercdo em outros grupos, constituindo-se novos
contextos de sociabilidade.

E pertinente ressaltar que nao sio possiveis associacdes generalizadas, no
sentido de afirmar que as trajetdrias escolares dos adolescentes, marcadas por
abandono dos bancos escolares, tenham possibilitado as suas insercdes no mundo
do crime, uma vez que ha um niimero consideravel de criangas e adolescentes
fora da instituicao escolar e que, no entanto, nao enveredaram para os cami-
nhos da infragdo. O acesso ao mundo do crime ocorre em etapas e ndo depen-
de da exclusado escolar, envolve diferentes fatores sociais edificados no interior
das densas relagdes sociais, com atores dos mais distintos espacos institucionais,
bem como o abandono progressivo dos espagos, que nao s6 o familiar ou o
escolar ADORNO, 1991a).

As discussoes de Adorno nos oferecem um pano de fundo para reflexées do
envolvimento de jovens autores de atos infracionais, pois ndo se trata de buscar
as causas da delinqiiéncia ou sua evolugao, mas sim indagar como os jovens se
desterritorializam e reterritorializam, por exemplo, no microterritério da delin-
quéncia. Com essa perspectiva, rompe-se com as teses explicativas que reme-
tem a uma concepgao de causalidade entre “desorganizacao familiar”, baixa
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escolarizacao, insercao no mundo do trabalho ou instituicbes de controle social
e a realizacdo de infracoes.

Quanto ao processo de escolarizagao na Unidade de Internagao, fica o seguinte
questionamento: o que possibilita aos adolescentes prosseguir em seus estudos?
Dois pontos a ressaltar: primeiro, a dimensao que a escolarizagdo assume nesse
sistema, que a torna pertencente ao cumprimento de uma medida juridica, e
segundo, as respostas estdo nos mecanismos e dispositivos utilizados pela institui-
Gao para fazer com que os adolescentes permanecam nas salas de aulas, como a
obrigatoriedade de estudar e a vigilancia constante a que estdo submetidos.

Se nas escolas o poder do professor era manifestado por meio de exames,
pela figura do diretor, ou em alguns casos, o professor nem ao menos conse-
guia exercer qualquer relagao de autoridade, na escola da Fundagao CASA, o
poder do professor estd nas maos dos agentes de seguranca, dos pareceres
técnicos, das normas disciplinares e das sangoes aplicadas aos adolescentes,
caso nao cumpram o que foi estipulado. Em outras palavras, ele é exercido por
uma série de mecanismos e dispositivos disciplinares que avaliam, fixam, pres-
crevem e disciplinam o adolescente (FOUCAULT, 1989).

Na Fundagao CASA nao hé espaco para as manifestagcoes que tenham
por finalidade contestar qualquer aspecto de sua organizagdo. Nao ha espaco
para os adolescentes fazerem escolhas. Outros papéis sao criados para eles;
eles perdem a autonomia, o poder de decisoes e de liberdade de a¢oes. Mes-
mo que os adolescentes afirmem que a escola da Fundagao CASA em sua
estrutura curricular e metodologias de ensino se assemelham as escolas onde
constituiram as suas primeiras trajetérias escolares, eles sdo obrigados a perma-
necer nesse sistema de ensino.

Atrelado aos fatores da obrigatoriedade, ressalta-se também os fatores juri-
dicos. Na perspectiva de alguns juizes, a medida de internacdo consiste em
oferecer meios para que o jovem, julgado, sancionado e institucionalizado na
Fundacao CASA, adquira maturidade de personalidade, consciéncia e oportuni-
dades de re-educacao para a construgao de uma vida honesta e sadia. A re-
educagao tem como principal pressuposto o retorno do jovem a escola e a sua
participagdo em cursos profissionalizantes.

Desse modo, analisar a escolarizagdo no interior da Fundagao CASA requer
reflexdes em torno dos significados da escola nos preambulos dos meios judi-
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ciais, a que esses jovens sao submetidos apés a realizagado de um ato infracional,
e durante o periodo em que estiverem cumprindo a medida sécio-educativa de
internacao. Saliba (2006) defende a seguinte tese sobre a educacao no sistema
sécio-educativo: o conceito de educacdo tem sido utilizado como forma de
legitimar praticas de vigilancia e controle sobre uma parcela de jovens. Para o
autor, juizes e educadores sociais ao defenderem que a internacao, a liberdade
assistida e demais medidas sécio-educativas determinadas pelo ECA, promo-
vem a cidadania do jovem, a sua autonomia, a sua aquisigao de valores e de
condutas socialmente aceitas, elaboram discursos que dissolvem as praticas de
vigilancia e controle social sobre o jovem. Nesse sentido, é importante
problematizar sob qual viés a escolarizagao formal tem sido oferecida: como
proposta de acesso ao conhecimento, construgao de cidadania e socializacdo
desses jovens ou como uma medida punitiva?

As reflexdes apontadas nesse texto permitem algumas consideragoes rele-
vantes: os adolescentes possuem trajetérias escolares marcada por duas expe-
riéncias distintas, uma de “exclusao” e outra marcada por uma inclusao impos-
ta, que posteriormente, contribuira para a sua exclusao nos espagos escolares,
decorrentes das discriminagdes e dos estigmas que marcam a vida de muitos
jovens que um dia foram internos da Fundagao CASA.

Esses adolescentes que foram condenados pela justica e privados de liberda-
de, depois de eles terem passado por isso, eles ainda continuam sendo
condenados por outros atores da sociedade. Sem perceber, o diretor de
escola bota uma toca de juiz e continua condenando eles a marginalidade,
“vocé nao vai ser incluido socialmente na minha escola” (EDUCADOR/
ORIENTADOR, LIBERDADE ASSISTIDA, 2007).

Estar matriculado na escola consiste num fator positivo para a avaliagao do
processo judicial dos jovens e significa que estdo buscando inserir-se social-
mente (SALIBA, 2006). Muitas escolas ndo os aceitarao e, como pontuado nas
consideracdes do educador/orientador, acabarao perpetuando a punicao sobre
esses adolescentes.

Diante do que foi exposto, é possivel concluir, que sdo muitos os problemas
referentes a escolarizagao dos jovens autores de atos infracionais, os quais an-
tecedem, até mesmo, a sua internagao no sistema sécio-educativo, razao pela
qual enfatizamos a relevancia da preocupagao com a elaboragao e implementacao
de politicas publicas voltadas para o sistema sécio-educativo de privagao de
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liberdade, com enfoque especial na formacao dos professores que irdo atuar
nesses espacos, bem como na elaboragao de propostas teérico-metodolégicas
de trabalho com os adolescentes, de modo a lhes garantir o acesso ao conheci-
mento, como pilar bésico da construcao da cidadania.

Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que buscou compreender a
escolarizacao de um grupo de jovens, em medida judicial de privagao de liberdade, bem
como identificar as particularidades de suas trajetérias escolares, demarcadas pela escolarizagao
tanto nos bancos escolares como em uma instituicao de privagao de liberdade. Os dados
foram coletados por meio da insercao em uma unidade de privacao de liberdade do Centro
Sécio-educativo de Atendimento ao Adolescente Infrator - Fundagdo CASA - e entrevistas
com adolescentes e funciondrios. As andlises e discussdes dos dados coletados indicam que
os adolescentes possuem trajetérias escolares marcadas por duas experiéncias distintas, uma
de “exclusao” e outra marcada por uma inclusao imposta, nos preambulos do sistema sécio-
educativo, que tem mais o propésito de punigdao do que re-educagdo e construgao da cidada-
nia.

Palavras-chave: escolarizacao formal, jovens infratores, privagdo de liberdade

Abstract: This article presents results of research which aimed to understand the school
process of a group of youngsters, lawfully deprived of freedom, as well as to identify the
particulars of their school trajectories, marked by the school process in the school banks, as
well as in an institution of freedom privation. The data were collected by means of introduction
in an institution of freedom privation of the Social Educational Center of Attendance to the
young infractor (Centro Sécio-educativo de Atendimento ao Adolescente Infrator — Fundagao
CASA) and interviews with teenagers and workers. The data analysis and discussion indicate
that the teenagers have got school trajectories marked by two distinct experiences, one
related to “exclusion” and the other marked by an imposed inclusion, according to the social
educational system, whose purpose is punishment, more than re-education and the construction
of citizenship.

Keywords: formal school process, young infractors, freedom privation
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