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RESUMO:

Este artigo traz uma reflexdo sobre o processo de inclus&o de criancas cegas no ensino regular, tendo
como fundamento tedrico os estudos da Sociologia da Educacdo e do Curriculo. Partindo das contribuicGes
de Norbert Elias, em um estudo intitulado “Os estabelecidos e os outsiders” objetiva-se focalizar o
papel das praticas curriculares na constituicdo das diferencas que os alunos apresentam nos processos
de ensino e aprendizagem, identificando, com base em Vygotski, a forma como a cegueira é
compreendida neste universo. Conclui-se que a pratica curricular ajuda a constituir diferenciacBes que
originam 0s outsiders do processo pedagogico, entre eles os sujeitos cegos ou com baixa viséo.
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ABSTRACT:

This article reflects on the process of inclusion of blind children in regular education. Its theoretical
foundation comes from the Sociology of Education and Curriculum. Using Norbert Elias’ study “The
Established and the Outsiders”, the paper focuses on the role of curricular practices in the constitution
of differences that students present in teaching and leaming processes. Based on ideas from Vygotski,
it identifies how blindness is understood in this universe. It focused on the early years of Elementary
School. The central argument is that curricular practice constitutes distinctions that establishes outsiders
to the pedagogical process. These outsiders include students who are blind or have poor vision.
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Sob alguns aspectos, eles sdo iguais no mundo inteiro. A pobreza — o
baixo padrdo de vida — é um deles. Mas existem outros, ndo menos
significativos em termos humanos, dentre os quais figuram a exposi¢do
constante aos caprichos das decisGes e ordens dos superiores, a
humilhacdo de ser excluido das fileiras deles e as atitudes de deferéncia
instiladas no grupo “inferior”. Além disso, quando o diferencial de poder
€ muito grande, os grupos na posi¢do de outsiders avaliam-se pela bitola
de seus opressores.(ELIAS & SCOTSON, 2000, p.28)

A partir dos resultados de uma pesquisa realizada em Winston Parva, nome
ficticio de uma cidadezinha do interior da Inglaterra, Norbert Elias e John L. Scotson
produziram um trabalhado, publicado no Brasil com o titulo de “Os estabelecidos
e os Outsiders”. Tal estudo, considerado o Unico propriamente etnografico de
Elias, explica as relag8es conflituosas desenvolvidas entre dois grupos residentes
na cidade. Um grupo, reconhecido como establishment local, exclusivamente pelo
critério de antiguidade, o outro composto por moradores novos, reconhecido como
outsiders.

Analisando detidamente as relagdes instituidas entre os grupos, Elias descreve
a forma como as relac8es de poder sdo construidas, ao ponto de tornarem uma
“[...] inferioridade de poder como um sinal de inferioridade humana”. Com base na
analise desta relacao, Elias (2000) afirma que € possivel identificar algumas
figuracdes “universais” entre as relagdes entre grupos com acesso diferencial ao
poder.

Portanto, utilizando-se de uma possibilidade apontada pelo préprio autor:
“[...] a estigmatizacdo dos outsiders exibe tragcos comuns numa vasta gama de
configurag®es de estabelecidos-outsiders”, o trabalho aqui apresentado debruca-
se sobre tal estudo, objetivando refletir sobre o processo de inclusdo de criancas
cegas no ensino regular, considerando as praticas curriculares ja instituidas no
espago escolar.

Para tanto, séo referéncias teéricas importantes ndo somente Norbert Elias,
como outros estudiosos da Sociologia da Educacdo e do Curriculo e, ainda, as
contribuicdes da teoria Vygotskiana.

Entende-se como hipdtese central, a ser desenvolvida, a premissa de que o
curriculo escolar é extremamente homogeneizador em sua pratica, ndo constituindo
possibilidades adequadas para o trabalho com a diferenca. Configura-se, com isso,

uma vasta gama de outsiders, entre eles, as criangas cegas ou com baixa viséo.
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Cegueira e Escola: a diferenca como déficit

Vygotski, em um dos seus estudos sobre a Defectologia (1997), situa pelo
menos trés momentos historicos diferentes na forma de compreender a cegueira.
Sdo eles: “la primera época puede ser designada como mistica; la segunda, como
ingenuamente bioldgica, y la tercera, la moderna, como cientifica o
sociopsicologica.” (1997, p.99).

O autor afirma que, apesar de terem origem em momentos historicos
distintos, obviamente ndo se podem entender tais idéias linearmente e nem
excludentes, ou seja, muitas das compreensfes que ainda hoje vemos circular
sobre a cegueira ancoram-se no améalgama dessas diferentes perspectivas.

Inicialmente, Vygotski aponta que as representa¢des sobre a cegueira, na
Antiguidade, Idade Média e uma parte consideravel da histdria moderna se
baseavam em explicagGes misticas sobre a cegueira.

Ademas de considerar al ciego um ser indefeso, desvalido y abandonado,
surge la conviccion general de que em los ciegos se desarrrollan las
fuerzas misticas superiores del alma, que les resulta accesible el
conocimiento espiritual y la vision esperitual, em lugar de la vision fisica
perdida.(1997, p.100)

A forca de tal perspectiva era alimentada pelas lendas, fabulas e também
histérias reais que ndo encontravam explicacdes plausiveis nagquele momento. A
cegueira de Homero; a opcdo pela cegueira de Demdécrito, para se aproximar
ainda mais da filosofia; e a historia de Edipo entre outras reforcavam o aparecimento
de ditos populares seculares que enfatizam a ligacéo do cego com o transcendente
e, por isso, com a alma, com a divindade e, também, com a filosofia.

No entanto, como afirma Vygotski, o problema de tal perspectiva é que ela
se assentava mais nas explicagBes dos videntes sobre a cegueira do que nas
experiéncias concretas de observa¢des ou nos depoimentos dos préprios cegos
sobre sua condigéo.

Por isso, a ciéncia revelou sua inconsisténcia, apesar de, em certa medida,
considerar que em seu fundamento mais profundo residia alguma particula de
verdade.

De fato, o que o pensamento mitico tentava explicar era o desenvolvimento
conseguido pelo cego, mesmo diante de tal incapacidade. Como podia se
locomover? Reconhecer as pessoas? Localizar-se?
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No lugar das explicagBes misticas, a ciéncia colocou a experiéncia e o estudo
e, a partir deles, elaborou uma nova tese: “la perdida de uma de las funciones de
percepcion, la caréncia de um 6rgono, se compensa com el funcionamiento y el
desarrollo acentuados de otros érganos.( Vygostki, 1997, 1001)

No entanto, & medida em que a teorizacdo dentro da psicologia desenvolveu-
se, identificaram-se as fragilidades de tal tese. Talvez a mais importante delas
tenha sido depois, a partir das contribui¢cdes de Adler, bem trabalhadas por Vygotski:
ndo estamos diante de uma compensacao fisiolégica e natural. O processo de
compensacao é eminentemente social e, mais ainda, promove todo um processo
de reestruturagdo psiquica.

Como afirma Vygotski(1997, p.102):

no se debe entender la sustitucién en el sentido de que otros érganos
asumen directamente las funciones fisiol6gicas de los ojos, sino de uma
complicada reestructuracién de toda la actividade psiquica, provocada
por la alteracion de la funcion principal, y orientada, a través de la
asociacion, la memoéria y la atencion, a crear y elaborar um nuevo tipo
de equilibrio del organismos, en lugar del perturbado.

E a partir dessa compreensdo que Vygotski situa a terceira perspectiva de
compreensao da cegueira, a qual ele chama de Cientifica ou Sociopsciologica.
Para ele, o defeito, e principalmente a sua consciéncia social, traz também a
possibilidade de superagéo, a for¢ca motriz para o desenvolvimento psiquico da
personalidade. Com base nisso, afirma: “la capacidad del ciego para el conocimiento
es uma capacidad para conocerlo todo, su comprensién es, em lo fundamental, la
capcidad para comprenderlo todo. Esto significa que se abre ante los ciegos la
posibilidade de logorar um valor social e pleno”.( 1997, p. 107)

Considerando as teorizacdes explicitadas por Vygotski, pergunta-se: em
gue medida tais compreens@es foram incorporadas e estdo presentes no universo
escolar e nas praticas vividas por professores e alunos no interior da sala de aula?

A resposta para tal questdo insere-se na relacao que historicamente a escola
tem estabelecido com as diferencas de maneira geral.

No entanto, para falar de diferenca, precisamos falar de igualdade.
Compreendemos tanto igualdade quanto diferenga como constructos sociais.
Afirmar isso significa dizer que aquilo que foi sendo definido na sociedade como
igualdade ou diferenga s6 tem sentido e, portanto, s6 pode ser compreendido na
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vida social. Foi a partir da vida em sociedade que o homem foi se singularizando
e, a0 mesmo tempo, fazendo parte de coletivos cada vez maiores.

Elias (1993) apresenta uma analise sobre as relag8es entre individuo e
sociedade e traz uma significativa contribuicdo para aprofundar esta compreensdo:
ndo ha nada que possa singularizar o individuo que néo seja social. Segundo o
autor, a prépria consciéncia do eu distinto é um processo social, com a necessaria
participacao do outro.

Nesse sentido, o sentimento de pertenca, que é fundamental na formacéo
da idéia de igualdade, também é eminentemente social. Tanto igualdade como
diferenca, portanto, sdo conceitos condicionados e determinados pela vida social
e ambos dependem da forma como a sociedade esta organizada para serem
definidos. A partir da organizacéo social, os individuos véo definindo o normal, o
anormal, o diferente e também os niveis de aceitagdo e tolerancia dessas
diferencas.

Assim como o sentimento de igualdade foi essencial para a formacgdo dos
grupos sociais e da organizacdo da sociedade, a individualiza¢do pautada num
processo de diferenciagdo foi central na constituicdo da identidade do modelo de
homem da modernidade.

Percebe-se, portanto, que a racionalidade da modernidade lidou com a
diversidade de duas formas béasicas: exercendo a pressdo para tornar o diferente
igual, segregando o que ndo é normal. Dessa forma, gerou-se um discurso
ambivalente sobre a diversidade, tornando esse conceito difuso e impreciso.

Na légica moderna, as instituicdes sociais foram desempenhando papéis
centrais na constituicdo deste sujeito coletivo e singular. A igreja, a escola, as
prisbes, os manicémios foram ajudando a consolidar e a instituir padrées de a¢des
sociais racionalizadas, que delimitavam o normal, o igual, o diferente e o anormal,
bem como as formas sociais de lidar e responder a essas diferencas.

Nesse contexto, a escola! obrigatéria, laica e universal, instituida e
consolidada em nosso modelo social, surge tendo como funcéo ajudar no processo
de pertenca social dos individuos. Podemos afirmar que a democratiza¢do do acesso

1 Existem algumas discussdes sobre a forma como se tem empregado o termo escola. Alguns autores
sugerem que em muitos casos o termo é usado como se a escola tivesse vida prépria, fosse ela
por si s6 um sujeito. Estamos levantando essa questdo para marcar que quando utilizamos o termo
no singular estamos nos remetendo ao modelo de escola socialmente difundido e internalizado,
como instituicdo necessaria a organizagdo social moderna.
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a escolarizagao esta atrelada a uma necessidade de manutencgao da organizagado
social, diante da complexificacdo da vida em sociedade. A escola, como institui¢do
social, passou a auxiliar no processo de homogeneizagdo da sociedade, através da
transmissdo cultural, constituindo-se como uma instituicdo baseada em principios
gue visavam a homogeneizar sua clientela e a fracionar e a hierarquizar saberes e
pessoas. Buscando, por exemplo, capacitar o sujeito para o ingresso no mercado
de trabalho, nédo s6 lhe possibilitando o acesso a determinados contetidos, mas
também adaptando esse sujeito de modo a adequa-lo as rela¢des sociais exigidas
nas diferentes atividades profissionais e no exercicio da vida publica, conformando-
o dentro de normas e padrdes comuns.

No entanto, mesmo a escola tendo a fun¢do de auxiliar no processo de
homogeneizacdo social, isso ndo se da sem tensao e sem contradigdes.

Nesse sentido, a principal contradicéo talvez seja a de que, para ajudar na
manutenc¢ao da organizacao social, ela tem historicamente auxiliado no processo
de diferenciacdo dos sujeitos. A escola tem criado, mantido, destacado e exacerbado
as diferencas dos alunos, contribuindo, dessa forma, para o processo de manutengdo
das desigualdades sociais( BOURDIEU, 1998).

No caso da cegueira, 0 que identificamos é que a pratica escolar, por essa
incapacidade historica de lidar com a diferenca, pouco avangou no trabalho
pedagdgico destinado as criancas cegas. Existe um modelo padronizado de ensino
gue orienta também para um modelo padronizado de aprendizagem que tem a
visdo e a audi¢do como portas sensoriais principais.

Esse modelo didatico e curricular, que aqui podemos dizer que foi definido
pelo grupo estabelecido (na perspectiva de Elias), prejudica significativamente o
aprofundamento sobre os processos de aprendizagem dos alunos cegos e, em
decorréncia, a constituicdo de modelos mais adequados para o ensino.

Curriculo e diferenca; possibiliciades de re-configuracéo

Na analise feita por Elias (2000), da relac@o entre os estabelecidos e 0s
outsiders, encontramos a explicacdo de que mais do que buscar a chave para o
problema da exclusdo em um dos dois grupos, precisamos compreender que ela
sO pode ser encontrada ao se considerar a figuracdo formada pelos dois grupos
implicados ou a natureza de sua interdependéncia.

Nesse sentido, no espaco escolar, o curriculo ajuda a constituir a teia na
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qual as relacdes entre excluidos e incluidos se tece.

No caso da situacao analisada por Elias, o interessante de se identificar é
gue ndo existia, seja nos estabelecidos, seja nos outsiders, caracteristicas distintivas
que justificassem a exclusdo. Etnia, classe social, capacidades organicas, nenhuma
das categorias classicas de exclusdo eram identificadas.

A Unica distin¢do relacionava-se ao critério de antiguidade. Com base nele,
instituiu-se uma grande diferenciacdo de acesso ao poder.

Conforme explicita Elias(2000, p.23):

A peca central dessa figuracdo é um equilibrio instavel de poder, com
as tensdes que lhe sdo inerentes. Essa € também a precondicdo decisiva
de qualquer estigmatizacdo eficaz de um grupo outsider por um grupo
estabelecido. Um grupo s6 pode estigmatizar outro com eficacia quando
esta bem instalado em posi¢Bes de poder das quais o grupo estigmatizado
é excluido.

Com base nessa constatacdo, Elias parte para uma configuracdo dos
estabelecidos e dos outsiders, caracterizando cada um dos grupos e, obviamente
sua relagéo.

Sobre os estabelecidos, o autor destaca que o acesso diferencial ao poder
gera no grupo dos estabecidos uma auto-imagem superior, que facilmente passa
a ser entendida, inclusive, como superioridade humana.

Tal superioridade € mantida, entre outras coisas, gragas a uma enorme
capacidade de coeséo e de carisma grupal. Conforme explicita Elias (2000, p.22):

um grupo tem um indice de coesdo mais alto do que o outro e essa
integracdo diferencial contribui substancialmente para seu excedente de
poder; sua maior coesdo permite que esse grupo reserve para seus
membros as posi¢g8es sociais com potencial de poder mais elevado e de
outro tipo, o que vem reforcar sua coesdo, e excluir dessas posi¢cdes 0s
membros dos outros grupos.

Claro que tal coesdo é mantida pelo processo de estigmatizacdo aos outros
grupos, denominados no estudo de outsiders, alimentado por uma barreira afetiva
que impossibilita a aproximacdo, o conhecimento e, ainda, gera o preconceito.

Elias aponta, inclusive, como no grupo as tentativas de aproximagdo com
os outsiders sdo entendidas como desonra e como o sentimento de pertenca no
grupo dos estabelecidos é vivido, em si, como uma satisfacdo e um elemento de
distincéo superior.
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Do lado dos outsiders, o acesso desigual ao poder alimenta uma auto-imagem
negativa que 0s associa a sujeitos indignos de confianca, sujos e desordeiros. Tal
imagem ajuda na pouca coesdo grupal e no processo de corporificacao do estigma
de que a inferioridade de poder acaba sendo uma inferioridade humana. Como
afirma Elias (2000, p.30), “dé-se a um grupo uma reputagao ruim e é provavel
gue ele correponda a essa expectativa”.

Cabe-nos, portanto, perguntar em que medida a relacdo entre os
estabelecidos e os outsiders, auxilia-nos para pensarmos as rela¢des entre curriculo,
escola e cegueira?

Parte-se do pressuposto de que o curriculo escolar foi organizado por uma
I6gica de normalidade estabelecida neste cotidiano. O ideario pedagdgico de aluno
normal coloca-se como o principio curricular norteador de uma perspectiva que
orienta e nutre os estabelecidos dentro do cotidiano escolar. Professores, alunos,
pais, comunidade escolar, embasam sua coesdo grupal ha normalidade como forma
distintiva e superior de se relacionar com os deficientes, ou outsiders.

Que implicagdes percebe-se nessa premissa? Ora, numa pratica curricular
guiada por principios homogeneizadores, hd uma concepc¢éo intrinseca de que o
processo de aprendizagem é igual e ocorre da mesma forma para todos 0s sujeitos.
Do mesmo modo, em tal pratica, o foco é exclusivo no ensino, e o principio da
homogeneizacado faz constituir praticas de ensino centradas no coletivo: um Gnico
modelo véalido de ensino, um padrdo de tarefas a serem solicitadas, um modelo
invariante de sequiéncias didaticas.

Por esta légica, o processo de ensino e aprendizagem € que precisa ser o
nosso foco de andlise caso se queira re-significar as diferengas na escola.

Precisa-se compreender que os principios de homogeneizacao, classificacao,
hierarquizagao sdo principios ainda presentes na cultura escolar e que levam a
definicdo de quem sdo os outsiders do processo pedagégico. No caso da cegueira,
a deficiéncia € entendida como uma inferioridade humana; e a didéatica “visual”,
como 0 modo padrédo de organizagdo das aulas. Os professores revelam dificuldade
de buscar outras formas de adaptacao, justamente porque as praticas curriculares
uniformizam o tratamento oferecido aos sujeitos, sendo a diferenciacdo procedente,
entre outros aspectos, do proprio processo de uniformizagdo das praticas
curriculares levadas a efeito na sala de aula. As diferencas, conforme ja apontado,
sao percebidas como menos, como obstaculo para a pratica curricular sedimentada,
sendo identificadas a partir dos principios orientadores dessas praticas.
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Questdes apontadas por Elias, como coesdo grupal, autopercepgéo e
reconhecimento, sédo identificadas nas praticas curriculares da escola e ajudam a
desenhar a idéia de normalidade e de deficiéncia em seu cotidiano. Assim como
em Winston Parva, ndo se trata de inocentar um grupo ou outro, mas de perceber
as caracteristicas estruturais desta relacao.

A compreensdo da deficiéncia como um déficit, um determinado modo de
aprender instituido como normal, a dissociacdo do ensino e da aprendizagem e,
com isso, o deslocamento da dificuldade do processo para o aluno, fazem emergir
a idéia de que existe um grupo estabelecido no cotidiano escolar e um grupo
outsiders.

Como todo grupo estabelecido, estratégias de perpetuagdo e auto-protecao
sao utilizadas. Preconceitos sdo constituidos, discriminagdes sdo feitas. No entanto,
dada a dinamicidade das interacdes sociais, podem também ser alteradas. Para
tanto, é preciso refletir como Elias sobre o tipo de relacdo constituida neste
contexto compreendendo, muitas vezes, que as alternativas sugeridas para o
atendimento das diferencas, ai ja entendidas como dos alunos, no espaco escolar,
configuram-se em espacos e tempos fora da sala de aula. A diferencga € expurgada
e as formas de atendé-la constituem-se em nichos dentro do espago escolar, em
que, de certa forma, é possivel ser diferente, mesmo que identificado como
Outsiders, sem colocar em risco a ordem curricular que instituiu os Estabelecidos.

Portanto, criar outro tipo de compreenséo sobre a diferenca, em especial
sobre a cegueira no espaco escolar, orienta para outros principios curriculares que
certamente levardo a novas configuragdes entre 0s grupos.

Talvez somente em outra configuragdo seja possivel empreender 0s
pressupostos pedagoégicos defendidos por Vygotski no trabalho com a cegueira:

La educacions del nino ciego debe ser organizada como la educacion del
nifio capaz deu n desarrrollo normal; la educacion debe convertir al ciego em
uma persona normal, sicilamente vélida, y hacer desaparecer la palbra y el
cocepto de “deficiente”em lo que concierne al ciego. Y , por Ultimo, la ciéncia
contemporanea debe conceder al ciego o derecho a um trabajo social no em
sus formas humillantes, filantrépicas( como se ha hecho asta ahora), sino em
formas que respondan a la auténtica esncia del trabajo, la Unica capaz de
crear para la personalidade la necesaria posiciion social.(1997, p.112)
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