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Neste texto ndo farei uma exposi¢do dos conceitos adornianos mais relevantes
ao tratamento do tema da educagdo, como os de industria cultural, formagéo e semi-
formacéo, autonomia e heteronomia. E isto porque néo s6 porque aprendi com Adorno
gue a complexidade do pensamento filoséfico resiste a parafrase, mas também porque
nao o conhego com amplitude e profundidade suficientes para ousar qualquer tentativa
de sintese. O desafio que tenho é, portanto, o de ndo dar razdo a Popper quando
afirmou que “Adorno fala trivialidades em linguagem altissonante.” Agnes Heller, por
seu turno, nos ensina que “toda compreensdo é um mal-entendido”, mas que “nem
todo mal-entendido é compreensdo”. Esse € 0 perigo quando tentamos resumir teorias
muto complexas: a producdo de mal-entendidos ndo compreendedores.

O que me proponho a fazer &, a partir de alguns pontos da constela¢do conceitual
de Adorno, assinalar aspectos de seus escritos que contribuem para pensarmos a
educacdo. Mais precisamente, falarei a partir de um dos pontos dessa constelagéo: a
tradicdo critica do marxismo, em contraposicao a ideologia cientificista reinante. Ao
fazé-lo, repito, passagens da obra adorniana comparecerdo mediadas pela minha
compreensdo delas, Unica forma de escapar das ciladas contidas na tentativa de reproduzir
ao pé da letra os sentidos originais.

As anotacdes a seguir ndo tém qualquer intencdo de apresentar ao leitor uma
texto logicamente articulado, com comeco, meio e fim. Elas ndo sdo uma exposic¢ao
encadeada do tema desta Mesa, mas uma justaposicao de aspectos dele que a teoria
critica da sociedade, em dic¢do adorniana, pode nos ajudar a pensar. Trata-se, portanto,
de um convite a reflexdo de questfes educacionais a partir da teoria critica.

* Texto apresentado no Coloquio Teoria Critica e Formagao do Individuo, PUC-SP, mar¢o de 2005. Publicado
originalmente em Crochik, J.L. et alii (orgs) Teoria critica e formagéo do individuo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo,
2007, p. 245-258.

** Docente do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo.
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Notas sobre a Pedagogia Moderna

Numa concepgao naturalizada da historia, os historiadores positivistas da educagdo
cantam em prosa e verso 0s principios educacionais burgueses formulados desde o
Renascimento, mas que vao tomando forca a partir do século XVII, pari passu com o
surgimento da epistemologia positivista e do método experimental. O Novum Organum
(1620) de Bacon e a Didactica Magna (1633), escrita por Comenius, leitor da Biblia e
de Bacon, falam do surgimento de um novo ideério.

Bacon queria conhecer a natureza para controla-la. Comenius inaugurou o projeto
de conhecer a natureza da crianga para melhor submeté-la aos fins da educagdo
redefinidos nos termos da modernidade nascente. O proposito era claro: adaptar o
método de ensino as caracteristicas do aprendiz com a maior precisdo possivel, assim
como o fardo as maquinas construidas, no periodo da revolucao industrial, para ajustarem-
se com perfeicdo as propriedades da matéria-prima que vao processar.

O tratado pedagdgico de Comenius, cujas raizes estdo nos escritos quinhentistas
de Vives, de Erasmo de Rotterdam e de Rabelais, é exemplar desta concepg¢do de
ensino como técnica cuidadosamente planejada para atingir sua finalidade tltima, em
nome de Deus ou dos proprios homens — a domina¢do do pensamento:

Deve-se ter cuidado em que tudo seja adequado a indole da idade pueril
que, por sua natureza, se inclina para o alegre, o divertido e para o jogo,
olhando com repugnancia o sério e demasiadamente severo. Para que
aprendam a sério, o que deve ser mais tarde, e com facilidade e de bom
grado hdo de aprender, terd que misturar o Gtil ao agradavel e, com tais
atrativos continuos, se dominardo as inteligéncias que serédo levadas onde se
quiser.

No Prefacio, Comenius ja anunciava como fundamento de seu projeto educativo
o controle das praticas de ensino em termos rigorosamente modernos:

Ousamos prometer uma Grande Didatica, isto é: um artificio universal para
ensinar tudo a todos. E ensinar realmente, de maneira certa, pela qual ha de
se obter, fatalmente, resultado. E ensinar rapidamente, sem cansaco ou tédio
para quem ensina e para quem aprende: muito ao contrario, de forma atraente
e agradavel para ambos. E ensinar com eficiéncia. Ndo superficialmente,
nem por meio de simples palavras, mas conduzindo o aluno as verdadeiras
letras, aos suaves costumes e a piedade profunda. (p. 373, grifos no original)

Emilio ou Da Educacao (1762) refina este principio: além de “seguir a via que a
natureza nos traga”, o preceptor orienta 0 menino, corrige-o, para evitar os maus habitos
e 0s desvios dos comportamentos naturais. Para que este papel de intervencéo tenha
sucesso, € necessario “apoderar-se” do discipulo, “ndo deixa-lo mais, até que se torne
homem”, acompanhando-o constantemente, mas “sem que ele o perceba”. Na educacgéo
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medieval, o apoderamento era explicito; as vésperas da Revolucao Francesa e as portas
do século do triunfo burgués, o ideal renascentista de individualidade vai sendo minado
pela sutilizacdo das préticas de disciplinamento do corpo social por meio do controle e
da domesticagdo de cada um. Para realizar este projeto é necessario, contraditoriamente,
levar em conta as especificidades de cada um, ou seja, ter como ponto de partida as
diferencas individuais, garantia do sucesso do ensino entendido como apoderamento
do aluno.

Em Educacio e Sociologia (1922) o sociologo Emile Durkheim continua e
descontinua o tratado pedagégico de Rousseau: para que a escola proteja dois principios
— 0 do respeito a razdo da ciéncia e o da demaocracia liberal — € preciso que o Estado os
faca ensinar nas escolas. Para que isto aconteca, “hd uma acao certa a exercer, que
talvez seja tanto mais eficaz, quanto menos agressiva e menos violenta pareca, contida,
como deve ser, nos limites de sébia tolerancia.”

Quando fala em funcdo homogeneizadora e diferenciadora da educacéo,
Durkheim entende por diferenciacdo apenas a produc¢do de diferentes niveis de
especializacdo profissional, segundo o lugar predestinado de cada um na estrutura social.
Como ensinar? Nos moldes do processo de hipnose: em tom imperativo, centrado na
disciplina, na abnegacéo a sociedade e na heteronomia consentida.

Na sequéncia Pestallozzi-Herbart-Froebel-escolanovistas, a educacdo se
cientificiza. Surge a Psicologia, que se encarregara de descrever os estagios da
ontogénese. A Psicologia Evolutiva, depois Psicologia do Desenvolvimento, estudara as
caracteristicas da matéria-prima que sera processada pela educacao, de modo a garantir
a eficiéncia e a rapidez almejadas por Bacon e Comenius. Tida como ciéncia biolégica,
a Psicologia sera, para os escolanovistas, uma das ferramentas basicas da Educagdo. Nao
por acaso, os educadores, pouco depois, passaram a ter no taylorismo escolar um
objeto de desejo.

E neste contexto que surge a Psicologia que quantifica capacidades psiquicas e
gue define inteligéncia restringindo-a a mera instrumentalidade.

Essa restricdo ndo se faz por consciéncia dos psicometristas de que € assim que
a razdo se realiza na modernidade. Ao contrario, ao dizerem que é inteligente quem
acumula empiria e pensa segundo os principios da légica formal, os criadores de testes
mostram-se inscientes da critica da razao iluminista. Por isso, discordo dos que
argumentam que o problema ndo esta nos testes, mas na forma que a inteligéncia
assumiu nesse momento da histéria. Afirmo que o problema esta também nos testes,
pois eles endossam o pensamento pragmatizado e contribuem para a sua reproducéo
ao dizerem, sem qualquer sombra de critica, que ser inteligéncia é o que os testes
medem. E por isso que, em Minima Moralia, Adorno afirma: “O instrumentalismo, a mais
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recente versdo do pragmatismo, ha muito deixou de ser uma mera questdo de aplicagédo
do pensamento; ele é o a priori de sua propria forma”. Ndo é demais ressaltar que é
pelo célculo do QI que a Psicologia referendou, e ainda hoje referenda, mesmo que
involuntariamente, o preconceito racial e social, e age como poderoso instrumento de
justificacdo da desigualdade.

O ideal de homogeneidade persegue os educadores contemporaneos.
Conhecer a natureza é o caminho para respeita-la, porque sé assim se pode controla-
la. Conhecer a psicologia da crianca, para melhor manipula-la no processo
educativo, é estratégia para melhor domina-la; conhecer a heterogeneidade no
ponto de partida € procedimento cuidadosamente planejado para melhor produzir
a homogeneidade no ponto de chegada - €, portanto, estratégia de massificacéo.
Para ensinar com mais rapidez e eficiéncia, a estratégia almejada é a formacao de
classes escolares homogéneas. A avaliacdo na qual o aluno regurgita o que o
professor disse, exatamente como ele disse, é tido como prova de que o ensino
foi bem sucedido, ou seja, de que produziu o idéntico por meio de um processo
de producao em série. Técnicas de ensino e de controle sdo aprimoradas tendo
em vista atingir o perfeito consentimento, a perfeita submissado, a perfeita
homogeneidade. “Eu queria que a minha classe fosse como um exército”, disse-
me certa vez uma professora do ensino fundamental puablico.

Né&o por acaso, Giovanni Gentile, o ideélogo da educacéo fascista, fez parte
do movimento da Escola Nova. Os desfiles nazistas e fascistas séo o momento de
gldria do ideal de homogeneizagédo dos homens. No auge da concepgéo de educagdo
como controle, fez-se a defesa das maquinas de ensinar e da instrucao programada
- no Brasil, ndo por acaso, nos anos setenta, periodo escuro de ditadura militar.

A histéria das idéias oficiais brasileiras sobre educacéo é a historia da intengdo
de reproduzir aqui a Pedagogia européia e norte-americana desenhada no calor
dos acontecimentos politicos e sociais que marcam o fim do século XIX e o comego
do século XX naqueles lugares. O prato principal, aqui e 14, foi o movimento
higienista, de claras intencdes politicas de exercicio de controle sobre o povo.
Basta ler os Pareceres sobre a Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior,
escritos por Rui Barbosa em 1882, ou os textos de Lourengo Filho e de Fernando
de Azevedo publicados na Primeira RepuUblica para que se perceba a presenca
forte dos principios da educacgdo para a heteronomia nos alicerces das idéias
educacionais no pais.

Houve, sem dlvida, tentativas de oposi¢do a isto propostas no ambito da
Psicologia Educacional. O ensino centrado no aluno, de inspiragdo existencial-
humanista, no qual o educador orienta-se pelo principio da autenticidade da
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relagdo pedagdgica, pde o aluno no centro do processo de ensino e desocupa o
lugar de professor, € um exemplo de proposta, ndo de todo destituida de méritos,
gue se queria na contramao da escola como institui¢do disciplinar.

Contribuicdes de Adomo

A reflexdo sobre este estado de coisas ganha extensao e profundidade quando
informada pela teoria critica de sociedade. Em Dialética do Esclarecimento, a reflexao
filosofica sobre a transformacao do potencial emancipador do pensamento moderno em
seu oposto é fértil quando se quer entender o terreno histérico-social que engendrou a
Pedagogia cientifica. Dizendo de outro modo, é no ponto cego do projeto iluminista que
se encontra a origem de seu efeito destrutivo e involuntario que transformou o sonho
libertario dos revolucionarios franceses em pesadelo. A pergunta que orienta Horkheimer
e Adorno em Dialética do Esclarecimento € a mesma de Hobsbawm em Sobre Historia:
gue trajeto foi este que fez com que os homens deixassem de temer os tigres de dentes
de sabre e passassem a temer as suas proprias criagdes técnico-cientificas? Para ele, ndo
ha sociobiologia que possa responder a esta questao. SO a Histéria pode fazé-lo.

Ao unificar a razdo, o método e o objeto das ciéncias, independentemente das
especificidades delas, o iluminismo reduziu as ciéncias humanas a ciéncias fisicas e o
objeto de estudo das primeiras em matéria que deve ser estudada da mesma forma
gue o objeto das segundas. O projeto de controle cientifico da natureza por meio do
desenvolvimento da ciéncia e da técnica desdobrou-se no projeto de controle cientifico
dos individuos pelo progresso das técnicas de disciplinamento sutil. O préprio método
proposto por Bacon tinha como meta neutralizar os “idolos”, as “predisposi¢8es viciosas
do espirito” ou “as impurezas da razdo. O movimento higienista veio para por sob
controle a vida social por meio da manipulacgéo técnica do corpo e da mente. Estava
aberto o caminho para a reificagdo, entendida por Adorno como supressdo da
heterogeneidade, em nome da instrumentalidade do idéntico. Punha-se a caminho o
sacrificio do individuo. Como bem sintetizou Florestan Fernandes, “os ideais burgueses
apontam numa direcéo; os interesses da burguesia conduzem a outra, diametralmente
oposta.” E a Pedagogia e a Psicologia ndo escaparam desta ldgica e desta contradicao.

A padronizacéo leva a pseudo-individualizagdo. No mundo administrado, a
reificacdo é generalizada. Nas sociedades capitalistas autoritarias ou democraticas, a
industria cultural engana e inferioriza os consumidores, ao manipular as consciéncias a
ponto de ameagcar de extin¢do o pensamento critico. Instala-se o reino da heteronomia.
N&o por acaso, Foucault reconheceu-se devedor do conceito adorniano de “sociedade
administrada” e do conceito marcuseano de “homem unidimensional”.
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Adorno defendeu a autonomia individual, sem deixar de reconhecer que 0s
individuos sao formados a partir de seus contextos relacionais. Caminhou na contraméo
do sonho totalitdrio do homogéneo, na dire¢do da diversidade, das diferencas que o
totalitarismo quer eliminar. A identidade absoluta equivale a morte. A vida requer a nao-
identidade. Os rituais obsessivos que repdem o mesmo tém compromisso com
Tanatos. As salas de aula ddo sono porque sdo palco de rituais obsessivos. Nelas a vida
nao vive.

Por isso, 0 autor de Minima Moralia criticou a Filosofia Existencialista de Kierkegard,
Husserl e Heidegger, desvelando as implicac®es politicas conservadoras de uma corrente
filosofica que, ao definir o homem como Ser transcendental e a subjetividade como
interioridade espiritual, expressa o desejo da burguesia de afastar-se de uma realidade
social que a incomoda, desde o século XIX. Uma metafisica que hipostasia uma verdade
universal transcendental nega 0 homem como ser histérico-social. As formas de morar, de
decorar e de trazer o mundo para dentro de casa, tipicos da vida privada da burguesia
oitocentista, eram manifestacbes desse mesmo desejo de isolar a vida privada das ameacas
do mundo. A defesa da interioridade subjetiva e da existéncia de rela¢des auténticas
contribuiu para mistificar as condi¢Ges sociais que impedem a realizacdo delas. “Ao invés
de negar a alienacdo da vida moderna, o jargao da autenticidade era uma das manifestaces
mais sutis desta alienacdo”, observa Adorno em The Jargon of Authenticity. Desta
perspectiva, a teoria winnicottiana, ao definir o falso self como condicao individual
patoldgica a ser revertida pelo processo terapéutico ignora que, nas condicdes historicas
atuais, o self é, em larga medida, inevitavelmente falso.

Os frankfurtianos defendem a “subjetividade genuina”, o “inteiramente outro”
como utopia. Em Dialética Negativa, Adorno tem poucas esperancas em sua
realizacao, embora sublinhe a importancia da esperanca utépica como negagédo do
status quo.

A utopia adorniana € uma paisagem de individualidades — cada uma diferente
das demais — em interagdo benigna. A paz é o estado de convivio das diferencas,
sem dominacao. Em outras palavras, € 0 momento da igualdade, entendida ndo
como o idéntico, mas como direito a diferenca. N&o se trata, portanto, da utopia no
sentido etapista-evolucionista do marxismo ortodoxo ou do positivismo. Cabe aqui
referéncia a relagdo feita por comentadores da teoria critica, como Martin Jay, entre
as idéias frankfurtianas e o desconstrucionismo de Derrida e a prépria concepgado
de histéria de Foucault: a histéria ndo é tdo regulada por regras ou tdo previsivel
como querem alguns pensadores marxistas, pois um acontecimento imprevisto pode
mudar o seu curso.
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Apesar da presenca na teoria critica de concepgfes marxistas, Adorno foi
contrario ao compromisso do intelectual com a pratica politica. Nicht mitmachen
(ndo acompanhar, nao participar, ndo colaborar) é o principio que o orientou. Por
iss0, ndo se submeteu a Partidos ou a qualquer forca social radical e ndo pos a teoria
a servigo da politica do proletariado. Diante disso, cabe perguntar se a educagdo para
a emancipacdo na acepcdo adorniana nédo é diversa da pedagogia do oprimido nos
termos de Paulo Freire. O cotejo das concepgdes de Adorno sobre educagao com as
de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia com certeza trar contribuigdo importante
ao debate sobre educacéo e engajamento politico.

Embora Negative Dialectics seja um texto vincado de desesperanga; embora
Adorno tenha afirmado que o otimismo é conformista; embora a filosofia critica seja
amarga e melancolica — apesar de tudo isto, o pessimismo dos criadores da teoria critica
da sociedade néo é fechado. Embora tenham apontado o embuste inerente ao mundo
administrado, apostaram na sensibilidade a negagédo. Em “A Teoria Freudiana e o Padrao
da Propaganda Fascista”, Adorno, para a surpresa de seus leitores, afirma: “a dominacéo
ideoldgica e psicologicamente controlada pode muito bem terminar na stibita percepgéo
do carater inveridico do encantamento e, finalmente, em seu colapso.” Seu pensamento
carrega a tensdo dialética entre adaptacgdo e resisténcia, desesperanca e esperanca,
conservagdo e transformacao.

E na fenda dessas tensbes que se pode inserir a ferramenta frankfurtiana: o
pensamento critico como praxis comprometida com a transformacéo radical da sociedade,
ao contrario da pratica subordinada a fins meramente pragmaticos. S6 assim a teoria
pode ser pensamento fecundo e permanentemente aberto, pode ser saber, pensamento
instituinte em permanente construgdo. SO assim se pode pdr como objetivo da educagéo
fazer saber, superando-a como simples saber fazer ou pseudoformacao.

Por tudo isso, talvez possamos entender a formacao de educadores no interior
da metafora da praxis tedrica como garrafas atiradas ao mar — no caso, ao mar da
educacdo — e ndo como treinamento, reciclagem ou aperfeicoamento, termos que
contém altos teores de coisificacdo de professores como técnicos do ensino. Educacéo
como formacdo para o pensamento critico ndo é proselitismo politico, mas convite a
reflexdo sobre a vida social e sobre a maneira como cada um participa dela. A base da
educacdo como formacao é uma atitude filosofica, em seus momentos de negatividade
— de estranhamento do estabelecido — e de positividade — de questionamento ativo
do que foi naturalizado.

Noutras palavras, a Filosofia como paidéia é a base da educacdo como formagao
no sentido adorniano. A educacdo pode constituir-se como possibilidade de
esclarecimento subjetivo, concepg¢do que caminha a contrapelo de qualquer tentativa
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de solucéo dos profundos problemas enfrentados pela educacéo escolar brasileira (desde
sempre) em termos técnicos, mal cronico que atravessa a historia da educacéo brasileira,
feita de mudancas para que tudo, na verdade, continuasse como esta.

Mas para pensa-la pela raiz faz-se necessario levar em conta as especificidades
da realidade social de que ela faz parte. O Brasil ndo é a Europa ocidental entre as duas
Grandes Guerras nem a Europa de hoje. Aqui, a sociabilidade entre as classes sociais
sempre foi marcada pela violéncia e pela pratica do favor. Aqui a mais crua barbarie e
a filantropia costuram, sem trégua e de ponta a ponta, a histéria das relacdes de classes.
O assistencialismo pode, por sua vez, ser entendido como uma forma de barbérie: de
um lado, pela prepoténcia e assujeitamento que contém: de outro, pelo apagamento
dos direitos transformados em favor dos poderosos. A filantropia néo transforma nada,
pois ndo passa de pratica de favor que submete.

Em matéria de praticas disciplinares, ainda estamos aquém do momento da
histéria ocidental em que, segundo Foucault, surgiu a “sobriedade punitiva”. Basta
mencionar os presidios e os complexos da Febem; as filas para obtencdo de atendimento
meédico, direitos trabalhistas e vagas escolares; as atrocidades dos grupos de exterminio;
os corpos mutilados encontrados todos os dias em espacos publicos; a violéncia das
proprias vitimas da barbarie; todas as formas de intolerancia a diferenca; a apropriagéo
privada da coisa publica; o cinismo de politicos e administradores que se apropriam
privadamente do bem publico e assim por diante. Basta ficar durante poucas horas
dentro de uma escola publica de primeiro ou segundo graus, escolhida ao acaso para
constatar-se que, como regra, ndo estamos mais nem mesmo no plano da educacéo
como semi ou pseudoformacao; basta que tomemos conhecimento de que, mesmo
em escolas que servem a elite econémica, € cada vez mais freqiientes o desrespeito
dos alunos a colegas e professores, para sabermos que a violéncia vem se tornando
cotidiana nas relacdes escolares.

“Quando regem relagdes simples e imediatas de poder, ndo existem ideologias
num sentido estrito”, afirmam Horkheimer e Adorno no ensaio Ideologia. Num pais
como o Brasil, onde a cidadania ainda ndo é um fato, ndo ha necessidade, como afirma
Paulo Arantes, do cimento ideol6gico menos rasteiro.

Em matéria de discurso educacional, estamos hoje no reino da pura mentira. A
“pedagogia do amor” — s6 para citar um exemplo — tem a mesma superficialidade dos
discursos de Hitler. Os discursos retéricos dispensam qualquer anélise que desvele a
sua esséncia. A esse respeito, Horkheimer e Adorno esclarecem:

A critica ideoldgica, como confronto da ideologia com a sua verdade intima,
s6 e possivel na medida em que a ideologia contiver um elemento de
racionalidade, com o qual a critica se esgote. Assism acontece com idéias
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como as de liberalismo, individualismo, identidade entre o espirito e a
realidade. Entretanto, quem se dispusesse a criticar desta maneira a chamada
ideologia do nacional-socialismo, acabaria sendo vitima de sua desapontadora
ingenuidade. N&o s6 o nivel literario de escritores como Hitler esta abaixo
de toda a critica, mas a sua trivialidade, sobre a qual é muito facil triunfar, é
sintomatica de uma situacdo que j& ndo se aplica validamente da definicdo
da ideologia como falsa consciéncia que a si propria se basta. No chamado
“patrimdnio intelectual” do nazismo ndo se refletem as formas do espirito
objetivo, dado que ele foi constituido para manipular e como instrumento
de poder, o qual ninguém, nem mesmo 0s Seus porta-vozes, pensava
seriamente que merecesse crédito ou fosse levado a sério.

Enquanto isso, excluidas da educagdo que assegure a posse de instrumentos
intelectuais que possibilitem a critica, as vitimas, divididas entre a lucidez e a alienagéo
das consciéncias, intoxicam-se com o lixo cultural, equivocam-se na identificacdo do
inimigo e entrematam-se. A educacao escolar publica no pais vai tdo mal que podemos
nos perguntar se Nao estamos aquém até mesmo da educagdo como pseudoformacao.

Adorno enfatiza a importancia do esclarecimento individual. Por essa expressdo
ele entende a critica tedrica que desvele as “tendéncias ocultas na fachada limpa do
cotidiano”, que revele que “a aparéncia é dada por algo que nédo é aparente”. Tudo
comecga com o exame da estrutura da propria formacao social, a partir da maneira como
ela aparece, aparéncia esta que ¢ a substancia da ideologia. E por isso que a educag&o
como formagdo, tal como a concebe Adorno, é tendencialmente subversiva. A atitude
filosofica frente ao real pode ser instrumento formativo até mesmo em situacgdes as
mais cotidianas: em O ensino de moral Benjamin sugere que o café da manha seja um
momento para estimular as criancas a refletirem sobre quantas pessoas trabalharam
para produzir o que estdo comendo.

No caso dos educadores, sair da condi¢do infantilizada a que estdo condenados
significa, a partir da reflexdo sobre as proprias experiéncias escolares, entrar em contato
com o legado de representac8es de que sdo portadores inscientes. Nesse contexto é
preciso ter em mente que as formas cotidianas de entendimento das coisas da educagéo
presentes nas escolas podem estar aquém da ideologia, ou seja, “ndo ter qualquer
referéncia sistematica a sociedade como aparéncia”, que € como Adorno define ideologia
em Prismas.

Enquanto a sociedade gerar barbarie, a escola tem apenas condi¢cGes minimas de
resistir a isto, afirma este filésofo incansavel na dendncia da estupidez reinante e que
encontrou nos campos de concentragdo nazistas sua expressdo mais perfeita. Sem
davida, ndo se pode deixar de levar isso em conta quando se trata de pensar a educacdo
na sociedade brasileira — vejam-se as condi¢Ges de vida nas penitenciarias e nas unidades
da FEBEM. Mas — e é por adversativas que o pensamento adorniano se engendra — a

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 167-176, jul.-dez./2008 175



desbarbarizagdo deve ser objetivo intransigente de todos os educadores, por mais
limitadas que sejam as possibilidades de alcanca-la e por mais dolorosas que sejam as
consequéncias que a propria barbarie venha a impor aos que lutam contra ela.

Uma passagem de Martin Jay registra o ponto a que pode chegar o desejo de
poder dos que, em nome da liberdade, agridem de modo cego e que, vitimas da
pseudo-formacéo, identificam erroneamente o inimigo:

Em abril de 1969, trés membros de um grupo de agdo militante correram em sua
direcdo, no decorrer de uma de suas palestras, despiram o dorso e o ‘atacaram’ com
flores e caricias eréticas. Adorno, irritado e humilhado, deixou o saldo de palestras com
0s estudantes proclamando, em tom de mofa, que ‘como instituicdo, Adorno morreu.’ A
satisfacdo maligna dos seus inimigos, da direita e da esquerda, foi consideravel. (...)
Quatro meses apos o incidente de Frankfurt, o parricidio simbélico tornou-se tristemente
real quando Adorno, um més antes de completar sessenta e seis anos, sofreu um ataque
cardiaco enquanto passava férias na Suiga. Ainda em pleno uso das suas faculdades, ele
faleceu sem a cadéncia conclusiva, a reconciliagdo harmdnica tao insistentemente negadas
pela sua filosofia.
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