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RESUMO:

Este artigo aborda a temética do espaco escolar a partir da perspectiva do paradigma da incluséo,
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construgdo e organizagéo do espaco escolar pode influenciar no proceso de marginalizacdo ou inclusdo
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na atualidade no &mbito educacional, é imprescindivel problematizarmos a escola e a maneira como esta
se organiza para posibilitar a inclusdo dos alunos com deficiencia. Sendo assim, fazer uma leitura critica
da construdo do espaco escolar & luz do paradigma da inclusdo implica em denunciar toda e qualquer
forma de excluséo e marginalizagdo social verificada na instituicéo escolar.
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O espaco € fundamental em toda forma de vida comunitaria,
0 espaco é fundamental em todo exercicio de poder.

(Foucault citado por Harvey 1994, p. 273)

No intuito de realizar uma leitura critica da construcéo do espaco escolar a luz do
paradigma da inclusdo é imprescindivel explicitar o que entendemos por inclusdo bem
como nos remetermos a uma discussdo acerca do espago como uma construgéo social
que, por sua vez, é carregado de significados que em boa medida podem funcionar
como reguladores da vida social.

A sociedade passou por diversas transformacg@es, desde a fase da excluséo,
passando pela integracdo até chegar ao que hoje é conhecido como o paradigma da
inclusdo. A fase da exclusdo imperou em nossa sociedade por um longo tempo e, em
alguma medida ainda hoje se faz presente em nossa sociedade. Esta fase foi marcada
por um intenso movimento de marginalizacdo de todos os individuos que, seja por
questdes éticas, estéticas ou de produtividade, se distanciava daquilo que a sociedade
estipulou como o padréo ideal de individuo. A diversidade humana era encarada como
algo negativo, primava-se pelo universal em detrimento do multiplo. Todo e qualquer
tipo de comportamento desviante era cruelmente estigmatizado e, consequentemente
inferiorizado.

O paradigma da integracdo, que teve o seu apogeu na década de 60, num
momento de intensa luta pelos direitos sociais e civis das pessoas menos favorecidas,
estava relacionado diretamente com as criancas deficientes. Neste momento os individuos
considerados desviantes comegaram a ter maior visibilidade na sociedade. Vale destacar
gue o movimento de integragdo buscava incorporar a educacéo regular criangas com
deficiéncia que, por muito tempo, gozaram de um atendimento educacional segregado,
paralelo. Conforme nos relata Blanco (2002), a integracado esta intimamente relacionada
a questao da deficiéncia e foi, promovida, principalmente, pela educagéo especial.
Integracdo, portanto, € um termo muito mais restrito que inclusao.

Diferentemente da integracdo, o paradigma da inclusdo preconiza ndo sé a
inclusdo dos portadores de deficiéncias, mas de TODOS, independentemente de suas
condicdes existenciais A inclusdo se configura na idéia de que:

todos 0s meninos e meninas de uma comunidade tenham o direito de se
educar juntos na escola de sua comunidade, uma escola que ndo peca
requisitos para o ingresso; uma escola que ndo selecione criangas. O conceito
de escola inclusiva é ligado & modificacdo da estrutura, do funcionamento e
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da resposta educativa, de modo que se tenha lugar para todas as diferencas
individuais, inclusive aquelas associadas a alguma deficiéncia (MARCHESI
citado por BLANCO, 2002, p. 6).

Este paradigma consiste numa ruptura com a idéia de padréo, de absoluto.
Marques (2001) também o chamou de “paradigma da acessibilidade”, nele sdo
contempladas a equiparacdo de oportunidades, independente de cor, raga, classe
social, sexo, deficiéncia etc. e o respeito e aceitacdo da diferenca, afinal, ndo podemos
mais admitir a existéncia de uma sociedade homogénea. Hoje, s6 se fala em inclusao
porgue vivemos numa sociedade diversificada, heterogénea, que sente a necessidade
de romper com os conceitos de padrao e normalidade socialmente construidos e de
lutar pelo reconhecimento da diferenca, pois a existéncia humana deve ser pensada
e assumida a partir do que ela tem de mais valioso: a sua diversidade.

No paradigma da incluséo a diferenga deve ser encarada como algo positivo,
tanto no espaco escolar quanto na sociedade como um todo. No que compete a
educacdo inclusiva, a escola deve ser concebida como um espago aberto a
diversidade, livre de pré-conceitos acerca dos seus alunos. A inclusdo deve, conforme
descreve Sassaki (1997), constituir-se numa via de mao-dupla, num processo bilateral,
em que as pessoas excluidas e a sociedade buscam juntas maneiras de solucionar
ou, pelo menos, minorar os problemas enfrentados por tais pessoas. S6 assim a
equiparacao de oportunidades serd efetivamente uma realidade.

Importa destacar que a educacdo inclusiva ndo se configura numa acéo
exclusiva da educacao especial, mas sim da escola regular. Esta deve ser transformada
em sua totalidade para que possa oferecer um ensino de qualidade para todos o0s
gue nela se encontram. Corroborando com esta visdo de mudanca do sistema
educacional, Berticelli (2004) vem nos mostrar que & necessario romper com uma
visdo cartesiana de sujeito e logo com um projeto educacional pautado nos preceitos
modernos de padréo e absoluto. No processo educacional, assim como na sociedade
como um todo, ndo existe mais lugar para as metanarrativas e grandes projetos que
buscam universalizar a multiplicidade.

E com base na definicdo de inclusdo acima que procuraremos fazer uma
leitura critica da construcdo do espago escolar.

No que concerne & abordagem do espaco como sendo um produto social e,
admitindo que a escola se configura num espaco socialmente construido, é importante
discorrer sobre as maneiras pelas quais o espaco foi sendo estudado ao longo dos
anos.

Durante muito tempo estudar o espago foi uma tarefa exclusiva da geografia.
Com o passar dos anos e com o avango das ciéncias humanas o espago e, mais
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precisamente a sua construgdo e organizacao, passaram a ser um tema freqiiente
nos debates socioldgicos. Muitos sdo os autores que discutem tal tematica na
atualidade, entre eles, podemos destacar os trabalhos de Bauman (1997 e 1999),
Foucault (2001) e Harvey (1994). Tais autores enfatizam o aspecto social na
construcdo do espaco, principalmente no que concerne ao seu carater disciplinar e
normalizador, comumente utilizado como uma estratégia de poder pela ideologia
dominante.

A construgdo e organizacdo do espaco eram vistas sob uma 6tica
essencialmente fisica, o que impedia uma analise que o considerava um produto
social, reconhecendo sua construgdo e organizagdo como um processo dialético.
Numa tentativa de avancar para além da visao fisica da construcdo do espaco,
filosofos, socidlogos e alguns gedgrafos passaram a encara-lo como socialmente
construido, cuja organizacdo e sentido sdo produtos das experiéncias e
transformacdes sociais. llustrando tal afirmativa, Lefebvre (citado por Soja, 1993,
p. 102) estabelece que:

O espaco ndo é um objeto cientifico afastado da ideologia e da politica;
sempre foi politico e estratégico. Se o espago tem uma aparéncia de
neutralidade e indiferenca em relagdo a seus conteldos e, desse modo,
parece ser “puramente” formal, a epitone da abstracédo racional, é precisamente
por ter sido ocupado e usado, e por ja ter sido o foco de processos passados
cujos vestigios nem sempre sdo evidentes na paisagem. O espaco foi formado
e moldado a partir de elementos histéricos e naturais, mas esse foi um
processo politico. O espago € politico e ideoldgico. E um produto literalmente
repleto de ideologias.

Partindo desse pensamento, podemos dizer que a estrutura da organizagao
do espaco ndo é autbnoma, com suas leis préprias, mas sim construida a partir de
um processo dialético, da sua ordenagao fisica com as relagdes sociais. Esse
processo dialético faz lembrar a concepcéo de Giddens (1991) sobre a construcao
do espaco, em que este admite que o espago ndo é uma dimensdo vazia na qual
0S grupos vao se organizando. Para ele, a constru¢do do espago € um processo
interativo.

A miopia presente na analise da constru¢do do espa¢co como um aspecto
essencialmente fisico foi sendo gradativamente superada e, atualmente, impera o
pensamento de que a sua construcdo da-se por meio da interacao social. O espago
se configura, pois, no locus das relagdes sociais.

Explicitando o carater social da construcéo e organizacdo do espac¢o, Harvey
(1994) afirma que o processo de ocupacdo espacial traz em si o traco e a marca das
inten¢des humanas. O mesmo autor também destaca a importéancia de se avaliar
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gual o impacto que a organizacao do espaco pode provocar no cotidiano das pessoas.
Diz ele:

A arquitetura e o projeto urbano tem sido foco de um consideravel debate
polémico sobre as maneiras pelas quais os juizo estéticos podem ou devem
ser incorporados a uma forma especialmente fixada e com que efeitos na
vida didria. Se experimentamos a arquitetura como comunicagéo,[...] temos
que dar estreita atencdo ao que estda sendo dito, em particular porque é
tipico absorvermos essas mensagens em meio a todas as outras multiplas
distracfes da vida urbana (HARVEY, 1994, p. 69-70).

Insere-se na discussdo acerca da constru¢do social do espaco o fato de que, na
modernidade, o dominio espacial tornou-se um dos grandes desafios para que
determinado Estado ou classe garantisse a soberania de seus poderes. O controle do
espaco constitui-se numa arma fundamental para o exercicio de poder e a disseminagio
da ideologia dominante. De acordo com Bauman (1999), a modernizagdo do espago
significa torna-lo legivel e transparente, a ponto de poder ser administrado e controlado
por aqueles que detém o poder. Complementando este pensamento Marques (1999/
2000, p. 74) estabelece que:

Detentora do poder, a classe dominante utiliza-se de forma eficiente do
lugar privilegiado de produtora e veiculadora de um discurso investido de
autoridade. Esse mecanismo tem por finalidade a manutengdo do poder por
ela exercido sobre a sociedade, em especial no que se refere aos setores da
politica, da cultura e da economia.

Para que o controle sobre o espaco pela classe dominante fosse realmente efetivo
era necessario a visibilidade de todas as suas partes e das pessoas que a compunham.
Dai a importancia dada ao modelo do pandptico descrito por Foucault (2001). Na
andlise de Bauman (1999) o pandptico configurava um espaco artificial com o objetivo
de manipular e reorganizar intencionalmente a transparéncia do espaco enquanto relacdo
social e enquanto relacao de poder. A partir da disposicdo espacial é possivel apreender
com precisdo o papel que as pessoas desempenham na trama das relacdes sociais.

Foucault (2001) ao trabalhar a temética do espaco na sociedade moderna,
explicitando o modelo do panéptico de Bentham, uma prisdo em que a arquitetura
exprime uma nova tecnologia de poder baseada no regime disciplinar caracteristico da
modernidade, afirma que tal estratégia de ordenacéo do espaco e logo de exercicio de
poder, passou a fazer parte do cotidiano de diferentes instituigdes como hospitais,
fabricas, prisdes, conventos e escolas.

A construcdo e organizacdo do espaco na sociedade moderna primavam pela
ordem e racionalizacdo do mesmo. Desta forma cada pessoa deveria ocupar um
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determinado lugar no espaco, ocupacao esta que se efetivava através de estratégias de
exercicio do poder por parte dos que o detinham. Neste processo, a disciplina imperava
como uma das maiores tecnologias de organizacao espacial.

Poderosa quanto ao controle e a organiza¢do dos corpos no espaco, a disciplina
foi capaz de produzir sobre estes tipos diferentes de individualidade que, no conjunto,
garantem o funcionamento perfeito do corpo social. Foucault (2001, p. 141), assinala
gue a disciplina produz quatro diferentes tipos de individualidade cada qual com as
seguintes caracteristicas, a saber: “é celular (pelo jogo da reparticdo espacial), é
organica (pela codificacéo das atividades), é genética (pela acumula¢do do tempo),
€ combinatoria (pela composigdo das forgas)”. Para conseguir produzir tais
individualidades, a disciplina utiliza quatro importantissimas técnicas: construgédo de
qguadros, prescricdo de manobras, imposi¢do de exercicios e, por fim, organizacdo
de taticas para realizar a combinagdo das forgas.

Toda esta tecnologia do poder disciplinar incide diretamente no controle
sobre 0 espago e sobre o tempo, de maneira a torné-los Gteis. Um corpo disciplinado
seria sinbnimo de organizacdo e, mais precisamente, de sujei¢cdo aos poderes da
classe dominante.

Na perspectiva de delimitacdo do espaco de atuacdo dos individuos, é
inegavel a designacdo de lugares marginais para aquelas pessoas também
consideradas marginais e desviantes.

Quando falamos em individuos desviantes é preciso ter em mente que o
conceito de desvio, aqui empregado, € histérico e socialmente construido e esta
vinculado a uma idéia de patologia social. Este é baseado em nocdes de “disfuncéo”,
de “doenca” em relacéo a sociedade em que o desviante estd inserido.

Desse modo, reafirmando o pensamento de Schineider (1985) o desvio é
criado pela sociedade, ou seja, determinado individuo é desviante porque o rétulo
de desvio foi a ele, com sucesso, sobreposto. O desvio é uma espécie de veredicto
que a sociedade delibera sobre o individuo. Sant’Anna (citado por Marques, 1994,
p. 41) identifica duas maneiras de se detectar o desviante, ou como o autor chama,
o anormal:

O critério ontoldgico e o critério estatistico. No primeiro caso, a identificagdo
se d& quando o individuo desviante se afasta do modelo ideal, enquanto
gue no segundo caso, o desviante ndo se enquadra estatisticamente nos
padrées majoritarios de uma determinada cultura.

E, pois, na sociedade que se manifestam as diversas formas de preconceito e/ou
aceitacio daqueles que se apresentam como diferentes. E na sociedade que se evidencia
a polarizagdo ou a divisdo dos ditos normais e dos desviantes. O espaco de atuagéo dos
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desviantes, mais do que o dos ditos normais, é limitado. O individuo que se afasta do
padréo preestabelecido como normal é colocado numa posicao de subalternidade.

Na dindmica das relagdes sociais € comum ocorrer a introje¢do da idéia de
subalternidade e inferioridade por parte dos desviantes, passando estes, a aceitar esta
divisdo como se fosse algo absolutamente natural. A introjecédo do desvio caracteriza,
em ultima instancia, o sucesso do sistema de dominacéo.

No conjunto das relagdes sociais, a idéia de anormalidade se materializa e toma
formas bem definidas naquelas pessoas que, seja por questfes sociais, raciais ou
existenciais, se distanciam do que foi convencionado e socialmente construido como
“normal”. E formulado um estere6tipo acerca do que é ser “normal” e veicula na sociedade
todo um discurso estrategicamente elaborado e reforcado constantemente pelas
instituicdes sociais e também pela midia, visando produzir e impor valores condizentes
com tal prerrogativa.

A idéia de marginalizacdo daquelas pessoas que se distanciam, por qualquer
motivo dos padrdes de normalidade, fica clara no pensamento de Bauman (1999, p.
44), quando este autor, ao fazer uma descricdo do que o conceito moderno do espaco
julgava como uma cidade perfeita, explicita que:

Os habitantes que por qualquer razdo ndo conseguissem se adaptar aos

padrées de normalidade (“cidaddos doentes”, “invalidos e senis” e aqueles
que “merecam um isolamento temporario do restante”) serdo confinados em
areas “fora de todos os circulos, a uma certa distancia”. Finalmente, os
habitantes que merecam a “morte civica, isto é, a perpétua exclusdo da
sociedade”, serdo trancafiados em celas semelhantes a cavernas com “paredes
e grades bem fortes”, perto dos biologicamente mortos, dentro do “cemitério
murado”.

O espaco da cidade deveria ser, segundo a concepcdo moderna, perfeitamente
estrutural e belo. Um lugar onde cada um exercesse 0 seu papel dentro das
possibilidades que lhe eram dadas, de forma a ndo perturbar a ordem vigente e,
consequentemente, ndo se configurasse numa ameaca ao poder da classe dominante.
A idéia de desvio &, assim, um dos mecanismos utilizados no processo de ocupagao
do espaco social.

Colocar o outro numa situacdo de anormalidade, fora dos padrdes e regras
preestabelecidas como “normais”, significa criar o estigma do “anormal”. Valendo-se
desta estratégia, a classe dominante, através da transmisséo de sua ideologia, produz
um discurso, uma verdade, que faz prevalecer cada vez mais a dicotomia entre o
“normal” e o “anormal”.

Em decorréncia de tal dicotomia e da necessidade de uma sociedade cada vez
mais “perfeita” surge um movimento que marcou a sociedade moderna: a
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institucionalizacdo. Este processo colocava a margem da sociedade e
consequentemente da instituicdo escolar todos aqueles que se distanciavam dos
padrdes estabelecidos como “normais”. Um dos expoentes da anormalidade eram os
loucos, os desarrazoados. Estes formavam um grupo no qual residiam a ignorancia e
a negacao da razéo.

O louco, um dos componentes do largo grupo dos desatinados, foi o grande
alvo dos internamentos que tinham por finalidade excluir tais individuos do espaco
social. A criagdo de hospitais-gerais possibilitou a excluséo dos libertinos, devassos e
blasfemadores do convivio social. Internadas, essas pessoas eram submetidas a corre¢do
por meio de castigos e severas puni¢cdes. Conforme explicita Foucault (1997) esses
estabelecimentos mais se pareciam com prisdes.

Com o desenvolvimento da ciéncia e do saber médico, a loucura vai ser alvo
de tratamento, tendo este que ser ministrado no interior dos hospitais psiquiatricos.
Mantendo o louco fora do convivio social, a loucura vai ser tratada num nivel simbdlico.
De acordo com o que descreveu Basaglia (1985) o doente mental no interior dos
manicémios foi submetido a condicao de passividade e objetalidade imposta pela
estrutura autoritaria, coercitiva e hierarquica caracteristica das instituicdes psiquiétricas.

Além dos hospitais psiquiatricos, outros mecanismos de vigilancia e de controle
foram criados. E o caso das escolas especiais, internatos e classes especiais. Essas
instituices se tornaram reduto dos portadores de deficiéncia e das chamadas condutas
tipicas. Todos os alunos considerados desviantes eram encaminhados para essas
instituicBes sob a justificativa de que elas poderiam oferecer um atendimento
educacional mais especializado e de melhor qualidade para esta clientela. A instituicao
passa assim, a moldar o comportamento dos seus alunos. De acordo com Bleger
(citado por D’antino, 1988, p. 14) a institui¢do é “o meio pelo qual os seres humanos
podem se enriquecer ou se empobrecer e se esvaziar como seres humanos; o que
comumente se chama de adaptagdo € a submissdo a alienacdo e a submisséo a
esteriotipia institucional”.

Esta caracteristica institucional de moldar o comportamento dos alunos extrapola
o0 espaco fisico da instituicdo, o discurso adotado por esta em relacdo ao desviante é
reproduzido, na maioria das vezes, pela sociedade. Neste sentido, o desvio caracteriza
uma condi¢do de anormalidade.

Compartilhando do pensamento de Marques (1994), a institucionalizagdo seja
da deficiéncia ou dos demais comportamentos tidos como desviantes, consiste numa
estratégia que visa garantir a constituicdo de uma sociedade “perfeita”. Sob a mascara
de atender as necessidades dos deficientes, a instituicdo se presta mais a atender as
necessidades da sociedade dos individuos considerados “normais”. Mantendo o desviante
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fora do processo social, “a funcao social dessas instituicbes percorre caminhos que
parecem mais préximos de tornar distante o deficiente da comunidade em que vive
(pela forma segregada de funcionamento institucional) do que efetivamente o de inseri-
lo no espaco social” (D’ANTINO, 1998, p. 50).

A estratégia de poder utilizada pelos que o detém, no que tange a construgdo
do espaco, perpassa, entdo, por questdes de controle, vigilancia, disciplina e,
sobretudo difusdo de sua ideologia. Tais prerrogativas sdo disseminadas nas rela¢cées
sociais e estdo presentes no cotidiano de vérias instituigdes que compdem o cenario
da sociedade moderna. Dentre estas instituicfes vale destacar aquela que é de
nosso interesse: a escola.

A arquitetura voltada para o exercicio da vigilancia e do controle era comum
a instituicdo escolar. A funcao do projeto arquiteténico da escola e até mesmo das
cidades, ndo era confeccionado simplesmente para ser visto, mas para permitir o
controle e tornar visiveis todos o que nela se encontram.

Mais do que controlar, a arquitetura teria a funcao de transformar os individuos.
Nas palavras de Foucault (2001, p. 144), “o velho esquema do encarceramento e
fechamento [...] comeca a ser substituido pelo célculo das aberturas, dos cheios e
dos vazios, das passagens e das transparéncias”.

A vigilancia hierarquizada constituiu, pois, uma das maiores invencdes do
século XIIl. Em decorréncia dela o poder disciplinar configurou-se num sistema
integrado. Os individuos passam a vigiar uns aos outros, formando uma rede onde a
vigilancia é exercida de cima para baixo, de baixo para cima e lateralmente.

A disciplina faz “funcionar” um poder relacional que se auto-sustenta por
seus préprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagbes pelo jogo
ininterrupto dos olhares calculados. Gragas as técnicas de vigilancia, a “fisica”
do poder, o dominio sobre o corpo se efetuam segundo as leis da Gtica e da
mecanica, segundo um jogo de espacos, de linhas, de telas, de feixes, de
graus, e sem recurso, pelo menos em principio, ao excesso, a forca, a
violéncia. Poder que é em aparéncia ainda menos “corporal” por ser mais
sabiamente fisico (FOUCAULT, 2001, p. 148).

No &mago de todo este processo de organizagdo espacial através de tecnologias
disciplinares e exercicio de poder, encontra-se o objetivo maior da normalizacdo, ou
seja, tornar os individuos cada vez mais préximos do que se acredita ser o normal. Este
processo visa, certamente, reduzir os desvios. Confirmando tal afirmacéo, Foucault (2001,
p. 64-5) explicita que:

O que o século XIll instaurou mediante o sistema de “disciplina para a
normalizacdo”, mediante o sistema de “disciplina-normalizacdo”, parece-me
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ser um poder que, na verdade, ndo é repressivo, mas produtivo — a repressdo
s6 figura a titulo de efeito colateral e secundério, em relagdo a mecanismos
que, por sua vez, sdo centrais relativamente a esse poder, mecanismos que
fabricam, mecanismos que criam, mecanismos que produzem.

O enfoque dado ao espago como uma construgdo social nos leva a afirmar que
0 espaco escolar se constitui a partir de um contexto social, histérico, cultural e politico
no qual estd inserido e os reflexos de tais manifesta¢es incidem diretamente na sua
construgdo, organizagéo e funcionalidade.

Partindo da constatacao de que a escola € uma instituicio nascida na modernidade,
esta traz consigo tragcos marcantes das praticas sociais desta época. Sendo assim, fazer
uma leitura critica da construcdo do espaco escolar a luz do paradigma da inclusdo
implica em denunciar toda e qualquer forma de exclusdo e marginalizacdo social
verificada na instituicdo escolar.

E inegavel que a construcdo do espago nao se constitui num processo estatico,
mas dinamico, portanto, temos que considerar que a escola esteve se modificando de
acordo com as exigéncias dos diferentes periodos historicos. Ela, muitas vezes, esteve
a servico de uma classe dominante que tinha por objetivo difundir sua ideologia. Althusser
(1980), um grande critico da educacgéo, afirma que o Estado lanca méo de variados
aparelhos ideoldgicos para garantir sua soberania. Dentre estes, 0 autor cita a escola
como sendo um poderoso aparelho ideoldgico do Estado. Segundo ele, a escola é o
aparelho ideoldgico do Estado colocado em posigdo dominante pela sociedade capitalista
madura. Althusser (1980, p. 66-7) relata que:

Nenhum Aparelho Ideolégico do Estado disp8e durante tanto tempo de
tanta audiéncia obrigatéria (e ainda por cima gratuita), 5 a 6 dias em 7 que
tem a semana, a razdo de 8 horas por dia, da totalidade das criangas da
formagéo social capitalista. Ora, é através de alguns saberes praticos (savoir-
faire) [...] que sdo em grande parte produzidas as relagdes de producgdo de
uma formagdo social capitalista [...] Os mecanismos que reproduzem este
resultado vital para o regime capitalista sdo naturalmente envolvidos e
dissimulados por uma ideologia da Escola universalmente reinante, visto
que é uma das formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma
ideologia que representa a escola como um meio neutro, desprovido de
ideologia.

Assim, fica evidente a influéncia que o contexto social exerce sobre o espago
escolar, seja no sentido de manter ou proporcionar a transformacgdo da ordem vigente.

No ambito educacional a constru¢do e ocupacdo do espago pode revelar
claramente em que posigdo devem estar os “melhores” e os “piores” alunos, as “melhores”
e as “piores” turmas. E no processo de construcio deste espaco que sdo estabelecidos
0S mecanismos que garantem a sua devida ordenacao.

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 188-203, jul.-dez./2008 197



Nessa perspectiva, diante das exigéncias da sociedade moderna e da emergéncia
de uma classe burguesa detentora do poder, a escola, na maioria das vezes, assume 0
papel de transmitir valores condizentes com tal sociedade; e a construcao do espaco
escolar, na perspectiva da andlise aqui pretendida, esta intimamente relacionada com
tal afirmativa.

O espaco escolar, tal qual conhecemos hoje, apresenta-se como um local
altamente fragmentado, estratificado e, principalmente excludente. Isso se da em funcéo
de toda uma construcéo social fortemente marcada com herancas da modernidade.

E sabido que a idéia de padrdo, universal e homogéneo sdo caracteristicas
marcantes da modernidade e foram sobre estes pilares que a escola foi pensada e
construida. Foi para um padréo de aluno tido como “normal” que a escola, da forma
como se apresenta, foi projetada. Fatalmente todos aqueles que se distanciavam do
padrao preestabelecido socialmente como “normal”, particularmente, os portadores de
deficiéncia, ficavam a margem do sistema educacional.

Diante de tal constatacdo, apreende-se, entdo, que para um padrao de aluno
“normal” a escola deveria funcionar muito bem, todavia, a faléncia desse sistema se
evidencia hoje, mais do que nunca, na dura realidade vivida por todos aqueles que sdo
alijados do sistema educacional, sejam estes portadores de deficiéncia, pobres, negros,
trabalhadores rurais e tantas outras categorias marginalizadas da sociedade.

Todas as estratégias até aqui descritas para organizar o espago social (controle,
vigilancia e disciplina) podem ser, também, identificadas no interior da escola. Neste
sentido, a fragmentacéo do espaco escolar € algo estrategicamente pensado e construido.
A partir da fragmentagéo do espaco, do quadriculamento e da localizacdo precisa dos
corpos, o controle e a disciplina sdo exercidos com mais eficacia. A esse respeito, Foucault,
(2001) destaca que através da estratégia do quadriculamento sdo criados verdadeiros
quadros vivos que funcionam simultaneamente como técnica de poder e processo de
saber. Nas suas palavras, “trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento
para percorré-lo e domina-lo; trata-se de se Ihe impor uma ordem” (p. 127).

A reparticdo em quadros tem como funcdo tratar a multiplicidade por si mesma.
Esta estratégia possibilita a caracterizagdo do individuo e € a base para uma microfisica
do poder, que também pode ser denominada de poder celular.

Objetivando otimizar o exercicio da disciplina e da ordem, a vigilancia tornou-se
uma medida essencial. Verificou-se, assim, na arquitetura escolar a influéncia do modelo
do panoptico de Bentham, descrito anteriormente. Tal modelo possibilitou que, nas
escolas e em outras instituigdes, todos ficassem sob vigilancia constante, ou pelo menos,
todos tivessem a sensacéo de estarem sendo vigiados. 1sso permitiu que o poder fosse
exercido espontaneamente e sem ruido, irrompendo um efeito em cadeia, onde todos
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passam a vigiar a si mesmo e aos outros. Este efeito € o que Foucault (2001) chamou
de panoptismo.

Atualmente podemos afirmar que o modelo do pandptico ja superou a sua forma
original. Muitas escolas ja ndo sdo mais construidas segundo este modelo, porém, o
legado que ele deixou foi, justamente, a necessidade de vigilancia constante.
Diferentemente do panoptico, em que apenas um individuo vigiava muitos, no
panoptismo todos vigiam todos.

Juntamente com a fragmentacao do espago escolar esta a sua estratificacdo. No
interior das escolas, seja pela distribuicdo das classes ou outras maneiras de ocupacao
espacial, fica evidente o lugar destinado as pessoas mais privilegiadas e aquelas menos
favorecidas. Tal fato pode revelar claramente o movimento de estratificacdo e até
mesmo de exclusdo praticado pela escola. Ao definir o espaco de ocupacdo de
determinadas classes, também fica definido o espaco de possibilidades de atuacdo dos
alunos que dela fazem parte. Assim, se uma classe considerada mais “atrasada” ou uma
classe especial fica localizada nos fundos da escola, apreende-se, entdo, que os alunos
dessas turmas sdo inferiores ao das classes consideradas mais “adiantadas” e, por isso
mesmo, devem ocupar espagos inferiores e desprivilegiados, ao passo que a designacao
de lugares melhores e mais amplos as classes compostas por alunos tidos como modelos
evidencia a posicao de superioridade na qual estes se encontram e, até mesmo, 0s
professores dessas classes.

A constatagdo desta distingdo feita na escola através da organizagéo espacial é
grave, pois, por ser realizada de maneira sutil ou mesmo pela falta de senso critico das
pessoas, muitas vezes, tal pratica se perpetua sem que o sentido de discriminacao
fique explicito.

A esse respeito, € inegavel o carater excludente que o espaco fisico da escola
evidéncia. Muitas sdo as barreiras arquitetdnicas encontradas pelos deficientes fisicos, e
nao apenas por estes, mas pelos obesos, pessoas muito altas ou muito baixas e outras
gue por algum motivo tém dificuldade de circularem livremente pela escola.

Nessas condigdes, uma pessoa que precisa se locomover numa cadeira de rodas
ou de muletas fica impossibilitada de circular livremente pela escola, tendo muitas
vezes que ser ajudada por alguém. As dificuldades encontradas por tais individuos ao
chegarem na escola fazem com que, muitas vezes, desistam de estudar. Mais do que
isso, esta é uma forma explicita de exclusao.

A acessibilidade dos alunos nas escolas é assegurada pela Resolugcdo CNE/CEB,
N° 2 de 11 de setembro de 2001, em seu Artigo 12°, que assim versa:

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001,
devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
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educacionais especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas
urbanisticas, na edificagao — incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliario
— e nos transportes escolares, bem como de barreiras de comunicagéo,
provendo as escolas de recursos humanos e materiais necessarios.

Ainda no Artigo 12, em seu paragrafo 1°, fica determinado que:

Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptagdo das escolas existentes e condicionada a
autorizagdo de construcdo e funcionamento de novas escolas ao
preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

Quando uma escola ndo constrdi rampas ou elevadores, ndo procura se adaptar
efetivamente as condicdes fisicas ou psiquicas de seus usuarios podemos entender que
ndo € interessante que estes individuos dividam o mesmo espaco com aqueles
considerados “normais”. A propria estrutura fisica da escola demonstra que alunos com
problemas de locomog&o néo séo bem-vindos.

Sao em construgBes projetadas para um tipo ideal, “normal” de individuo
gue se materializa a segregacéo de tantos outros. De acordo com Marques (1999/
2000, p. 81),

O néo rebaixamento de guias, a ndo existéncia de rampas de acesso,
portas demasiadamente estreitas, pias e vasos sanitarios instalados em
locais inacessiveis aos usuarios de cadeira-de-rodas, objetos instalados em
vias publicas sem qualquer esquema de identificacdo pelos cegos
(telefones publicos, lixeiras, caixas coletoras de correspondéncias, dentre
outros), a falta de elevadores e rampas de acesso a transportes coletivos
(6nibus, trens, etc.), a ocupacéo indiscriminada das calgadas por bancas,
mesas e barracas sao alguns dos muitos obstaculos produzidos pelo préprio
homem e que ainda hoje dificultam demasiadamente a locomog¢éo de um
grande nimero de pessoas.

Numa sociedade que prima pela eficiéncia e pela perfei¢do, os portadores de
deficiéncia sdo cada vez mais colocados a margem.

A cada dia que passa, 0s alunos, especialmente os portadores de deficiéncia e os
de classe baixa, se véem impedidos de freqlientar a escola, mas nédo s6 esta como
também outros lugares publicos, pois se deparam com barreiras arquitetdnicas e sociais
as vezes intransponiveis. Isso é determinante das relagcdes que se estabelecem entre
estes alunos e os demais bem como suas relacdes fora do espaco fisico da escola. As
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vezes de maneira sutil, outras de forma voraz, 0 espaco serve para classificar, hierarquizar
e segregar determinadas camadas sociais.

Nos Uultimos anos a escola instituiu uma politica educacional pautada numa viséo
normalizadora, ou seja, numa adaptacdo que é adequar-se ao padrdo do outro,
previamente determinado. Neste sentido, a fim de se efetivar esta politica educacional
a escola passou a fazer uso de mecanismos e estratégias para tornar o aluno cada vez
mais préximo daquilo que se convencionou como o padrdo. Existem regras que visam
garantir a disciplina, a ordem, outras que tem a finalidade de classificar e selecionar os
alunos e algumas que procuram, claramente, excluir os alunos desviantes do convivio
com os demais. Estas estratégias empregadas pela escola configuram um espaco
fragmentado onde os “melhores” se privilegiam e os “piores” sdo marginalizados. Nas
palavras de Sant’Anna (1988, p. 23),

Numa sociedade capitalista existe um processo constante de alienacdo e
reproducdo das relagdes sociais de producdo capitalista. A escola contribui
para este processo na medida em que se caracteriza pelos altos indices de
repeténcia, de evasdo e pelo limitado nimero de vagas nas escolas oficiais
em relagdo ao numero de criangas em idade escolar. Este processo de
seletividade empreendido pelo sistema educacional brasileiro encontra suas
causas na maneira como a escola lida com os alunos das classes populares:
linguagem, normas, contetdos e cartilhas escolares retratam os modos de
vida da classe dominante, sua forma de vestir, falar, de se relacionar com o
outro.

Partindo deste pressuposto os alunos desviantes ficam cada vez mais distantes
dos padrdes estéticos e de produtividade predeterminados pela ideologia dominante.
Com ainstauracdo do paradigma da inclusao, ja estdo sendo vislumbradas algumas
mudancas no &mbito escolar com relagdo ao tratamento das categorias socialmente
marginalizadas. E preciso, todavia, ter clareza de que a maneira como a sociedade trata
os desviantes retrata, de acordo com Marques (1994, p. 104) o seu grau de maturidade
cultural. Nas suas palavras, “Isto fica evidente quando os principios de normalizacéo,
individualizagdo e integragdo norteiam o estreitamento do abismo social que separa o
mundo dos ditos normais do mundo ideologicamente construido para 0s excepcionais”.
Portanto, as transformac8es necessarias para que ocorra uma verdadeira
inclusdo social ndo devem se resumir apenas a inser¢do dos desviantes na escola ou
na sociedade como um todo, nem a adaptac®es arquitetdnicas nos prédios e lugares
publicos. O processo de inclusdo implica em uma mudanca de atitude de toda a
sociedade, entendendo que a deficiéncia ou o desvio ndo resumem toda a
personalidade de uma pessoa, nem tdo pouco podem ser determinantes de suas
condig@es fisicas, sociais e existéncias.
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Segundo Carvalho (2000, p. 21),

A inclusdo sustenta-se em trés principios, que sdo, a autodeterminacgéo, a
participacdo e o acesso e exercicio do poder e, no caso da escola, somente
se efetiva com os alunos uns com os outros, em producéo, em cooperagéo,
ou seja, na construcdo coletiva do conhecimento.

Tendo em vista a diversidade cultural, econdmica, social e existencial da sociedade
atual, o modelo educacional vigente precisa ser questionado no que tange a proporcionar
uma educacio de qualidade e mais humanista. E necessario uma revisdo da educagio
como um todo para que a diversidade humana possa ser efetivamente contemplada.
Fazendo uso das palavras de Carmo (citado por Marques, 1994, p. 105):

De que adianta ficarmos fazendo discursos sobre integragédo, auto- realizagéo,
formas de diminuir a discriminagdo etc se estas separagcfes e desigualdades
sdo produtos da propria relagcdo entre os homens no processo de organizagdo
social do capitalismo. O deficiente, como 0 negro, ou a prostituta, ou o
homossexual e até mesmo as mulheres, sdo discriminados ndo apenas pelo
estigma que representam, mas pela necessidade social de manutencdo da
ordem moral, religiosa, econémica e politica estabelecida.

Assim, é preciso que ocorram transformacdes profundas e concretas na estrutura
do sistema educacional, comegando por uma reestruturacdo do espaco escolar, sua
arquitetura, organizacao e funcionalidade, passando por uma transformacao das praticas
pedagogicas e dos valores vigentes, pois um espago que pretende ser educacional
deve primar pelo respeito e aceitacdo da diferenga e pela possibilidade de construcdo
e transformacéo de conhecimento.
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