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Introducdo

Na atualidade, estamos presenciando o processo de globalizacdo ou a
mundializa¢do da economia. Numa sociedade em constantes transformacdes, novas
fun¢gbes se colocam para serem assumidas na instituicdo escolar e
conseqlientemente, nas atividades dos professores, ndo sé sob o ponto de vista
de reflexdo e analise pedagégica, como a partir de instancias politico-sociais.
Sabemos que situa¢des adversas nem sempre permitem que o professor tenha
uma boa formagéo e condi¢des objetivas para ensinar, tais como: maior incentivo
financeiro por parte dos governantes, escolas mais equipadas e estruturadas
fisicamente, entre outros fatores.

Tem sido, também, muito forte a defesa da “sociedade do conhecimento”,
no entanto, conforme explicita Duarte (2003), estamos vivendo na “sociedade
das ilusdes”, que, a cada dia, nega nas escolas a importancia dos conhecimentos
classicos ou cientificos. Fala-se tanto do conhecimento, mas esse ndo tem sido
apropriado por todos os individuos, por todas as classes sociais, haja vista o elevado
indice de fracasso escolar que assola o pais.

Quando nos reportamos a importancia da apropriagdo dos conhecimentos
cientificos no processo de humanizagdo, temos que trazer a tona a temética acerca
da formacédo e trabalho docente, que tem sido contemplada em varios estudos
nas areas de Psicologia e Educagdo. Penna e Knobaluch (2005, p. 17), por exemplo,
fizeram uma andlise sobre o tema formacgéo de professores em teses e dissertagdes
defendidas nos programas de pds-graduacgdo no periodo de 1981 a 1998, buscando
identificar o acimulo de conhecimento sobre essa questdo. Eles chegaram a
conclusdo de que, nos resumos dos trabalhos, os pesquisadores “definiram como
objeto de estudo preferencial a avaliagdo dos cursos ou processos de formacgéo, e,
na sua maioria, apresentam conclusdes muito préximas, qual seja, a necessidade
de reformulacao dos cursos”. Em eventos de educacao, esse tema também tem se
destacado, como podemos constatar nos estudos realizados por Souza et al. (2006).
As autoras fizeram um “balanco” dos temas contemplados no conjunto dos trabalhos
apresentados no Grupo de Trabalho-GT de Psicologia da Educa¢do da ANPEd -
Associacao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacéo, e concluiram que a formacgéo
de professores foi 0 tema de maior incidéncia nesse GT, seguido da constitui¢cdo
da subjetividade.

Utilizando como exemplo estes trabalhos e demais artigos que viemos tendo
contato, que tratam da formacéo e trabalho do professor, particularmente em
pesquisa realizada por Facci (2004), chama-nos a atencdo, em primeiro lugar, o
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guanto o tema formacédo de professores esta presente nas pesquisas realizadas
nos ultimos anos, assim como as tendéncias pedagoégicas, embasadas geralmente
em teorias psicoldgicas. Tais estudos tém definido que tipo de formacao deve ser
proposta ao professor e como este profissional tem que desenvolver a pratica
pedagdgica.

Tendéncias pedagdgicas e a compreenséo do trabalho do professor

Facci (2004) enfatiza que a Teoria do Professor Reflexivo, a Pedagogia das
Competéncias, assim como o Construtivismo tém norteado o processo de formagédo
e atividade docente. A perspectiva do professor reflexivo, que salienta o aspecto
da pratica como fonte de conhecimento por meio da reflexdo e experimentacéo,
comegou a ser difundida nos meios educacionais por volta de 1980, com base nas
idéias de Donald Schén (1995) — que fundamentou suas pesquisas em John Dewey,
um dos mentores da Escola Nova. O que se prega, entdo, é a proposicao de situacdes
de experimentacdo que permitam a reflexdo por parte dos professores no que se
refere a pratica pedagogica. Além de Schon, Zeichener e Shulman também trabalham
com a perspectiva do professor reflexivo. Zeichner parte da teoria
desenvolvimentista, pautada nos processos de desenvolvimento e aprendizagem
com base construtivista, enquanto Schén trata de um professor pratico reflexivo.
Zeichner (1993) entende o professor como pesquisador, cujo papel é muito mais
auxiliar os alunos na construcéo do saber do que transmitir conhecimentos. J& Shulman
(1986), pautando-se na abordagem cognitivista, enfatiza a questdo dos
conhecimentos que os professores tém do contetdo e da forma como estes
contetdos transformam o ensino. A Pedagogia do Professor Reflexivo, no que se
refere a compreensdo do desenvolvimento e da aprendizagem, tem se fundamentado,
geralmente, na Epistemologia Genética de Jean Piaget.

A Pedagogia das Competéncias, outra tendéncia pedagégica que tem
permeado a pratica pedagdgica, compreende que o ponto de partida e de chegada
deve ser a atuacdo profissional do professor, desenvolvida pela aquisicdo de
competéncias, superando a dicotomia teoria-pratica. Essas idéias de competéncia
foram apropriadas das produc¢@es de Perrenoud (1999, p. 7), cuja analise demonstra
que o sistema educacional sé pode formar competéncias se houver uma consideravel
transformacao na pratica docente, de forma que os professores percebam que “a
meta é antes fazer aprender do que ensinar”. Este autor esclarece que tem que
haver uma ruptura com as didaticas tradicionais, passando a dar énfase ao aluno,
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enquanto sujeito ativo da sua propria aprendizagem. Ele busca fundamentos na
Teoria de Piaget e afirma que essas novas didaticas “enfraquecem o controle do
professor e alargam o espaco de manobra dos alunos”. O aluno deve dirigir o seu
ensino.

Uma outra teoria presente nos meios educacionais é o Construtivismo com
base psicolégica também na Epistemologia Genética de Jean Piaget. As idéias de
Piaget — considerado o “pai” do Construtivismo — comecgaram a ser divulgadas, com
muita énfase nos meios educacionais, a partir da década de 1920 com a proposic¢ao
da Escola Nova. Essa tendéncia se baseou, em termos pedagdgicos, no estadunidense
John Dewey e, em termos psicoldgicos, na teoria piagetiana. Defende principios
como respeito a atividade do aluno, cooperagdo e solidariedade, autonomia,
importancia do trabalho em grupo!

Para o pensador sui¢o, a aprendizagem refere-se ao processo de constitui¢do
das estruturas operatdrias do pensamento. O desenvolvimento é privilegiado em
detrimento da aprendizagem; aquele é responsavel pela aprendizagem, antecede
a esta. Piaget (1988, p. 61) afirma que

O objetivo da educagdo intelectual ndo é saber repetir ou conservar verdades
acabadas [...], mas sim levar o aluno a construir conhecimento. E a acéo do
aluno sobre o meio, baseado na sua percepcéo, que leva ao conhecimento.
O processo educacional deve ter como finalidade o desenvolvimento mental
dos alunos, o desenvolvimento do raciocinio.

Juan Delval (1998, p. 34), quando levanta as teses sobre o Construtivismo,
cita que “a afirmagédo de que o professor € quem ensina é contraria a uma posigao
construtivista”. Portanto, o papel de adulto reservado ao professor é criar situagdes
para que os alunos aprendam, porque é o sujeito, em ultima instancia, que é
responsavel pela constru¢do do conhecimento, partindo dos conhecimentos prévios
para qualquer nova aprendizagem.

As teorias apresentadas, conforme Facci (2004), contribuem para a
desvalorizacdo do trabalho do professor. No que se refere a Teoria do Professor

-

Conforme Soares (1997), as idéias de Piaget tém sido utilizadas para fins de reformulacdo da
escola. Vimos sua influéncia, primeiramente, nas experiéncias realizadas por educadores da Escola
Nova; em seguida, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/
61), criou-se oportunidade de executar novas propostas de ensino as quais buscaram subsidios
nessa teoria e, no final do ano 1990, o Ministério da Educagdo constituiu uma equipe com
assessoria de César Coll (que é construtivista) para elaborar os Pardmetros Curriculares Nacionais
publicados em 1998.
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Reflexivo, a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo, inclusive nas
reformas educacionais no Brasil, de acordo com Pimenta (2002), despe o professor
de sua potencial dimensao politico-epistemolégica e ndo se transforma em medidas
para a efetiva elevagdo do estatuto da profissédo professor e para a melhoria das
condigBes escolares. Somente a pratica, sem a apropriacdo do conhecimento por
parte do professor, ndo auxilia 0 mesmo a ter uma posi¢éo ativa na sala de aula e
muito menos uma visao critica sobre a realidade que foi construida pelos homens.
Do nosso ponto de vista, o conhecimento tedrico critico, j4 produzido pelas
geracdes anteriores e que explica a forma histdrica de ser dos homens, é que
deve servir de ferramenta para entender e significar a pratica atual do professor.
Torriglia (2005), neste aspecto, esclarece que as préprias politicas educacionais
tém provocado uma desvalorizacdo do trabalho do professor, tanto quando enfatiza
a Teoria do Professor Reflexivo como a Pedagogia das Competéncias. Em ambas
as perspectivas, pode-se afirmar, pautando-nos em Moraes (2003, p. 153), que
estamos celebrando o “fim da teoria”, priorizando “[...] a eficiéncia e a construcédo
de um terreno consensual que toma por base a experiéncia imediata”. E, em tal
“utopia praticista”, “[...] basta o know-how e a teoria é considerada perda de tempo
ou especulacdo metafisica; quando nao, é restrita a uma oratoria persuasiva e
fragmentaria, presa a sua prépria estrutura discursiva”. Esse mesmo “fim da teoria”
pode-se constatar, de acordo com Facci (2004) e Duarte (1996), na perspectiva
construtivista, que pouco valor da & apropriacdo do conhecimento cientifico,
destacando como relevante aqueles conhecimentos que o individuo constroi
sozinho.

Embora tenhamos, de certa forma, uma hegemonia dessas tendéncias
pedagdgicas, com base quase que exclusivamente em Piaget, por volta de 1980,
chegaram ao Brasil as primeiras tradu¢des das obras de L. S. Vigotski, que foi o
mentor inicial da Psicologia Historico-Cultural ou SGcio-Histdrica, assim como, na
mesma época, comecou a difusdo dos estudos realizados por Saviani, que propde
uma visdo critica da educagdo, com base na Pedagogia Historico-Critica. Ambas as
teorias, partindo de uma perspectiva teérico-metodoldégica marxista,
diferentemente da proposta de formacdo do professor reflexivo, da Pedagogia
das Competéncias e da abordagem construtivista, criam possibilidades de refletir
sobre o proprio significado do processo educativo na humaniza¢do do individuo e
sobre a contribuicdo do professor nesse processo.

Saviani (2002, 2003) e Duarte (1993) entendem que a educacdo é um
processo mediador entre a vida do individuo e a histdria. A escola, nesse processo
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de humanizacéo, faz a mediacdo entre os contelddos historicamente produzidos
pela humanidade e o aluno, procurando formas para que esses conhecimentos
sejam apropriados pelos individuos, contribuindo para a formagdo de novas
geracoes.

Vigotski (1896-1934) também destaca a mediacdo do professor na formacéo
do individuo. Juntamente com estudiosos da Psicologia Historico-Cultural, como
A. L Leontiev, A. R. Luria, P. I. Galperin, D. B. Elkonin, V. Davidov, ele buscou
compreender o desenvolvimento do psiquismo a partir das condi¢des histéricas
gue engendram a formagdo da subjetividade, dando destaque a cultura na formacéo
das funcgdes psicoldgicas superiores, especificamente humanas, tais como atencgédo
concentrada, memoria légica, capacidade de abstracdo, planejamento, etc. De
acordo com a Psicologia Histérico-Cultural, o ensino tem um papel central em
todo o sistema de organizacdo da vida da crianca, determinando seu
desenvolvimento psiquico, por constituir uma via, um meio sistematizado e
organizado de transmissdo da experiéncia social. Para Vigotski (1991, 1993), a
aprendizagem € um momento necessario e universal para que se desenvolvam
na crianga as caracteristicas humanas formadas historicamente. A tarefa do professor
€ ensinar a crianga aquilo que ela nao é capaz de aprender por si s0, fazendo a
mediacao entre 0s conhecimentos cientificos e os alunos. A pratica docente implica
em criar possibilidades para que o aluno se aproprie dos instrumentos cognitivos/
culturais para desenvolver os processos psicoldgicos superiores. Por meio da
internalizacdo dos instrumentos dados culturalmente, via mediagio educativa, o
homem passa a ter acesso a produg¢des culturais cada vez mais amplas e
diversificadas. E na coletividade, portanto, que o individuo desenvolve as
caracteristicas humanas.

Na Escola de Vigotski, o processo de desenvolvimento segue 0 processo
de aprendizagem e este é responsavel por criar a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). A escola, ao investir no desenvolvimento potencial, ajuda a crianga
naquilo que ela ainda ndo consegue fazer de modo independente. Vigotski (1991,
1993) enfatiza que é intervindo na ZDP que o professor provoca o
desenvolvimento, porque ajuda o aluno a efetivar aprendizagens. Conforme
Vigotski (2000), espera-se que, na escola, a aprendizagem se constitua em fonte
de desenvolvimento dos conceitos cientificos, visto que ela € 0 momento decisivo
e determinante de todo destino do crescimento intelectual da crianga.

Facci et al. (2004), ao refletirem sobre os caminhos e descaminhos de ser
professor, afirmam que é mediante a apropriacdo dos conhecimentos cientificos
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gue o aluno tera condicdes de compreender e analisar a sociedade em que vive,
o que lhe fornece condic¢des de transformar sua consciéncia e, a partir dai, engajar-
se na transformacao da sua realidade.

Ametodologia da pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo, realizou-se uma pesquisa bibliografica
nos seguintes periddicos de psicologia e educacdo: Estudos de Psicologia (Natal);
Psicologia e Sociedade; Psicologia em Estudo; Psicologia USP; Psicologia: Reflexao
e Critica; Psicologia: Teoria e Pesquisa e Revista do Departamento de Psicologia
UFF e Revista Brasileira de Educacgao. Os periodicos consultados referem-se ao
periodo de 2002 a 2006.

A pesquisa foi realizada no acervo de periédicos da Biblioteca Central da
UEM, assim como na Scientific Electronic Library Online — Scielo — biblioteca
eletrénica que abrange uma colecdo selecionada de periodicos cientificos
brasileiros. Inicialmente, foram levantados todos os artigos que tratavam do trabalho
do professor, considerando as palavras-chave: professor, trabalho do professor,
formacédo continuada de professores, trabalho docente, pratica docente, e outras
palavras que estivessem relacionadas ao trabalho do professor. Os textos foram
lidos, estudados e tabelados conforme a revista a que pertenciam, a concepg¢ao
tedrica adotada e o perfil de professor considerado no texto.

Em termos de analise, buscou-se considerar os pressupostos desenvolvidos
pela Escola de Vigotski, particularmente no que se refere a compreensdo do
trabalho do professor, destacando o quanto esta perspectiva pode contribuir para
a valorizagdo desse profissional, haja vista a relacdo que estabelece entre apropriacdo
do conhecimento e formacao dos processos psicoldgicos superiores.

Apresentacdo e discussao dos dados

Do total de 1142 artigos analisados, somente 3,06% deles apresentaram a tematica
do trabalho do professor, o que corresponde a 35 artigos (Tabela 1). Aqui ja é possivel
perceber 0 quanto a Psicologia precisa investir mais na pesquisa sobre o trabalho do professor,
uma vez que este profissional é imprescindivel no processo de apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, como postula Vigotski. Conforme vimos no texto de Souza et al.
(2006), quando se trata de grupos que trabalham na vinculacdo entre Psicologia e Educacéo,
iSso acontece, mas constatamos, em nosso estudo que, quando se trata de estudos mais
especificos na area de psicologia a intervencdo docente ndo tem obtido destaque.
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TABELA 1. nimero de artigos que enfocam o trabalho do professor

NO DE ARTIGOS
REVISTA NO DE ARTIGOS QUE TRATAM DA
PROFISSAO DOCENTE

Psicologia em Estudo 192 6
Psicologia USP 58 2
Psicologia Teoria e Pesquisa 165 5
Psicologia Reflexdo e Critica 233 5

Estudos de Psicologia (Natal) 180 1
Psicologia e Sociedade 113 0

Revista do Departamento de Psicologia da UFF 74 2

Revista Brasileira de Educacdo 127 14
TOTAL 1142 35

Durante o desenvolvimento da pesquisa, pudemos perceber que os artigos que
tratam da profissdo docente a abordam segundo tematicas bastante variadas. O tema
“criatividade” apareceu em um maior nimero de artigos, porém, em artigos dos mesmos
autores. A questdo clinica é a de maior predominancia nos temas gerais das revistas,
sendo que pouca énfase é dada a educagdo. O destaque a esta questdo pode ser
compreendido pela grande énfase dada, na Psicologia, a area de Psicologia Clinica.

Ao compararmos os sete periédicos de psicologia analisados com um Unico
periédico da area de educacdo, podemaos perceber que a defasagem de artigos que
enfocam o trabalho do professor € muito grande. Em todos os periédicos da psicologia
foram encontrados 21 artigos no total, enquanto que, em somente um periédico da
educacdo, foram encontrados 14 artigos. O foco central dos artigos encontrados na
Revista Brasileira de Educacédo é a formacao de professores, este tema aparece em
57,14% dos artigos. Se considerarmos os estudos realizados por Facci (2004), que faz
um paralelo entre as teorias psicoldgicas e as tendéncias pedagdgicas, vemos 0 quanto
precisa haver um maior investimento nos estudos sobre o trabalho do professor, porque,
como afirmava Vigotski (2001), cabe a Psicologia dar embasamento a Pedagogia no
gue se refere ao processo de desenvolvimento e aprendizagem. As teorias pedagdgicas
sempre se apGiam em teorias psicologicas para conduzir o processo pedagégico.

No que se relaciona as teorias psicologicas que fundamentam o trabalho do
professor, constatamos que os artigos pesquisados geralmente ndo apresentam uma
teoria especifica na analise sobre a atividade docente, citando autores da Psicanalise, da
Fenomenologia, Piaget entre outros, mas sem se aprofundar nas questdes filosoficas e
conceituais de tais teorias, sendo que, em 22,85% dos artigos, nao foi possivel
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identificarmos uma perspectiva teérica definida. Somente dois textos (5,71%) trouxeram
como referéncia a Psicologia Historico-Cultural. Observamos também que pouca énfase
¢ dada ao professor enquanto transmissor do conhecimento, faltando explicitacdo acerca
da compreensdo do trabalho que o professor deve executar em sala de aula. 1sso, do
nosso ponto de vista, tem sido provocado pelas proprias tendéncias pedagdgicas, que,
como vimos na introduc¢éo deste trabalho, de acordo com Facci (2004) e Duarte (1996),
tém descaracterizado o professor como aquele que esta na escola para ensinar.

A respeito dos dois artigos que tém como concepgao teorica a Psicologia
Historico-Cultural, foco de pesquisa do presente trabalho, um deles é intitulado
“ReflexBes sobre os caminhos e descaminhos de ‘ser professor’: uma contribuic¢do da
psicologia”, de autoria de Facci et al (2004), publicado na Revista do Departamento
de Psicologia da UFF. O texto trata de estudos teéricos sobre a profissao professor e
a Psicologia Histérico-Cultural e discute dados de entrevistas realizadas com vinte
professores do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino e Maringa,
apresentando resultados do Projeto de Pesquisa “Os caminhos e descaminhos de ser
professor no final do milénio”, desenvolvido na Universidade Estadual de Maringa-PR.
Segundo as autoras, 0 papel do professor é dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo, ensinando a crianca aquilo que ela nao é capaz de aprender sozinha. O
professor tem uma fun¢do mediadora entre os conhecimentos cientificos e a crianga,
além de desempenhar papel fundamental no processo de humanizacgdo, uma vez
que leva o aluno a se apropriar da cultura.

O segundo artigo que tem como concepc¢édo teorica a Psicologia Historico-
Cultural é de autoria de Asbahr (2005), com o titulo “A pesquisa sobre a atividade
pedagdgica: contribuicdes da Teoria Psicolégica da Atividade”. Foi publicado na Revista
Brasileira de Educacédo. O objetivo do artigo é apresentar algumas contribui¢des da
Teoria Psicoldgica da Atividade, de Vigotski, Leontiev, Luria, Davidov, entre outros, a
pesquisa sobre a atividade pedagdgica docente. De acordo com Asbahr (2005), o
professor € responsavel por organizar situagGes propiciadoras da aprendizagem,
levando em conta os contetidos a serem transmitidos e a melhor maneira de fazé-lo,
sendo, portanto, o mediador entre o conhecimento e o aluno, entre os produtos
culturais humano-genéricos e seres humanos em desenvolvimento.

Dois outros artigos pesquisados nos chamaram atencéo por tratarem sob uma
compreensdo critica a atividade docente, sdo os artigos “Reformas do Estado e da
educacao e as politicas publicas para a formacéo de professores a distancia: implicag6es
politicas e tedricas”, publicado na Revista Brasileira de Educacgéo, no ano de 2003,
escrito por Silva Janior; e “A psicologia frente a educacao e o trabalho docente” de
Carvalho (2002), publicado na revista Psicologia em Estudo.
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O primeiro deles nos interessa porque adota como perspectiva teérica o
marxismo, base da Psicologia Histérico-Cultural. O artigo analisa a formacéo de
professores por meio da educacéo a distancia, a partir das reformas de Estado, da
educacédo e da mudanca paradigmética da ciéncia produzida pelas instituicdes.

Segundo Silva Janior (2003), a reforma educacional brasileira do ano de 1990
aconteceu e se estruturou segundo 0os movimentos do capital que ocorreram em
meados da década de 1980, necesséarios devido a universalizagdo do capitalismo.
Houve, nesse periodo, uma série de transformacgfes paradigmaticas na esfera
educacional no Brasil. Como exemplo, tem-se a reforma curricular de todos os niveis
e modalidades, efetivada por especialistas, institutos e fundacdes de pesquisa das
melhores universidades do pais; a reforma de financiamento educacional juntamente
com a politica avaliativa, possivel pelo Sistema Nacional de Avaliagdo; entre outras
transformacoes.

Em meio a essa reforma educacional, Silva Janior (2003, p. 81), destaca o papel
do docente, posto serem “[...] 0 professor e os dirigentes os agentes centrais de realizacio
concreta da reforma e da mudanca do paradigma educacional pretendido pelos gestores
do MEC, por meio de suas préticas sociais no cotidiano da institui¢do escolar”. Desse
modo, o autor entende que a atividade docente € uma pratica social, inserida em um
contexto de mudancas nas estruturas sociais brasileiras, nesse caso, a educacgéo, sendo
o local de prestigio da construgdo do ser social sob a intervencao do Estado reformado.
Cabe ao professor tal mediagéo: entre as estruturas sociais e 0s alunos.

Outro ponto, questionado pelo autor, trata-se das politicas de formacdo de
professores, nesse caso, realizadas pela educacao a distancia. Para Silva Janior (2003, p.
89) “as politicas de formacéo de professores através da educacao a distancia parecem
seguir a mesma racionalidade da matriz tedrica, ideolégica e politica da reforma do
Estado e da educacéo no Brasil”, estabelecendo linhas de ac¢do que “[...] fazem supor
um processo educacional baseado predominantemente no cognitivo e no gnosiolégico,
sem a preocupacdo em ver a educagdo como uma pratica social”. Podemos observar
gue tanto a economia brasileira como os demais setores politicos e institucionais estdo
submetidos a movimentagdo do capital, resultando em mudangas nem sempre benéficas,
nas gquais predominam as orienta¢des com origem no Estado.

Ja o artigo de Carvalho (2002), leva em conta que as tematicas que expressam
as discussdes educacionais que ocorreram em todo esse século e até hoje sdo questdes
presentes no debate da area, podendo ser destacadas: a relacdo entre desenvolvimento
e aprendizagem, a importancia da educacéo para o desenvolvimento do psiquismo e 0
papel do professor no processo ensino-aprendizagem. Desta forma, o objetivo do artigo
foi examinar como aparecem tais temaéticas no pensamento de alguns autores, entre
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eles L. Vigotski, que nos interessa. No entanto, vale esclarecer que a autora nao objetiva,
neste artigo, fazer uma analise com base nessa teoria, mas sim apresentar algumas
teorias que estdo presentes no meio educacional.

Segundo Carvalho (2002), Vigotski defende a idéia da importancia do meio
social para a constituicdo do individuo, e que, ao passar pelo sistema escolar, permite
ao individuo classificar, conceituar e compreender o mundo de modo diferente, ja que
ele aprende a lidar com conceitos tedricos que proporcionam uma compreensao mais
complexa da realidade. Isso se da, segundo Carvalho (2002, p. 58), devido o papel da
cultura no desenvolvimento do psiquismo: “a cultura origina formas especiais de conduta,
modifica a atividade das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento”. Portanto, a agdo escolar (professor-
aluno-conhecimento) deve pautar-se nao mais pelo passado, pela etapa ja superada,
mas pelo futuro, por aquilo que a crianga podera aprender com a intervencao dos
processos culturais.

ConsideragGes Finais

Dos artigos lidos e analisados, sdo poucos 0s autores que explicitam a concepcao
tedrica que fundamenta a compreensao do trabalho do professor. Pode-se constatar
gue esta havendo um ecletismo em relacéo aos fundamentos filosoficos que guiam as
varias correntes da Psicologia, provocando um descaso com fundamentos teéricos
consistentes, um “recuo da teoria”, como explicita Moraes (2003), recuo que da lugar a
uma elevada valorizagdo da experiéncia. Alguns artigos sdo confusos, por nao deixarem
claro qual o posicionamento tedrico ou sob qual perspectiva tedrica estdo analisados 0s
dados apresentados, o que pode levar o leitor a considerar que ndo se deve destacar o
ponto de partida, isto é, a fundamentacao tedrica de tendéncias pedagogicas e teorias
psicoldgicas que estdo servindo de suporte para o entendimento da formagéo e atuagéo
do professor. Vale destacar que, no texto “O significado histérico da Psicologia”, Vigotski
(2000) j& questionava teorias psicoldgicas que se embasavam no ecletismo.

Retomando os estudos de Duarte (2003), podemos questionar: como podemos
falar de sociedade do conhecimento se a propria formac&o de professores muito pouco
tem contribuido para essa critica radical ao capitalismo, uma vez que tem deixado a
mercé de cada um a construgdo do conhecimento? Se ndo ha uma explicitacéo de qual
teoria tem guiado as pesquisas e o trabalho do professor, como se contrapor as tendéncias
gue estdo na moda, nos meios educacionais, que primam pelo esvaziamento do trabalho
docente, conforme explicita Facci (2004)?

Duarte (2003, p. 14) esclarece que a funcédo ideolégica desempenhada pela
crencga na chamada “sociedade do conhecimento” tem a func¢éo principal de
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[...] enfraquecer criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer a luta por uma
revolugdo que leve a uma superagdo radical do capitalismo, gerando a crenga
de que essa luta teria sido superada pela preocupagdo com outras questdes
“mais atuais’, tais como a questdo da ética na politica e na vida cotidiana pela
defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia ecoldgica,
pelo respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza.

Essas questdes que parecem tdo avancadas, nada mais fazem para contribuir
para uma “sociedade das ilusdes”, que acredita que cada um pode tomar a rédea de sua
vida, sem considerar as condi¢des historico-sociais que produzem determinadas praticas
docentes. Nao é possivel desvincular a forma de compreender o trabalho e a formacéo
do professor sem pensar que sociedade € essa e, se no contexto atual, deseja-se,
realmente, um homem critico que possa pensar sobre a sua condicao de vida em uma
sociedade estratificada em classes sociais antagdnicas. Segundo Silva, (2005, p. 159)
“[...] em decorréncia da globalizacdo da economia e reestruturacao produtiva, novos
procedimentos pedagdgicos sdo acrescentados a instituicao escolar, a producao flexivel
passa a exigir um novo tipo de orientagdo pedagogica para um novo tipo de trabalho
e trabalhador”. O espirito que impera, na atualidade, prima pelo sentimento de
individualidade e néo coletividade. Esse € o mote: refletir sobre a experiéncia, destacar
a vida cotidiana em detrimento de um devir, valorizar os conhecimentos espontaneos
em detrimento do conhecimento cientifico, e isso, parece a nds, a literatura tem realizado
com muita propriedade, conforme pudemos observar nos nossos estudos.

Consideramos, para concluir este artigo, que, a partir da Psicologia Histdrico-
Cultural, é possivel destacar que a ferramenta de trabalho do professor é o conhecimento,
adquirido nos bancos da universidade, na formacéo continuada e mesmo em estudos
realizados individualmente. Se o conhecimento é ferramenta do docente, mister se faz
gue ele se aproprie do que melhor ja foi produzido pela ciéncia para que possa levar o
gue de melhor existe para os seus alunos. Somente desta forma o professor podera,
realmente, contribuir para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores e,
portanto, para o processo de humanizacdo dos alunos. Portanto, defendemos a realizagéo
e divulgacao de estudos, na area de Psicologia, que primem pela valorizagéo do trabalho
do professor, fato que ndo pudemos observar nas revistas pesquisadas, e que trariam
grande contribuicdo para a atuacao da Psicologia na Educacao.
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