Este trabalho é parte de uma pesquisa, realizada com professores de Lingua Portuguesa que
trabalhavam na Educacdo de Jovens e Adultos. Participaram da investigacédo sete docentes e
0 instrumento utilizado para o levantamento dos dados foi uma entrevista semi-
estruturada. Os dados levantados nos permitiram verificar que: a) a graduacdo em Letras
nao garantiu aos professores de Lingua Portuguesa da EJA a apropriacdo de conhecimentos
tedricos que embasassem suas atividades de leitura em sala de aula; b) Os cursos de
qualificacdo em servico, ndo lhes asseguraram a reviséo e (re)significacdo conceitos ou a
aquisicdo de novas concepg¢les sobre o ato de ler; ¢) Alguns professores desconhecem o que
€ uma teoria, e ndo sabem como se apropriar dela para subsidiar a préatica pedagdgica; d)
Os professores se amparam em conhecimentos praticos para desenvolver as atividades em
sala de aula; e) Os professores da EJA precisam apropriar-se de forma continua e
sistematica de conhecimentos sobre a linguagem e a leitura.

Palvras-Chave: Leitura; Teoria; Pratica Pedagodgica.

This work is a part of qualitative research among Portuguese language teachers belonging to
the Basic Education and the Education of Youth and Adults municipal educational systems in
Campo Grande [MS]. Seven teachers working in the upper series of fundamental education
participated in this research. For the realization of this research, the socio-historical
theoretical reference was used. The instrument used for data collection was a semi-structured
interview with questions referring to conceptions of language, reading and teaching practice.
Data collected permitted verification of the following: a] graduation in Language and
Literature does not guarantee teachers of Youth and Adults Education the appropriation of
theoretical knowledge on which they can base classroom reading activities; b] in-service
qualification courses in which they participate do not assure the revision and [re]signification
of the concepts nor the acquisition of new conceptions of the act of reading; c] some teachers
do not know what a theory is, nor know to appropriate one in order to subsidize pedagogical
practice; d] teachers depended on practical knowledge for the development of classroom reading
activities and e] Youth and Adult Education teachers need to appropriate in a continuous,
gradual and systematic form knowledge on language and reading.
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Introducao

Este trabalho é parte de uma pesquisa realizada
com professores de Lingua Portuguesa, que atuam no
segundo segmento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), na rede municipal de ensino em Campo Grande -
MS. Desse modo, 0 que apresentaremos, neste texto, sado
os significados atribuidos pelos docentes de Portugués
da EJA a leitura, considerando que por tras de uma
pratica pedagoégica do ensino de Lingua Portuguesa ha
concepcbes de lingua(gem), leitura, ensino e
aprendizagem, as quais estdo imbricadas, nesta acao
educativa.

Maria de Fatima
Xavier da
Anunciacao de
Almeida

Mestre em Educacéo,
professora Curso de Pedagogia
da Universidade para o
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(UNIDERP);

~ Concepcoes de educacao escolar e de
linguagem: pontos de ancoragem para as
concepcoes de leitura.

Para pensar no ensino de leitura dentro da modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, o professor de Lingua
Portuguesa necessita amparar-se em conceitos tedricos
voltados ao proéprio ato de ensinar, bem como se basear
em concepcoes de linguagem, que por sua vez, refletirdo
Nnos seus conceitos de leitura. Esta tese fica evidente
quando Geraldi (1984) ao tratar das praticas
pedagégicas de leitura enfatiza a importancia de uma
concepcao tedrica para orientar o fazer docente e explicita: 49
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Como coadunar esta concepc¢ao de leitura com
atividades de aula, sem cair no processo de
simulacdo de leituras? N&o me parece que a
resposta seja simples. Se fosse assim, nao
haveria tantos encontros de professores, tantos
textos que tematizam a propria leitura.
Qualquer que seja a resposta, no entanto,
estara lastreada numa concepcdo de
linguagem, ja que toda a metodologia de ensino
articula uma opg¢ao politica — que envolve uma
teoria de compreensdo e interpretacdo da
realidade [...]. (GERALDI 1984, p. 80-81, grifo

Nnosso)

Concordamos com o autor, pois além
do professor buscar fundamentar-se em
uma concepcao de linguagem, ao
trabalhar com o ensino da lingua
materna e, especialmente, com a leitura,
necessita apoiar-se em concepcdes de
educacao e educacdo escolar, ensino,
aprendizagem, individuo, mundo,
sociedade, o que logicamente, envolvera
uma teoria de compreensao e
interpretacdo da realidade.

Nesse sentido, as concepg¢bes de
educacdo escolar e de linguagem sao
pontos de ancoragem para as concepgoes
de leitura. Esta relacao entre concepc¢des
de educacéo escolar (ensino), linguagem
e leitura néo € algo simples, entretanto,
entendemos que para ter uma pratica
pedagodgica bem sucedida o professor de
lingua materna, inclusive aquele que
atua na EJA necessita buscar relacionar
esses conhecimentos.

Para tanto, fomos buscar nos
conceitos trazidos por Saviani (1995)
com relacdo as teorias da educacao, as
quais ele denominou de “teorias néao-
criticas e teoria revolucionaria”, bem
como nos conceitos de lingua(gem) de
Bakhtin (1988), quando este autor
estudou o pensamento filosofico-
linglistico do Século XX, realizando uma
critica as tendéncias denominadas de
“objetivismo abstrato e subjetivismo
idealista”, para fundamentar a nossa
tese posta anteriormente, uma vez que
esses autores amparam seu
pensamentos num referencial teérico que
tem base o materialismo dialético.

As “teorias nédo-criticas” de educacéao
baseiam-se em referenciais positivistas
e idealistas, ao passo que 0 pensamento
filosofico-linguistico do *“objetivismo

abstrato”, esta ancorado numa corrente
positivista. Tanto o positivismo quanto
o idealismo foram construidos em uma
determinada época historica e
representam os conceitos de educacéo e
de linguagem de seu tempo histdrico.

Portanto, as ‘“teorias nao-criticas” de
educacédo e de linguagem postulam o
conhecimento como neutro, harmonioso,
estatico. Desconsideram a realidade social
e a ideologia permeando o conhecimento.
Deste modo, a leitura pode ser entendida
como abstrata, descontextualizada da
realidade sécio-histérica dos sujeitos
(educandos), por isso nao significativa.

Considerando a tendéncia do
“objetivismo abstrato”, o ensino de leitura
€ arbitréario, abstrato, pois ndo considera
a realidade concreta dos educandos. E por
sua vez, o leitor teria um papel passivo
diante da leitura.

Tratando-se 0 “subjetivismo idealista”,
0 ensino de leitura é centrado apenas nos
interesses dos alunos, por isso seria um
ensino “espontaneista de leitura”. Deste
modo poderia deixar de ensinar aspectos
relevantes de leitura, assim como
trabalhar ou propor discussbes sobre
conteldos culturais relevantes de leitura
com os educandos, apesar do aluno ter
papel ativo no processo do ensino e da
aprendizagem.

Tanto as teorias ndo-criticas de
educacdo quanto as concepc¢bes de
linguagem do “objetivismo abstrato” e o
“subjetivismo idealista” abordariam a
leitura desconsiderando os determinantes
sociais e a ideologia influenciando nos
sentidos atribuidos a ela, ou seja,
desconsiderariam que a leitura de textos
podem possuir os sentidos que um grupo
privilegiado atribuem a ela.

Por conseguinte, o ensino de leitura
poderia ser redentor, uma vez que por
meio da aquisicdo e desenvolvimento da
leitura surgiriam oportunidades iguais a
todos os sujeitos (educandos), aqueles que
se encontram no ensino regular ou jovens
e adultos que frequentam a EJA,
indistintamente. A leitura seria ensinada
a todos da mesma maneira para liberta-
los da sua condicdo social.
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Isto é falso, pois se sabe das
determinacbes sociais impostas a vida
dos individuos e das relacdes de poder
existentes em na sociedade.

Na teoria critica de educacao,
“pedagogia revolucionaria” ou “teoria
histérico-critica” que estamos
denominando de teoria sécio-histdrica
da educacdo - a linguagem tem um
carater socio-histdrico, pois € viva,
dindmica e ideoldgica, por isso
transforma-se ao longo dos tempos e
transforma o sujeito, portanto ela é
dialética. A linguagem, neste ponto de
vista, constitui a consciéncia do sujeito.
A leitura pode ser entendida como socio-
histérica, uma vez que constitui sujeitos,
pois pode transformar suas consciéncias,
tornando-os autdbnomos e criticos.

Desse modo, o ensino de leitura é
contextualizado, concreto voltado a
realidade social dos alunos, inclusive
da EJA. Preocupa-se com 0 processo de
letramento. Enfatiza o papel ativo do
professor e do aluno, pois se trata de
um ensino dialogado, considerando os
determinantes sociais de uma sociedade
capitalista, dividida em grupos sociais
distintos.

Mediante o exposto, entendemos que
0 ensino de leitura para a Educacao de
Jovens e Adultos prescinde, entre outros
elementos, de um compromisso por parte
do educador em preparar o educando
para tornar-se um individuo letrado,
além de adquirir a compreensao do
significado de “ser leitor” e apoiar-se
numa perspectiva de educacado escolar
e de linguagem socio-historica. Neste
caso, o professor de Portugués dessa
modalidade de ensino, necessita, como
ja explicitado anteriormente, subsidiar
sua acao docente em concepcdes teorico-
metodolégicas tanto de educacao escolar
como de linguagem, as quais
fundamentam as concepc¢des de ensino
e aprendizagem de leitura.

Portanto, com o apoio de referenciais
consistentes, o professor de Portugués
da EJA, pode ser capaz de proporcionar
aos seus alunos um ensino de linguagem
e de leitura voltados ao processo de
letramento. Com isso, a préatica

pedagdgica de leitura nao se restringira
apenas ao empirismo, dissociada de um
conhecimento cientifico.

Os significados atribuidos a
leitura pelos professores da EJA

A leitura como ato de ler é apenas um
conceito dicionarizado, mas é preciso
pensa-la num significado além do
dicionario. Leitura como linguagem sendo
praticada, vivida numa relacéo dialogica
entre texto e leitor, envolve atribuicao
de significados, compreensao e
interpretacdo. Ela nédo esta “descolada”
de uma realidade social, histdrica e
ideolégica, pois, quando o leitor Ié um
texto, ou dialoga com o texto, atribui-lhe
sentidos multiplos levando em conta o
seu lugar social de sujeito-leitor, bem como
os sentidos atribuidos ao lido, que na
maioria das vezes expressam 0S
antagonismos de uma sociedade dividida
em classes sociais e 0 poder de um grupo
social sobre outros grupos.

O ato de ler ndo envolve somente
decodificar palavras vazias de sentidos,
mas é a “leitura de mundo”. Ler nado se
encerra “[...] na leitura da palavra
porque [...] acho que ela ndo se da, em
termos profundos, sem a leitura do
mundo.” (FREIRE apud BARZOTTO, 1999,
p.- 21).

Leitura, ainda, é uma questao
pedagdgica, social e linguistica. E
pedagogica, pois pode ser ensinada por
meio da educacdo escolar. E social, pois
ao ler o homem néao esta isolado dos
determinantes sociais. E linguistica
porque envolve a a¢do humana ao
utilizar-se da linguagem.

Acreditando na importancia da
compreensao desses aspectos pontuais
para o processo de ensino e aprendizagem
da leitura, buscamos junto a sete
professores de Lingua Portuguesa da EJA
em Campo Grande/MS entender os
significados por eles atribuidos a leitura.

Para encontrar algumas respostas as
nossas indagagdes, perguntamos aos
sujeitos participantes da pesquisa, 0s
quais identificamos por A, B, C, D, E, F,
G e H - O que era leitura e em quais
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teorias de leitura eles se baseavam para
trabalha-la junto aos seus alunos. As
respostas dadas as duas questdes nos
possibilitou verificar quais o0s
referenciais tedrico-metodolégicos de
leitura e de ensino que embasam suas
praticas em sala de aula.

A professora A revelou que concebe
leitura como sendo “[...] tudo, tudo, até
outdoor que a gente vé na rua [...], quando
a crianca ta aprendendo a ler a primeira
coisa que ela gosta de mostrar”.

Na resposta da professora A é possivel
observar o seu desconhecimento sobre a
amplitude dos conceitos de leitura, apesar
dela reconhecer quando afirma que a
leitura é “até de outdoor”, ou seja, a
leitura ndo € somente da escrita em um
livro, existem outros portadores de texto,
inclusive um outdoor. A leitura pode
receber multiplos sentidos, é atribuicéo
de significados do leitor ao texto, € ainda,
compreenséo e interpretacédo do lido.

Ao compreender e interpretar um
texto, o leitor estd sujeito as “[...]
determinacfes de natureza historica,
social, linguistica, ideolodgica [...]”
(ORLANDI, 1993, p. 12). Neste sentido,
ao ler um texto, o leitor esta condicionado
aos modos de ler de seu tempo histérico
e social, portanto quando interpreta um
texto, necessariamente, entra ai
representacdes, experiéncias,
conhecimentos e a ideologia presente em
sua época historica.

Ler é a leitura da “palavramundo”,
pois o ato de ler ndo é simples
decodificacdo do lido, mas é interpretar
0 proprio mundo através dos textos. A
leitura ndo é um ato mecanico, mas
significativo, por isso necessita estar
contextualizada a realidade sécio-
histérica dos sujeitos. Deste modo, o
contexto significa, ao mesmo tempo, “[...]
0 contexto do escritor e do leitor [...].”
(FREIRE apud BARZOTTO, 1999, p. 20).
Leitura, ainda, numa realidade so6cio-
histérica é a proépria linguagem sendo
praticada e transformando a consciéncia
do homem, portanto, o ato de ler mostra
sujeitos reais se constituindo enquanto
sujeitos.

Por desconhecer que ha conceitos
multiplos de leitura, a professora A,
também, revela em sua fala ndo saber sobre

as teorias de leitura, quando assinala que:
[...] olha se eu te falar que eu nem sabia que
tinha teoria pra leitura! E olha que eu fiz a
pesquisa de projeto da faculdade com a leitura.
[...] eu nunca me apoiei em teoria pra leitura
ndo.[...] nunca me toquei, assim, pra teoria de

leitura.

A professora A ao expor seu pensamento
demonstra coragem e honestidade, pois
admite nunca ter se apoiado em teoria para
trabalhar com a leitura em sala de aula.
Deste modo, fica explicito em sua resposta,
0 seu desconhecimento de teorias de leitura.
Entendemos que nao é culpa da professora
A nao saber teorias de leitura, tendo em
vista que, como ela propria assinalou seu
curso de graduacédo, bem como algumas
capacitacbes, das quais participou ndo foram
suficientes para que ela pudesse
compreender, atribuir significado e sentido
as teorias de leitura e, por conseguinte, dar
importancia as mesmas.

Mediante a resposta da professora A,
podemos inferir que sua pratica ao
trabalhar com a leitura, e a linguagem se
apdia no empirismo, ou seja, somente em
experiéncias cotidianas de sala de aula, sem
a preocupacao com a aquisicao e aplicacdo
de conhecimentos tedricos.

Para a professora B leitura é: “[...] a
coisa basica [...] porque através da leitura
vocé abre horizontes [...] quanto mais vocé
I, mas vocé aprende”.

Aparece na fala da professora B a leitura
como sendo “coisa bésica”, “abertura de
horizontes”. Ao ter a idéia de leitura como
“coisa” a professora da a entender que a
leitura também conduz a novas
aprendizagens. A leitura pode ser fonte de
novas aprendizagens, e numa perspectiva
sécio-histoérica, o ato de ler além de envolver
a aprendizagem cognitiva, caracteriza-se
pela “[...] relacdo racional entre o individuo
e 0 mundo que o cerca” (ZILBERMAN, 1999,
p. 40).

Neste sentido, ao ler o sujeito ndo esta
distanciado de sua realidade sdécio-historica,
tampouco, da objetividade
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(racionalidade) que enwvolve o ato de ler,
mas nao se pode esquecer do elemento
subjetivo presente na leitura, quando o
leitor atribui significados ao lido por meio
de sua teoria de mundo. Teoria esta,
que € construida a partir de suas
relacbes sociais com outros sujeitos.

Perguntamos, também, a professora
B em quais teorias ela se fundamenta
para trabalhar com a leitura junto aos
alunos da EJA. A professora respondeu:

Eu trabalho mesmo com textos. [...] séo varios

textos. E, ndo tem uma teoria, assim, sabe.

[...] E com eles tém que ser muito na pratica.

Entdo, ndo tem como pegar uma teoria e jogar,

e pbr para eles. Entdo, com eles tém que ser

muito na pratica mesmo. (Prof2 B).

O depoimento da professora B
converge com a fala da professora A,
pois ambas mostram que desconhecem
a existéncia de teorias que apoiam a
pratica pedagdégica voltada a leitura.
Contudo, a professora B traz um novo
dado, o qual nédo aparece na fala da
professora A, em relacdo a acao docente
e 0 conhecimento teorico ela afirma que:

E, ndo tem uma teoria, assim, sabe. Eu sou

mais préatica. E com eles tém que ser muito

na pratica. Entdo, ndo tem como pegar uma
teoria [...] e pOr pra eles. Entao, com eles tém
que ser muito na pratica mesmo.

Deste modo, percebemos que a
professora B desconhece o que é uma
teoria, por conseguinte, ndo sabe como
se apropriar dela para amparar sua
pratica docente. Pela fala da professora
B observamos que a mesma, também,
trabalha em nivel de senso comum,
empiricamente, desvinculando teoria e
pratica no momento de desenvolver
atividades de leitura em sala de aula.

Nos depoimentos da professora C e da
professora G, a leitura aparece como
essencial e capaz de proporcionar o bem
escrever. Para a professora C, a leitura é:

[...] necessaria, porque sem a leitura ndo tem

como o aluno escrever bem. Ele precisa ta

lendo sempre pra poder escrever bem, pra
poder desenwvolver bem a linguagem, pra ter

uma perfeicdo maior na lingua. Entéo, a

leitura também, é muito essencial.

Semelhantemente, para a professora G:

Leitura [...] é o essencial. [...] a partir do
momento que o aluno tem a leitura, [...] ele
nao vai ter muita dificuldade. Eu falo que se

ele 1, ele vai escrever bem.

Entéo, se vocé ler, vocé esta a par para estar
conversando qualquer assunto. Vocé é uma

pessoa atualizada. [...] a leitura é fundamental.

Tanto a professora C quanto a
professora G consideram a leitura como
algo necessario para que o aluno escreva
bem e, por conseguinte, desenvolva sua
linguagem. Assim, as professoras citadas
relacionam leitura a escrita, mas a
leitura nao esta ligada apenas a escrita,
a ler o escrito.”A leitura ndo é um ato
que se da apenas pelo dominio alfabético.
Trata-se de uma a¢do dotada de profundo
sentido social - participacdo, criacao,
construgcao.” (MELO, 1999, p. 77, grifo
do autor). Assim, o ato de ler nédo é
apenas a decodificacdo da palavra
escrita, é “ler o mundo”, o que esta além
do escrito. E a leitura tem um sentido
social, pois ao ler o leitor ndo esta isolado
da realidade social na qual vive, bem
como ha sentidos produzidos ao ler, que
sdo construidos historicamente,
marcados por uma ideologia.

Perguntamos as professoras C e G
sobre em quais teorias elas se
fundamentam para trabalhar com a
leitura junto aos alunos da EJA, a
professora C respondeu que: “[...] leio
bastante PCN, diretrizes. L4 tem as
formas que vocé deve trabalhar com cada
faixa etaria e também tem [...] as
diretrizes, PCN voltados pra EJA”.

A resposta da professora C mostra
que ela se restringe a ler os PCNs e
diretrizes da EJA. Nao que essa pratica
esteja incorreta, mas a mesma
professora poderia buscar outras
leituras, outros autores que estudam a
leitura sob os enfoques psicolinguisticos,
sociolinguisticos, da Analise do Discurso,
etc. Portanto, é possivel observar que a
professora desconhece outras teorias de
leitura postas nas areas mencionadas
acima. Fica evidente que a professora C
ainda néo tem clareza de uma teoria de
leitura, pois a mesma nao soube
explicitar que teorias que ela utiliza
para trabalhar junto aos alunos da EJA.
Com isso inferimos que a mesma
professora, também, trabalha apoiada
no empirismo.
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E a professora G, afirmou que:

Eu baseio muito no que eu aprendi na

faculdade. Eu me baseio bastante. Até que

quem formou agora tem uma visdo muito
diferente dos antigos, t4, em questao de ensino.

Isso a gente estudou bastante. Mas é isso que

eu acabei de falar. Essas coisas que eu vi, que

eu fico é [...]. Na pratica. E, tempo. [...] eu me
baseio nesse ponto. A partir do momento que
ele converse o minimo, o basico. Saber conjugar
as palavrinhas no plural e no singular. E que
ele saiba desenvolver um bom texto. Eu acho
que ele estda muito bem preparado. Nao precisa
nem saber o que é sujeito, o que é predicado.

Eu vejo por esse lado.

Aparece na fala da professora G, que
ela se apdia para trabalhar em sala de
aula em leituras e teorias que aprendeu
na faculdade. Entretanto, ela nado nos
informou quais teorias sdo essas.

Diferentemente da professora C e G,
a professora D, atribui a leitura o
seguinte significado:

Leitura é a pessoa, assim, viajar [...]. Daquela

leitura, aquele livro ele se imaginar naquele

local. Se for um lugar aberto, ele se imaginar
naguele local. Ele fantasiar. Se for algo, algum
tipo, ele se imaginar no lugar daquele
personagem. Se for uma aventura, ele [...]
também, imaginar e até criar, além disso. [...]
eu acho que na leitura a pessoa tem que viajar
mesmo [...]. A pessoa parar, ficar tipo em
transe, assim, s6 imaginando aquilo. Acho
que além dela absorver muito mais, ela vai
criar. Ela vai querer mais. Ela vai ter um
ponto que ela vai, um assunto que ela vai
achar mais interessante. E de repente ela vai
até mudar como pessoa, na personalidade, no

humor, no génio com aquela leitura.

Na fala da professora D, a leitura
aparece como o ato de viajar, de imaginar,
de colocar-se no lugar dos personagens,
entrar em transe. Para ela, a leitura muda
a personalidade interior da pessoa.
Entretanto, a leitura ndo deve ocorrer
somente dessa forma ou com estes
objetivos. A leitura serve para a aquisicao
de informagdes, de novos conhecimentos,
revisao de idéias e conceitos, inclusive
por obrigatoriedade, etc. Diante disso é
possivel assegurar que ela é realizada
por sujeitos singulares com motivacgoes
e interesses proprios, dentro de uma
realidade socio-histérica-ideoldgica. Neste
sentido, Bakhtin (1988) considera que
a linguagem transforma a consciéncia
dos sujeitos, portanto constitui sujeitos
socio-histéricos.

Quando perguntamos a professora D,
em quais teorias se fundamentava para
trabalhar com a leitura junto aos seus

alunos da EJA, ela respondeu-nos:
E teorias, acho que informac&o. E senso
critico. Porque a pessoa nao pode so Ié e
aceitar tudo o que ela esta lendo. Ela tem
também que concordar ou n&o. E um direito.
E um livre arbitrio. Entéo, eu acho que é o, é

0 basico: informacao e senso critico.

Para a professora D, teorias sao
informac&o e senso critico. Certamente,
que toda teoria é uma informacéao
constituida de principios e conceitos, pois
a ciéncia que ela representa necessita
de rigor, objetividade e de senso critico.
Entretanto, na fala da professora néo
ficou explicita a teoria em que ela se
ampara para trabalhar com a leitura
junto a seus alunos. Deste modo, podemos
inferir que a professora D, ainda, nao
tem clareza da importancia de uma
teoria para subsidiar a pratica
pedagoégica ao trabalhar com a leitura.

O professor E amplia o conceito de

leitura quando, fala que:
Leitura pra mim é tudo. [...] Por exemplo,
vocé pode ler. [...]. Assistir uma novela e fazer
uma leitura daquela novela, hoje. Entdo vocé
vai ver intertexto de livros como “Makhbé” e
“Lia”. [...] A leitura é isso: vocé interpretar o
que esta passando pra vocé. [...] é a leitura
que o professor esta passando para vocé. [...]
nado s6 a leitura do Canone [...], a leitura do
Shakespeare, mas a leitura para mim é muito
abrangente, hoje. [...] pode ser a leitura de
um filme. [...] a leitura pra mim é como a

linguagem. Ela é muito abrangente.

A leitura para o professor E é tudo. E
ler uma novela, um filme. E a
intertextualidade entre um texto e outro.
E interpretar. E ler a fala de um
professor. Leitura ndo é apenas ler os
livros classicos. Ela é abrangente como
a linguagem. A fala do professor E,
apresenta conceitos bastante atualizados
de leitura, pois a leitura como o professor
concebe vai além da escrita, da
decodificacdo das palavras. Inclui a
interpretagcdo dos mesmos, a
intertextualidade, ou seja, a interlocucéo
que ocorre entre os textos.

Neste sentido, reportamo-nos a
Bakhtin (1988) quando este autor,
afirma que o dialogo é uma das formas
mais importantes da interacao verbal,
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a qual nao se restringe a comunicacao
face a face, mas pode ser um ato de fala
impresso num livro. Por isso, estendendo
a leitura esse conceito de dialogo de
Bakhtin, vemos que na leitura também
ocorre esse dialogo, quando ha
intertextualidade de leituras,
interpretacgdes e idéias de um autor as
quais se propagam postas em diversos
livros, textos. E, mais, a leitura é sempre
situada num contexto socio-historico-
ideolégico.

Segundo o professor E, as teorias que
ele utiliza para orientar sua pratica

pedagogica junto aos alunos da EJA, sao:
Olha, eu tenho. Eu comecei com Saussure,
tem Ducrot. Enfim, eu ndo sei me basear, sao
muitos textos. Muitos autores. [...] eu tenho
me baseado muito na questdo da Semidtica,
na leitura. [...] sem os alunos perceberem que
eu estou trabalhando isso, ndo vou falar sobre

isso com eles.

Evidencia-se na fala do professor E,
a dificuldade que é para ele entender o
significado da teoria, pois sdo muitos
textos, autores. Comegou com Saussure
e Ducrot. Afirma ter-se amparado nas
teorias da Semidtica, mas néo esclarece
que teorias sao estas. Isto nos permite
inferir que o professor E, ainda n&o tem
clareza em que teoria de leitura pode se
basear para trabalha-la. No referencial
socio-historico, a leitura €
contextualizada, n&do é somente a
decodificacdo de letras, palavras, mas
vai além, é pensar que a leitura se da
numa sociedade, portanto o leitor € um
sujeito que possui uma condicdo de
classe, portanto a leitura é “[...] uma
préatica social”. (BRITTO, apud SILVA,
2002, p. 14).

A professora F diz que para ela a

leitura é:
O meu objetivo quando trabalho com a leitura
é fazer com que o meu aluno entenda aquilo
dentro de um contexto. [...] ler ndo é sé
decifrar o que esta escrito. [...] € interpretar,
entender, saber o que ele significa relacionar

aquilo com um acontecimento passado.

Ha na fala da professora F um conceito
de leitura que pode ser oriundo de uma
concepcao de linguagem como interacao
verbal, pois para ela a leitura ndo é
decifrar somente o que esta escrito,
extrapola o escrito. O leitor interpreta,

entende para poder relacionar o lido com
acontecimentos do passado. E, mais com
acontecimentos do presente, do contexto
sécio-historico. Ao ler o leitor 1&€ com seus
conhecimentos prévios, portanto com
seus valores, de um lugar social. Como
confirma Silva (2002, p. 21), “[...] a
leitura é uma pratica social, por isso
mesmo, condicionada historicamente
pelos modos da organizacao e da
producdo da existéncia, pelos valores
preponderantes e pelas dindmicas da
circulacao da cultura.”

Sobre as teorias de leitura que
amparam sua pratica docente, a

professora F assinala que:
Eu né&o sigo uma teoria, assim. Eu ..., vai do
momento do que, que eu quero pra aquele
meu trabalho. De que forma eu vou trabalhar
aquela leitura. Se é, por exemplo, a gente tem
varios objetivos: a compreensédo, a
contextualizacao, a entonacao, diversas formas
de se ler o mesmo texto. Entao, vai depender

do momento, mas uma teoria, assim.

Na fala da professora F, fica claro
que a mesma nao segue nenhuma teoria
para trabalhar com a leitura junto aos
jovens e adultos. Surge, entdo, uma
questdo como alguém pode ter um
conceito de leitura que considera a
contextualizacao, a reflexdo e ao mesmo
tempo assegura que trabalha conforme
as exigéncias do momento imediato.
Neste caso, também é possivel inferir
que a professora F desenvolve uma
pratica mesclada de conhecimentos
praticos e teodricos, estes ultimos
originados de uma perspectiva
tradicional de ensino e de conceitos mais
atuais sobre o trato com a leitura.

Ao ser questionada sobre qual teoria
utiliza para apoiar a préatica de leitura
em sala de aula, a professora H,
respondeu que a teoria é: “Um mecanismo
necessario para o estudo da lingua, ou
melhor, compreenséo dos significados™.

No depoimento da professora H a
teoria surge como um mecanismo para
o estudo da lingua e para compreender
significados. Entretanto, a teoria é
necessaria para que o professor saiba
como trabalhar com a leitura e a
entenda ndo somente como um
mecanismo para estudar a lingua, mas

InterMeio: Revista do Programa de Pds-Graduagao em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 12, n. 23, p. 48-57, 2006.



como uma ferramenta importante
para o entendimento dos significados,
que propicia a interacdo com o0 meio
social, ou seja, a leitura compreensiva
implica em ler ndo apenas os sentidos
contidos na palavra, mas aqueles que
extrapolam as palavras, os sentidos
escondidos nas entrelinhas do texto.
Desta forma, a leitura esta ligada a uma
histéria do leitor, de seu lugar social.

A leitura nesta tendéncia é dialdgica,
pois ha um dialogo entre texto e leitor.
O leitor é sujeito ativo, por isso atribui
sentido ao lido, bem como é influenciado
pelo lido. Por conseguinte o ato de ler
torna-se, também, social, historico e
ideoldgico, uma vez que o sujeito ao ler,
Ié de um lugar social, por isso histoérico,
influenciado pela ideologia de seu tempo.
E ainda, a leitura é a propria linguagem
em acdo, quando o sujeito I1é o texto ou
faz a leitura de mundo vai atribuindo-
Ilhes significados, compreendendo e
interpretando, constituindo-se em
sujeito mais reflexivo, mais critico e
autdénomao.

Deste modo, “[...] pela leitura critica
0 sujeito abala o mundo das certezas
(principalmente as da classe
dominante), elabora e dinamiza
conflitos, organiza sinteses. Enfim,
combate assiduamente qualquer tipo de
conformismo, qualquer tipo de
escravizacado as idéias referidas pelo
texto.” (SILVA, 2002, p. 26). Por isso, a
leitura carrega no seu cerne sentidos
multiplos, uma vez que pode servir de
ocultacdo de ideologias para paralisar
idéias contréarias a exploracdo de uma
classe social sobre as outras classes
mais privilegiadas.

Ao ser questionada sobre as teorias
que orientam as praticas de leitura
junto a seus alunos da EJA, a professora
H, ndo nos respondeu. Talvez, a
professora H n&o tivesse pensado sobre
0 estabelecimento de uma relacgéo entre
teoria e pratica docente e, mais, uma
amparando a outra. Provavelmente, a
professora H como os demais
professores acima citados, ndo tenham,
ainda, definicdo de qual ou em quais

teorias poderiam apoiar suas praticas
docentes para trabalharem com a
leitura junto aos educandos.

Algumas Consideragdes

Os dados levantados nos permitiram
verificar que a graduacdo em Letras
nao garantiu aos professores de Lingua
Portuguesa da EJA em Campo Grande/
MS a apropriacdo de conhecimentos
capazes de sanar essa lacuna em
relacdo as concepcdes de leitura como
elementos sécio-histéricos. Os eventos
de capacitacdo dos quais eles
participaram, nos ultimos trés anos,
também, nao lhes asseguraram a
(re)significacdo conceitos ou a
aquisicdo de novas concepc¢des sobre
esse tema. Isso significa dizer que o
investimento na formacao profissional
desses professores n&o lhes garantiu
0 conhecimento, compreensao e a
apropriacao de teorias da leitura.

A apropriagdo de conhecimentos sobre
a lingua(gem) e a leitura, por parte dos
professores necessita ser continua,
gradativa, sistematica, além da
aquisicado do habito individual de leitura.

Os conhecimentos sobre a leitura néo
emergem no Vvazio, necessitam
fundamenta-se nos conhecimentos de
mundo desses professores, trazendo-lhes
a possibilidade de refletirem sobre os
mesmos para que de modo consciente
possam escolher seus referenciais
tedricos de lingua(gem), de leitura e de
ensino. Os quais ndo se apresentam como
um produto acabado, mas sim, como
construcgcfes histéricas individuais
resultantes de um processo continuo de
novas buscas e novas apropriacbes de
conhecimentos cientificos.

Por conseguinte, os professores de
Lingua Portuguesa da EJA que
participaram desta pesquisa, tanto
quanto os demais professores, que atuam
nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, precisam de uma educacéo
continua para (re)significar suas
concepgbes de leitura e (re)aprender a
ensinar.
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