Este artigo discute, tendo como referéncia a Teoria Critica da
Sociedade, a formacdo para a autonomia em contraposicdo a
formacdo para a violéncia, no caso especifico da educac¢do para os

individuos deficientes.
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Para abordar o tema proposto, tomaremos como
referéncia algumas idéias colocadas pela Teoria Criti-
ca da Sociedade, na tentativa de propor uma argumen-
tacdo frente a questao da formacao para a autonomia
em contraposicdo & formagcao para a violéncia, no caso
especifico da educacado para os individuos deficientes.
A emergéncia deste tema se deve a orientacdo inclusi-
va presente nos discursos da necessidade de uma “edu-
cacdo para todos”.

Na atualidade a expressdo inclusdo é considerada
por muitos como uma questéo vital para a humanida-
de recuperar o humano. Entretanto, parece encerrar a
multifacetada transformacdo em curso dos nexos da
existéncia humana, isto é, pode tanto dividir como
unir divide enquanto une e, as causas da divisdo séo
historicamente idénticas as que visavam promover a
uniformidade. Podemos, certamente, entender a incri-
vel adesdo da sociedade & idéia de tornar-se inclusiva,
simplesmente supondo uma fé quase ilimitada nas suas
possibilidades de ser diferente do que é.

O processo histérico pelo qual a educacdo escolar
brasileira configurou-se €, extremamente, marcado pela
coexisténcia de dois padrdes diferentes de escolarida-
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de para clientelas socialmente diversas.
Resumidamente, um destinado a forma-
¢ao das elites e, outro, as camadas me-
nos favorecidas, ndo concorrendo para
a idéia de favorecimento desta ultima e,
sim, de dominaca.o social.

A escola capitalista foi erigida no
principio de que seriam asseguradas

6044 Ada, 4 saber, de ontra idestidade (mormal),
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as condicdes para que os individuos
fossem o0s Unicos responsaveis pela
construcéo, tanto de seus destinos par-
ticulares quanto das praticas que iri-
am garantir a unido desejada entre a
aprendizagem e a producdo. Facilmen-
te esse compromisso é assumido com o
objetivo de identificar o aprendiz
configvel.

Uma das dificuldades fundamentais
dessa condigdo € a relacdo educagao e
deficiéncia que, historicamente tem ne-
gado a consideracao da possibilidade dos
sujeitos deficientes serem diferentes,
inclusive entre si. Eles significam uma
heteronomia, um tornar-se dependente
de ordens, de normas que néo s&o assu-
midas pela prépria razédo do individuo.
Esse entendimento mostra que a defici-
éncia é uma identidade relacional.

A identidade deficiente depende para
existir de algo fora dela, a saber, de outra
identidade (normal), de uma identidade
que ela nao é, que difere da identidade
deficiente, mas que, entretanto, fornece
as condicdes para que ela exista. A iden-
tidade deficiente se distingue por aquilo
que ela ndo é. Ser um deficiente é ser
um “ndo-normal”. Tal marcacdo da di-
ferenca ndo deixa de ter suas vanta-
gens para a escola.

Por um lado, a aceitacdo da diferenca,
entre normais e deficientes envolve a

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 5/7(9/13): 16-23, 1999/2001

negacao de que nao existem quaisquer
similaridades entre os dois grupos. A
diferenca, neste espaco, se sustenta pela
exclusdo: se for deficiente nado pode ser
normal, e vice-versa. Esta relagédo tem
proporcionado a escola valer-se de um
esclarecimento que longe de levar a
compreensdo das diferencas, acaba por
camufla-las.

A ameaca da
descoberta, de que
nao somos 0 que
pensamos Ser e 0s
outros também nio,
leva & desorganiza-
cdo. Evidentemente
a escola como espaco organizado, por
exceléncia, para o aprendizado dos con-
teudos produzidos pela humanidade, se
volta, para a defesa de seus prdprios
interesses vinculados aos interesses
coletivos.

A obrigatoriedade da certeza do
aprendizado e formacdo, da qual a esco-
la se reveste, traz a necessidade de res-
postas rapidas, calcadas em acdes que
se repetem independentemente das ta-
refas as quais se destinam, geradora da
esteriotipia dos procedimentos. No en-
tanto, essa ancora no discurso da
massificagdo de sua populacgido, conse-
quientemente na modificacido, coloca a
necessidade de padronizacao do compor-
tamento dos alunos, uma vez que cada
vez mais “diferencas” poderdo ser ab-
sorvidas/ produzidas.

Asgssim, a escola idealiza um tipo ideal
de sujeito para a aprendizagem escolar,
acabando por designar o lugar que ocu-
para aquele tipo que dele se distancia.
Este sistema interno e “invisivel” de
clagssificacdo da ordem & vida escolar,
sendo afirmado nos rituais e falas. Uti-
lizando o aluno idealizado como um
modelo de como 0s processos de apren-
dizagem funcionam, ela mostra que es-
tas relacbes sdo produzidas e repro-
duzidas através da clara oposicdo entre
“nés” e “eles”.



O contato com aqueles que tém difi-
culdades de aprendizagem promove O
estabelecimento de critérios para a dis-
criminacdo quanto & competéncia esco-
lar acirrando a competicdo, secun-
darizando o préprio saber. Exatamente
nessa formula se apdia a reproducdo da
segregacao, levando-nos a pensar que
sua ocorréncia passa a nao depender
mesmo da existéncia das escolas e/ou
SEervigos especiais.

Isso sugere que a ordem escolar é
mantida por meio de oposi¢des binarias,
intimamente relacionada & ordem soci-
al e produtiva. Se de fato a realidade
escolar cotidiana determina a forma
como se desenvolve a sua irreconcia-
liacdo com o pensamento, o qual fornece
as bases para a conducgdo da propria
realidade, uma pergunta cabe ser feita:
que escola é essa que forga a suprema-
cia do principio da realidade sobre o
principio do prazer? Enfatizando, ain-
da, que todos sdo livres para desfrutar
de todos os prazeres que a educacao
configura.

Contudo, a busca pela compreenséo
desse conflito deve se dar dentro do
contexto histérico especifico em que esta
inserida. Os indivi-
duos “deficientes”
sdo parte da cultu-
ra, constituidos e
constituidores. En-
tretanto, ao mesmo
tempo em que se
reconhecem na cul-
tura, podem tam-
bém nega-la quando ela ndo contemplar
suas razodes e seus motivos.

Ao entendermos a cultura e a cultu-
ra, escolar como veiculos para a vida,
estamos reiterando a busca pelo escla-
recimento como emancipacado dos defi-
cientes. Isso implica recair sobre uma
16gica de organizacéo e formagcao da vida,
que, considera-os passiveis de alcancar
um estado diverso daquele em que se
encontram.

Quanto mais esclarecidos os indivi-
duos maiores as possibilidades de es-
clarecimento da, sociedade. Por outro lado,
€ justamente essa 16gica que pode apri-
sionar ao invés de libertar, pelo carater
de fetiche do esclarecimento como mer-
cadoria. Mesmo diante de todo avanco
tecnolégico e da producado gerada pela
complexificacao da divisdo social do tra-
balho, € visivel a relacdo entre o desen-
volvimento das forgcas produtivas e a
devastacao das naturezas interna (sub-
jetividade) e externa (atitudes, compor-
tamentos) dos homens.

Se a educacédo é subjetivagédo da cul-
tura e a apropriac¢io subjetiva da cultu-
ra é dependente das habilidades e ne-
cessidades dos individuos, esta coloca-
do o risco do fracasso da educacdo vol-
tada para as especificidades dos defici-
entes. De um lado, porque sé&o correntes
as idéias de que a deficiéncia é um esta-
do do qual padece alguns individuos; que
a distincdo deficiente/tipico é 1til e ob-
jetiva; que a educacgado especial € um
servigo, racionalmente concebido e co-
ordenado, para ajudar os individuos
identificados como deficientes e, que, o
progresso no campo da educacdo espe-
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cial se efetua mediante a melhoria do
diagnoéstico, da intervencdo e da tecno-
logia..

De outro, porque a educagdo para
autonomia é exclusivamente limitada
pelo lado subjetivo, implicando um con-
ceito abstrato de individuo. Abstrato
porque distante das dimensdes sociais
da identidade. Em outras palavras, quan-
to menos as condicdes de vida concreti-
zam a promessa de autonomia, tanto
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mais a idéia de uma educacio com obje-
tivos determinados se sustenta. Exem-
plificando essa relacdo Adorno utiliza a
figura de Ulisses de Homero, que mani-
pula os significados da palavra para
modificar o préprio objeto de acéo.

Este procedimento traz a tona a astu-
cia como mecanismo da autoconservagao
que, vive do processo que rege a rela-
¢ao entre a palavra e a coisa. Astucia,
portanto, é aliada do medo. Porém, para
que a astucia triunfe, Ulisses renuncia
a0 natural, para poder livrar-se do medo
do desconhecido, optando pela imitacéo,
negando sua proéopria identidade.

A subjetividade envolve nossos sen-
timentos e pensamentos mais pesso-
ais. No entanto, ndés vivemos nossa
subjetividade em um contexto social
no qual a linguagem e a cultura dao
significado & experiéncia que temos de
ndés mesmos e no qual adotamos uma,
identidade. Na instrumentalizacao da
subjetividade reside a impossibilidade
de fazermos com que nossas necessi-
dades basicas sejam atendidas, em
nome de uma democratica apropria-
¢do coletiva.

Nés vivesmeos nosia

E precisamente no momento da valo-
rizacdo da producdo, onde a agio efici-
ente quer sobre as coisas ou sobre os
homens, identificadoras do individuo
competente e produtivo como o modelo a
ser seguido que, se reitera o esteredtipo
do “fracasso” dos deficientes e, por
motivos distintos, dos pobres, dos ne-
gros, dos indios... Por outro lado, de fato,
esse fracasso existe, mas pode ser atri-
buido & escola, uma vez que a educacao
instrumental ndo é meramente falsa. Tal
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educacdo é forjada no pressuposto do
oferecimento de condi¢des concretas de
preparacao dos individuos para o tra-
balho, por meio do que se entende estar
sendo solicitado pelo mercado produti-
Vo.

Portanto, o saber esclarecido nédo con-
segue romper com a irracionalidade
mitica. Para Adorno e Horkheimer, os
mitos explicados pelo esclarecimento ja
eram produtos do proprio esclarecimen-
to, ou melhor, as bases fundantes do
préprio esclarecimento ja estavam
imanentemente presentes nas raciona-
lizacdes mitolégicas.

No processo de ensino, inumeras in-
formagdes, valores, idéias se entrecru-
zZaIm ou se repelem e a situacgdo parece
se complicar quando ha nas salas de
aula e em outros ambientes escolares
grupos diferencaveis que, se corpo-
rificam em uma dimensdo de motiva-
¢des ocultas/desconhecidas. O preco
dessa existéncia, muitas vezes, articu-
la um ensino onde a busca pelo esclare-
cimento da lugar a um conjunto oculto
de valores e noc¢des basicas que consti-
tuem as experiéncias e situacdes
formativas das es-
colas.

A diferenca é
marcada, por repre-
sentacgdes simbdli-
cas que atribuem
significado as rela-
¢des escolares, mas
a exploracio da di-
ferencga nao nos diz por que os individu-
os investem em determinadas posigdes
nem por que existe esse investimento
pessoal na identidade. Nestes termos, a
elaboracdo da aptidao a experiéncia,
inclusive a escolar, se inscreveria em
primeiro lugar na conscientizagio e,
consequente, critica, dos mecanismos
repressores que, resultam da castracao
da experiéncia.

Sendo assim, a racionalidade € a cons-
ciéncia nao estariam limitadas a



parametros formais, mas resultariam em
uma, consciéncia ndo “coisificada”. A ex-
periéncia constitui-se, entdo, como um
agente da formacdo, mas & medida que
se insere em uma estrutura de domina-
¢a0 que, mascara as diferencas por meio
da “racionalizacado” perde sua capaci-
dade formadora.

Nesse movimen-
to o congelamento
do real torna-se o
mecanismo essenci-
al do processo de
ensino, pois elimina,
qualquer vestigio
da indicacado de
transformacao da realidade € do conhe-
cimento escolar. A experiéncia escolar
se constitul uma area puramente sim-
bdlica, desconectada do real. Como re-
sultado dessa caracteristica a escola
torna-se uma agéncia transmissora da,
racionalidade instrumental. No lugar da,
contribuigdo para emancipagio, o apri-
sionamento no formal, organizado, o qual
agsegura ao aluno o encontro de sua
posicdo no sistema hierarquico.

Qual é a posicdo dos deficientes nes-
se sistema? Sem consciéncia do poder e
da violéncia que exerce a escola e seu
processo de ensino, aceleram as condi-
coes objetivas da desvalorizacado social
do deficiente ao tratar a prdpria educa-
¢d0 como um nao-valor, pois nao confi-
guraria possibilidade de mudanga de sua
condicdo existencial.

Assim sendo, o deficiente, marginali-
zado sistematicamente das estruturas
escolares e sociais, acaba por gestar um
sentimento de impoténcia, uma manei-
ra, estereotipada de perceber o mundo e
a si mesmo nele.

A Teoria Critica evidencia que a con-
ducéo dessa relacao deve estar pautada,
na emancipacio, a qual permite a refle-
X80 sobre 0s mecanismos que mantém
08 homens nao emancipados e que
conectam a escola & idealizacédo de uma
racionalidade estritamente instrumen-

tal. A preocupacdo com uma educacao
para emancipacdo deve conduzir-nos a
busca pelas razdes que levam os ho-
mens a cometerem atos que nao condi-
zem com a rmaioridade social.

A inflexdo0 em direcdo ao sujeito tor-
na-se, portanto, 0 mecanismo que pPossi-

A experiincia ercolar 16 comtitus wma drea
pwramente vimbolica, desconectada do neal.

bilita repensar o passado liberando-o
para as novas experiéncias. Quais seri-
am as agoes escolares capazes de eman-
cipar um individuo que esta preso a
rotina inexplicavel, por isso segura, da
escola? Com certeza acdes que, ao re-
pensarem as experiéncias escolares,
entendessem que elas ndo podem ser
impostas, porque assim se configurari-
am opresséo.

E bem verdade que se pode ver a
opressdo e o preconceito naquele pseudo-
individuo que entende uma pratica
indiferenciada como aquela onde a co-
branca pelos resultados das atividades
desenvolvidas por sujeitos “diferencia-
dos” deve ser as mesmas em qualidade
e produtividade dos demais “normais”,
sem € claro acreditar nessa, possibilida-
de. Ora, de uma forma ou de outra a
diferenca se faz presente.

A pseudo-individuacéao, traduzida na
natureza inconsciente, ao ndo operar
a critica dessas suposicdes, crencas,
acaba por impedir que os individuos
ou mesmo a educacgao para os “especi-
ais” percebam aquilo que os singulari-
za, assumindo a responsabilidade pela
sua vida. Contudo, é a falsa adesao a
essas idéias que deve ser colocada em
questao, pois os individuos sdo leva-
dos a acreditar em algo que é
inacreditavel, o que problematiza a
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possibilidade de emancipacdo da me-
noridade social.

O homem parece ter desenvolvido
“amor” pela sua condicdo de tutelado,
talvez porque seria mais facil absor-

Pessar educagio Aferenciada pode
1r vimonimo de wio-educagéo..

ver o0s preceitos e as formulas desses
quanto aos comportamentos que deve-
rdo ser reproduzidos, do que o exerci-
cio da auto-reflexdo e da contestacao.
Para poder ser sujeito precisaria ser
livre para usar publica e privadamente
a razdo. O uso privado se da quando
nos encontramos subordinados as re-
gras e leis correspondentes a funcao
que exercemos em uma determinada,
instituicdo. Ja o uso publico reside na
possibilidade da critica as regras e leis
as quais nos encontramos subjugados
no plano individual.

A educacao, tal como a sociedade,
reconhece estar elaborando uma prati-
ca pedagdgica diferenciada, apenas, es-
tando superficialmente ciente das dife-
rencas. Porém, essa tentativa de forma-
lizar uma pratica diferenciada esta pre-
sa a armadilha ideolégica de se auto-
determinar como aquela que, dissipara
todas as praticas preconceituosas den-
tro ou fora da sala de aula. Com efeito,
a possibilidade da construcdo e repro-
ducdo de atitudes fascistas no ambiente
escolar, com a participacdo de todos os
atores, ndo é ilusdria.

Se estamos frente a uma violéncia
que ndo mais se materializa somente
nos fendmenos sociais de massa, mas
em todos os espacos aonde sua aceita-
¢do vem preconizada de uma generali-
zacdo intrinseca & racionalizacdo das
relacdes socio-psicoldgicas, pensar edu-
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cacdo diferenciada pode ser sindnimo
de ndo-educacao.

A crescente padronizacdo dos méto-
dos de ensino, resultado do processo de
racionalizacdo social, ndo visa & dife-

renciacdo, mas a
igualdade diferenci-
ada, onde o impor-
tante é que todos te-
nham acesso € ndo
0 que cada um pen-
sa, sobre o que esta
acessando. Assim,
para a educacado é
a marca do idéntico que configura o in-
dividual. Na procura pela compreensao
de quais sdo as caracteristicas predo-
minantes de uma sociedade cuja produ-
c¢do cultural ndo consegue conhecer/
encontrar uma, outra forma, de existén-
cia que néo seja a da técnica conectada
a barbarie, pode estar a chave para
repensarmos a formagéo do individuo.

Ao reconhecermos a hegemonia da
razio instrumental sobre a razao
emancipatéria, entendemos que toda
producdo da ciéncia estd condicionada,
mesmo que inconscientemente, ao cum-
primento de juizos de valores, para o
bem ou mal. Tal reconhecimento facili-
ta, a consciéncia das consequiéncias ir-
racionais dessa racionalidade que, po-
tencialmente, encerra a condicdo do
exercicio da verdadeira emancipaco.
Emancipar significa, aqui, tornar-se
humanamente melhor do que éramos.
Para Adorno, as diferencgas especificas
dos individuos s80 tanto estigmas da
pressao social como marcas da liberda-
de humana (1986 p.43).

Curriculo e organizacao escolar con-
tém idéias normativas sobre individuo
e ordem social, concretizando uma
sociedade “imaginada”. O individuo é
identificado como um agente racional
e a ordem social, como um sistema de
restricbes objetivas. Os conceitos
miticos de natureza sido substituidos
por cientificos. A fuga do individuo da



natureza é condigdo para a constru-
¢do da cultura como substituta. O cres-
cimento pessoal e 0 progresso social
seguem lado a lado.

Ao transformar a cultura em um
constructo central de nossas salas de
aula e curriculos focalizando a aprendi-
zagem em torno de questdes relaciona-
das as diferencas culturais, ao poder e
4 histéria, estariamos voltados para a
resisténcia e a percepcao das contradi-
¢Oes. Para obter um resultado positivo
seria, preciso analisar essas questodes
como parte de uma interrogacdo mais
ampla: a permanéncia da barbarie no
interior da civilizacao.

A civilizagéo secretamente preserva
a barbarie pelo arquivamento da me-
moria pela industria cultural. A consci-
éncia da barbarie exige que nos enten-
damos como sujeitos potenciais e pro-
motores de opressido. Nesta identifica-
¢ao, segundo Adorno, ancora-se a possi-
bilidade do comprometimento com os
individuos, com a aprendizagem. Esta
consciéncia resiste & barbarie. Portan-
to, os sentidos da educacdo devem estar
dirigidos & auto-reflexdo critica, como
critica da sociedade, tendo por objetivo
evitar a repetigio.

Para que a educacédo se volte para a
emancipag¢do, sindénimo de liberdade,
precisa desenvolver individuos que se

apresentem como um outro diante do
objeto introjetado, entendendo-se a si
mesmo como objeto a ser refletido. Edu-
car para emancipacdo é educar para a
sensibilidade, para a subjetivacdo do
objeto. Dessa, forma, a primazia do obje-
to significaria que o sujeito é, por sua
vez, objeto qualitativamente distinto e
mais radical que o objeto. Enfim, néo
podendo ser conhecido senéo pela cons-
ciéncia, é também sujeito.

Calcado nesse objetivo, seria possi-
vel pensar as contradigdes inerentes
a proposta de uma educacdo inclusi-
va, a partir de sua génese histdrica.
Ela nasce determinada por um forte
movimento de internacionalizacao do
capital e pela busca de atitudes padro-
nizadas e simplificadas no mundo do
trabalho.

Agsim, de um lado, a inclusdo, em
contraposicdo & integracado, seria
emancipatoéria, em seu objetivo de de-
mocratizar a formagao. Por outro lado, o
que se tem como diferenca basica entre
0s “normais” e os “deficientes” — a
reflexdo — é cada vez mais dispensavel
pelas exigéncias das forgas produtivas.
Finalizando, mesmo na educac¢io inclu-
siva parece haver um “nivelamento por
baixo”, ndo devido & inclusdo de sujei-
tos deficientes, mas as necessidades
objetivas.
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