Nosso objetivo, no presente trabalho, é detectar a imagem da lingua
portuguesa que se contr6i em discursos que circulam tanto no contexto
escolar quanto no meio social mais amplo. Assim, num primeiro
momento, analisamos textos produzidos por professores de portugués
que atuam em escolas do Ensino Fundamental e/ou Médio, localizadas
em Campo Grande - MS, recorrendo, para tanto, a semiotica greimasiana
e a analise do discurso de linha francesa (AD).

A articulacdo entre essas abordagens tedricas permitenos explicar por
que uma determinada imagem da lingua, que a toma como um bloco
homogéneo, estatico e acabado, é reproduzida pelos informantes-
professores, através de um discurso bastante padronizado, sendo raras
as rupturas encontradas.

A partir da analise do discurso do professor de portugués, procedemos,
num segundo momento, ao confronto com outros discursos, produzidos
por sujeitos escolarizados e ndo escolarizados, todos eles residentes em
Campo Grande - MS. Esse cotejo de discursos nos leva a postular que é,
em linhas gerais, a mesma imagem limitada e estereotipada da lingua,
presente no discurso do professor de portugués, que se mostra
dominante no universo cultural examinado.

Palavras-chave: Discurso, Imagem, Lingua Portuguesa.

The purpose of this paper is to detect the image of the Portuguese
language constructed from speech circulating in schools as well as
in the broader social surroundings. Thus, we begin with an
analysis of texts written by teachers of Portuguese working in
Fundamental and Middle Schools in Campo Grande (MS), resorting
to Greimas’ semiotics and to the French theory of discourse
analysis (AD). The articulation between these theoretical
approaches permits us to explain why a determinate image of the
language considering it as a homogeneous mass, static and
complete, is reproduced with rare exceptions by the informant-
teachers, through a rather standardized discourse. Secondly,
considering the analysis of the Portuguese teachers’ speech as a
reference point, we then went on to confront other discourses of
educated and uneducated people. The comparison of these texts
leads us to postulate that, broadly speaking, the same stereotyped
picture and limiting image of language, present in the speech of the
Portuguese teacher, predominates the cultural universe examined.

Key words: Discourse, Image, Portuguese Language.
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Em Busca de uma Imagam
da lingua Portuguesa

Uma Andi se de Di scursos Produz dos
por Informantes Brad| dros

Glaucia Muniz
Proenca Lara

Ori gens do proll ema

O que pensam os membros de uma dada sociedade sobre
a lingua que falam? Que idéias tém eles sobre as demais
linguas? E como tais idéias se manifestam no seu discurso'?
Motivada por essas indagacoes, Yaguello (1988:12) discorre
sobre o que chama de concepcoes ingénuas ou idéias precon -
cebidas veiculadas pela opinido publica francesa a respeito
das linguas em geral e do francés em particular. A autora
afirma que cada sujeito falante tem uma certa idéia da lin-
gua, idéia que se traduz em julgamentos de valor (afetivos,
estéticos e morais), e mantém sobre ela um olhar marcado
pela sua experiéncia pessoal e pelos preconceitos de sua
época e de seu grupo social.

Questoes semelhantes as que foram propostas por
Yaguello (1988) para a opiniao publica francesa chamaram
nossa atencdo quando, trabalhando com redacoes escritas
por universitarios, comecamos a perceber determinados es-
tereotipos sobre a lingua portuguesa que se repetiam nos
textos, como, por exemplo, aquele que a tomava como uma
lingua bela e interessante, porém complexa e inacessivel a
maioria dos falantes. Assim, se, conforme constatamos, tam -
bém os locutores brasileiros tém determinadas idéias pre-
concebidas sobre a lingua que falam, é preciso tentar expli-

Professora doutora do
Departamento de Letras/CCHS
da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul

" O presente artigo,
apresentado no XII Congreso
Internacional de la ALFAL,
realizado em Santiago do Chile,
em agosto de 1999, é a versao
resumida de nossa tese de
doutorado, intitulada A
imagem da lingua portuguesa
no discurso de sujeitos
escolarizados e nao
escolarizados, tese essa
defendida na Universidade de
Sao Paulo, em abril de 1999.

" Por razoes de praticidade, tomaremos os termos texto e discurso como
sinonimos. Nesse caso, entendemos por texto/discurso, ao mesmo tempo,
um objeto de significacao e um objeto histérico. Tratase, pois, de uma
unidade de sentido, dotada de organizacédo interna e inserida num con-
texto socio-histoérico de producao e recepcao.
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car como esses estereotipos se constituem e
“"funcionam” no discurso desses sujeitos.
Para Bakhtin (1990:96-113), nossa ativi-
dade mental esta repleta de representacoes
e de indices de valor que, embora sejam ab-
sorvidos pela consciéncia individual, sdo so-
cialmente produzidos. Esse cardter coletivo
(social) da producao das idéias pode ser rela-

Cada sujd to fa ante tem uma cartaidda dalingua,
idda quesetraduz em jul ggmentos deva or e mantém
sobre d a um d har marcado pd a sua expai éna a pessod
e pd os preconcd tos de sua época e de seu grupo sod d .

cionado ao que o autor denomina formulas
estereotipadas, ou seja, formas de vida em
comum, relativamente regularizadas, refor -
cadas pelo uso e pelas circunstancias, que
refletem o tipo, a estrutura, os objetivos e a
composicao social do grupo. Naturalmente,
nessa "rede de estereotipos”, que regula o
que dizemos e o que fazemos na vida quoti-
diana, inclui-se uma concepc¢ao da lingua, que
apreendemos ao longo do nosso processo de
socializacao, do qual fazem parte tanto a
educacao recebida da familia, do grupo soci-
al ao qual pertencemos, quanto aquela que
ocorre no interior da instituicao escolar.

Entretanto, se considerarmos que a esco-
la, enquanto sistema ideoldgico constituido,
como quer Bakhtin (1990:118-20), € o espaco
por exceléncia para refletir sobre alingua, para
falar, de forma continua e sistematica, sobre
ela, teremos que admitir sua contribuicao sig-
nificativa na estabilizacao, legitimacao e difu-
sao de uma dada imagem da lingua.

Uma vez reforcada e validada, no contexto
escolar, através de multiplas repeticoes, essa
imagem retorna ao seu “habitat”, o meio soci-
al mais amplo, sendo (re)incorporada, de for -
ma natural e consensual, aorepertorio comum
de representacoes dos sujeitos, representacoes
essas que serao materializadas
linguisticamente nos discursos do quotidiano e
que, paralelamente, servirdo de ponto de apoio
para que a propria sociedade passe a “cobrar”
da escola determinadas posturas sobre a lin-
gua e o seu ensino. Nesse sentido, poderiamos
dizer que ha uma espécie de troca ou de movi-
mento circular entre os discursos considera-
dos (o da escola e o do senso comum), em que
um mantém o outro, um sustenta o outro.

Como nos mostra Bakhtin (1990:118-20),
0s sistemas ideologicos constituidos conser -
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vam um elo organico vivo com a ideologia do
quotidiano de uma dada época, nos limites
de um grupo social determinado. Isso expli-
caria, portanto, a influéncia mutua que exer -
cem entre si a escola, enquanto sistema ide-
ologico constituido, e a ideologia do quotidia-
nona assimilacdo de formas, praticas e abor -
dagens (entre as quais um discurso sobre a
lingua) acumuladas
em cada uma dessas
instancias.

Entretanto, o que
parece ocorrer é que
a escola, enquantolu-
gar do saber (e com
a autoridade queisso
Ihe confere), elabora
melhor os conceitos sobre a lingua que cir -
culam na sociedade, ou seja, ela os absorve,
reinterpreta-os, sequndo suas proprias cate-
gorias (entre as quais se destacam as da gra-
matica normativa), conferindo4hes, assim, um
carater de legitimidade e de cientificidade, e
devolve-os a propria sociedade que os
(re)incorpora de forma natural, sem refle-
xao0 ou questionamento. Esses conceitos tor -
nam -se, assim, fatos incontestaveis e, como
tais, dispensam qualquer tipo de comprova-
cao ou discussao. E dessa forma que nascem
e crescem os estereotipos sobre a lingua, que
vaoincorporar-se a nossa consciéncia e com -
por nosso discurso.

Torna-se necessario, portanto, buscar
uma melhor compreensao para o fenébmeno
observado, ou seja, essa "fusdo de vozes” ou
essa interpenetracado de discursos — o da es-
cola e o do senso comum - que garante a
preservacdo e a difusao de uma dada ima-
gem da lingua portuguesa. Nosso principal
objetivo é, pois, detectar e analisar, no que
se refere principalmente a lingua portugue-
sa, as opinides estereotipadas que reforcam
0 consenso e subentendem as praticas.

Pelas razoes ja apontadas, comecaremos
nossa analise pelo discurso da escola. Uma
das formas de apreender esse discurso é atra-
vés da "fala” do professor de portugués, vis-
to ser ele o sujeito delegado do sistema esco-
lar. Afinal, o que pensa e diz da lingua aque-
le que a ensina?

O papel do professor ou a legitimidade
que lhe é atribuida é uma questao abordada
por Bourdieu (1983:78-81). Para o autor, o
professor, enquanto agente encarregado pelo
sistema de exercer a acao pedagogica, é con -
siderado pelos alunos digno de transmitir
aquilo que transmite. Estes, por sua vez, es-



tdo espontaneamente dispostos a reconhe-
cer a legitimidade da cultura transmitida e a
autoridade da instancia transmissora, dispos-
tos, portanto, a interiorizar o conteudo vei-
culado pela acao pedagadgica.

Nessa perspectiva, o professor, enquanto
locutor autorizado, tera a seu favor nao ape-
nas a instituicao, mas todo o espaco social (o
que justificaria o ja& mencionado movimento
circular entre a escola e a sociedade). Seu
discurso, consequentemente, seréa valorizado,
apreciado, respeitado, transformandose no
discurso legitimo. E através dele que o pro-
fessor impoe aos alunos determinadas infor -
macoes que passam por verdadeiras. E estes,
reconhecendo nao apenas a autoridade do
mestre como a legitimidade dos conteudos a
ele atribuidos, tender&ao a incorporar e repro-
duzir esses mesmos conteudos para garantir,
através da sancao positiva (uma boa nota,
por exemplo), sua aprovacao, isto é, a valori-
zacao de seus produtos no mercado escolar.

Em vista do que foi exposto, o que propo-
mos fazer, num primeiro momento, € exami-
nar o discurso do professor de portugués em
busca da imagem da lingua portuguesa®que
ali se constroi. Cabe esclarecer que o que nos
interessa é uma visao global do objeto consi-
derado, o que, por
outrolado, ndo exdui
outras possiveis ima-
gens que se integrem
a essa imagem maior
ou que se imbriquem
com ela (como a ima-
gem dousuariodalin-
gua, por exemplo).
Além disso, nao pretendemos apenas detec-
tar essa(s) imagem(ns), mas verificar como
ela(s) se constroi(em) no/através do discurso
do professor de portugués.

Naturalmente, ndo podemos perder de
vista que, se uma das condicoes de possibili-
dade do discurso é a repeticao, cujo modo de
realizacdo exemplar é a pardfrase, enquan-
to um retorno constante a um mesmo dizer
sedimentado, ha, por outrolado, a polissemia,
uma tensdo que aponta para o rompimen -
to(...), que desloca o mesmo, o garantido, o
sedimentado (Orlandi, 1987:27).

Isso significa que examinaremos o discur -
so do professor de portugués - e a imagem

global da lingua que ali se constitui -buscan -
do omesmo, o garantido, o sedimentado, mas
contando sempre com a possibilidade de rup-
turas, deslocamentos e apagamentos em re-
lacao a esse dizer sedimentado e a(s)
imagem (ns) por ele veiculada(s).

Como defendemos a idéia de que ha um
movimento circular, no que tange a constru-
cao de representacoes linguisticas, entre a
sociedade e a escola, buscaremos a imagem
da lingua portuguesa também no discurso
de outros informantes, tanto de alunos uni-
versitarios (calouros e formandos), quanto
no de “profissionais da linguagem” (advoga-
dos e jornalistas). Nosso objetivo, nesse caso,
é confrontar as imagens encontradas em cada
grupo com aquela presente no discurso do
professor, que funcionara como uma espécie
de "matriz de sentido” ou de contraponto,
para verificar até onde essas imagens se
aproximam/se distinguem.

Finalmente, se pretendemos verificar até
que ponto se da a influéncia da escola (do
seu discurso) na consolidacao/legitimacao de
uma dada imagem da lingua portuguesa que
circula na sociedade, precisamos confrontar
a(s) imagem(ns) discursivamente construi-
da(s) pelos sujeitos escolarizados com

O professor, enquanto "l ocutor autorizado’, terd a seu
favor nao apenas a i nsti tui cao, mas todo o espaco
sodd . Seu discurso sard va orizado, apred ado,

respd tado, transformando-se no discurso "l e timo".

aquela(s) que se manifesta(m) no discurso
de sujeitos nao escolarizados (analfabetos).
Assim, teremos condicbées de observar, com
maior clareza, o alcance do discurso da esco-
la (do professor).

A pesquisa e
as opcoes tedri cas para
and i se dos dados

Como se trata de uma pesquisa empirica
de natureza qualitativa, pois o que nos inte-
ressa nao é apenas o que os informantes

2 Como nossa pesquisa foi feita com locutores brasileiros, que se manifestaram em relacao a sua lingua, optamos
por falar da imagem da lingua portuguesa que tais locutores constroem em seu discurso. Temos consciéncia, no
entanto, de que muitas das opinides que eles exprimem poderiam ser estendidas as linguas em geral e néao

especificamente ao portugueés.
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dizem, mas também a maneira como eles o
dizem, optamos pela aplicacao de um questio-
nario aberto aos sujeitos escolarizados, ai
incluidos os professores, e pelo uso de en-
trevistas para os sujeitos ndo escolarizados.
Para facilitar a coleta de dados, optamos por
trabalhar apenas com pessoas que residiam,
na época, na cidade de Campo Grande (MS),
situada na regiao Centro-Oeste do Brasil. Pela
mesma razao, dividimos a populacao
pesquisada (246 informantes no total) em
quatro grupos discriminados como segue:

1) professores de portugués do Ensino

Fundamental e/ou Médio que atuam tan-

to em instituicdes publicas quanto parti-

culares (grupo de base, com 54 informan -
tes no total);

2) alunos de diferentes cursos e areas da

Universidade Federal de Mato Grosso do

Sul (UFMS), totalizando 139informantes;

3) “profissionais da linguagem” (38 in-

formantes no total), sendo 20 jornalistas

e 18 advogados;

4) sujeitos nao escolarizados (analfabe-

tos), totalizando 15 informantes.

Feita a coleta de dados, através de ques-
tionarios de sondagem (para os sujeitos
escolarizados) e de entrevistas (para os su-
jeitos nao escolarizados), o passo seguinte
foi lancar todos os dados no computador e
proceder, via comparacao de respostas, a sin-
tese das idéias de cada grupo. Consideramos,
para tanto, que, para além da irredutibilidade
de cada discurso, existem linhas de forca que
se tracam de um ao outro, revelando regula-
ridades no seio das representacoes que esta-
belecem para si os representantes de cada

Para d én dairreduti ili dade de cada di scurso, e stem
linhas deforca que setracam deum ao outro, revd ando
requl ari dades no se o das represantagdes que estabd ecan
para 9 os reresmtantes de cada um dos grupos envd vi dos.

um dos grupos envolvidos (cf. Bourgain,
1990:185). Buscamos, dessa forma, chegar
as proposicoes invariantes dos discursos
pesquisados, através de "recortes” que fos-
sem representativos das tendéncias dominan -
tes em cada grupo.

Vencida essa etapa, procuramos analisar,
inicialmente, os enunciados basicos do grupo
de professores de portugués do Ensino Fun-
damental e/ou Médio (grupo de base), a luz
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da semicdtica greimasiana e da AD (“escola
francesa de analise do discurso”), conside-
rando que tais teorias podem ser utilizadas
de forma complementar, ou seja, a primeira
privilegiando os mecanismos intradiscursivos
e a segunda, os mecanismos interdiscursivos
de constituicdo do sentido. Assim, entende-
mos que nao basta saber o qué e como o
texto diz, mas também em que circunstanci-
as ele o diz, resgatando, para tanto, as con-
dicoes socio-istoricas de sua producao e re-
cepcgao.

Uma | dtura semi 6ti
do discurso do professor
de portugués

Em primeiro lugar, é possivel observar
que, no discurso do professor, o portugués
se mostra como duas linguas diferentes: uma
é a norma culta, tomada como a “verdadei-
ra” lingua, que é, em geral, associada a mo-
dalidade escrita e ao registro formal; a ou-
tra, que faz parte do dia-a-dia do falante, é a
variante popular, entendida como adultera-
cao da norma culta e frequentemente asso-
ciada a modalidade oral e ao registro infor -
mal. Assim, a partir de oposi¢coes que se es-
tabelecem entre essas “duas linguas”, che-
gamos a categoria semantica de base /iden-
tidade/ vs /alteridade/, o primeiro termo do
par, referente a norma culta, sendo
axiologizado positivamente (termo euférico),
e o0 seqgundo, relacionado a variante popular,
negativamente (ter-
mo disforico).

Ja nonivel narra-
tivo, vemos sujeitos-
falantes que, em sua
grande maioria, man -
tém uma relacao de
disjuncao com o obje-
to lingua portuguesa
(= norma culta), no
qual se investem os valores representados
pela “identidade” (unicidade, imobilidade, re-
gularidade, superioridade, entre outros).
Apenas uma minoria privilegiada, isto & as
pessoas cultas e os grandes escritores, man -
tém uma relacdo de conjuncdo com a lingua
padrao.

Logo, os falantes, em geral, ndo apare-
cem como sujeitos competentes para a reali-
zacao da performance de falar “corretamen -



te” (de acordo com a norma culta), sendo
modalizados principalmente pelo dever fazer
- € preciso dominar e resguardar o dialeto
padrao para ter sucesso profissional - mas
nao pelo poder e/ou saber fazer, atribuidos
a falta de acesso a escola e a precariedade
do ensino.

Ao percurso do sujeito, junta-se o do
destinador (=a escola, a sociedade) que tan-
to determina os valores a serem visados pelo
sujeito: a “identida-
de” inscrita na nor -
ma culta (embora
sem dotado de todos
os valores modais
necessarios a reali-
zacao da acao),
quanto verifica a
conformidade ou nao
da sua conduta com
esses valores, responsabilizando-se pela san-
cao (cognitiva e pragmatica). Nessa pers-
pectiva, o individuo que nao utiliza a forma
culta, correta, polida da lingua, adequada as
regras gramaticais, é reconhecido como mau
falante (inculto, "caipira”) e, consequente-
mente, marginalizado socialmente, além de
nao ter sucesso nas atividades profissionais
(na obtencao de um bom emprego, por exem -
plo).

Vemos, portanto, que, de modo geral, o
destinador manipulador (o grupo social, a es-
cola) atribui ao destinatario (falante, aluno)
a modalidade virtualizante do dever fazer
(prescricao), que, por sua vez, instaura o que-
rer fazer (vontade), mas nao as modalidades
atualizantes do poder e/ou saber fazer, que
permitiriam a emergéncia de um sujeito rea-
lizado, qualificado para a performance de fa-
lar “corretamente”, de realizar o fazer trans-
formador que o levaria de um estado de nao-
dominio (disjuncao) para o de dominio da nor -
ma culta (conjuncao com o objeto e com os
valores descritivos - unicidade, imobilidade,
regularidade, superioridade - nele incritos).
Atraves da impoténcia (ndopoder fazer) e da
insciéncia (ndo-saber fazer), o falante nao ob-
tém os valores almejados, conservando-se ape-
nas como sujeito virtual.

De qualquer forma, na sua relacdo com o
sujeito, a lingua padrao definese como um ob-
jeto desejavel, modalizado pelo querer ser, e
indispensavel, modalizado pelo dever ser, vis-
to que quem fala e escreve mal nao é valoriza-
do, mas, na grande maioria das vezes, impos-
sivel (pela sua complexidade, pela dificuldade
que ela representa para o falante). Ha, pois,

incompatibilidade entre as modalidades do que-
rer/dever ser e as do poder/saber ser.

Dai decorrem efeitos de sentido afetivos
ou passionais que, no caso dos "maus” falan-
tes, apresentam-se como inseguranca, des-
conforto, angustia, tristeza e agonia - pai-
xo0es decorrentes da crenca de nao-saber/
ndo poderser um “"bom"” falante do portu-
gués (com as sancoes que isso implica) e da
relacdo com um objeto considerado compli-

Na sua rd acdo com o sujato, alingua padréo
defi ne-se como um objeto desejavd, moda i zado pd o
querer-sa, eindispansavd, moda izado pd o dever-sa.

cado e inacessivel (muito mais dificil, por
exemplo, que o inglés e mesmo que o fran-
cés e o espanhol, suas linguas4irmas).

Passando para o nivel discursivo (ambito
da sintaxe), percebemos a presenca de
debreagens internas de 2° grau, que criam
um efeito de sentido de realidade pela dele-
gacao de voz a outrem: escritores ou pensa-
dores, como Clarice Lispector, Oavo Bilac,
Carlos Drummond de Andrade, Condillac e
Daniel Pennac, e os proprios alunos que, re-
ferindose ao ensino/aprendizagem da lingua,
ora tecem comentarios do tipo "E muito cha-
to!”, ora fazem perguntas, como " Prof? isto
ajuda a ganhar dinheiro? Vai servir para al-
guma coisa?”, a que a professora, numa auto-
delegacao de voz, responde: "Sem a lingua
portuguesa, vocé esta fora de qualquer rea-
lizacdo profissional”, simulando, dessa for -
ma, um dialogo com o aluno.

Quanto as estratégias discursivas, pode-
mos observar que os enunciadores (0s pro-
fessores de portugués), com base na ima-
gem que tinham da enunciataria (docente da
Universidade Federal que realiza uma pes-
quisa de doutorado), utilizaram uma série
de "mecanismos de protecdo” na construcgao
do seu fazer persuasivo-discursivo: a) repro-
ducdo do discurso tido como aprovado e va-
lorizado, dentro e fora do contexto escolar
(aquele que enfatiza a beleza e a riqueza da
lingua portuguesa, definindo-a como simbolo
da patria e postulando que o dever do sujei-
to é ama-a e respeitdda, buscando sempre a
expressao "correta”); b) incorporacao de ele-
mentos do discurso da Linguistica, embora,
muitas vezes, de forma equivocada, como,
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por exemplo, o caso do informante que, ao
comentar as variedades geogréficas, afirmou
que elas resultam das influéncias que cada
regido recebe e que vao conduzir a dialética
daquele grupo (retomaremos essa questao
mais adiante); c) respostas evasivas ou mui-
to abrangentes, fuga a pergunta proposta,
recusa em responder, como, por exemplo, o

caso bastante comum deinformantes que nao

Alingua portuguesa pode sa fi qurati vizada como
a ultima fl or do Lad o ou como h cho-de-sete-cabecas,
segundo seindra no parcurso temati co da perfa cao

ou da inacesd blidade

se posicionaram diante da 3% questao do ques-
tionario (comparacao entre o portugués e
linguas como o inglés, o francés e o espa-
nhol), alegando desconhecimento desses ou-
tros idiomas ou ndo-compreensao daquilo que
a pesquisadora queria dizer exatamente

Finalmente, no ambito da semantica
discursiva, temos discursos predominante-
mente tematicos, em que aparecem ocasio-
nalmente algumas figuras. Por exemplo: a
lingua portuguesa pode ser figurativizada
como a ultima flor do Ldcio ou como bicho-
de-sete-cabecas, segundo se insira no percur -
so tematico da perfeicao ou da inacessibilidade.
O professor pode ser o agricultor, plantando
a semente do conhecimento ou apresentar -
se como um eterno aprendiz, que pode an-
dar a passo de tartaruga quando nao acom -
panha as inovacoes do ensino. O falante, por
sua vez, é aquele que pode adulterar e mal -
tratar a lingua (a norma culta) e que, ao
mesmo tempo, precisa policiar se para falar
corretamente.

Ora, considerando que o discurso que va-
loriza a norma culta encontrase em relacao
dialogica (polémica) com o discurso que me-
nospreza a variante popular, podemos esta-
belecer, para o conjunto de textos analisa-
dos, alguns percursos tematicos em oposi-
cao, os primeiros referindose a norma culta
e os segundos, a variante popular: a) perfei-

cao (beleza, riqueza, correcao) vs imperfei-
cao (pobreza, deselegancia, vulgaridade); b)
ordem (padronizacao, gramaticalidade, siste-
matizacdo) vs caos (agramaticalidade,
desordenacao); c) estaticidade (preservacao,
homogeneidade, uniformidade) vs dinamici-
dade (mudanca, evolucao, heterogeneidade);
d) prestigio (reconhecimento social e profis-
sional, oficialidade, formalidade) vs
desprestigio (discri-
minacédo social e pro-
fissional, coloquia-
lidade, informalida-
de); e) inacessibilida-
de (complexidade, di-
ficuldade, profundida-
de) vs acessibilidade
(facilidade, leveza,
despreocupacao).

Os percursos tematicos mencionados aci-
ma e os temas por eles englobados revelam,
pois, um discurso que advoga o uso da nor -
ma culta, tomada como a “"verdadeira” lin-
gua (a melhor, a mais correta, a mais bela,
rica e elegante), aquela que se garante pela
obediéncia a um conjunto de regras (grama-
tica, entendida apenas no seu sentido
normativo) que regulam o “bemfalar” e o
“"bem -escrever”. Assim, apesar da sua com -
plexidade, é ela que deve ser aprendida, uma
vez que enobrece o usuario, conferindodhe
0 status de "bom falante”.

A partir dessa rapida analise semidtica,
acreditamos poder afirmar que o professor
de portugués do Ensino Fundamental e/ou
Meédio tem, efetivamente, uma grande par-
cela de contribuicdo a dar na construcao e
na consolidacao de uma imagem reducionista
e estereotipada da lingua, veiculada através
de um discurso também bastante padroniza-
do. Entretanto, para que possamos funda-
mentar essa afirmacdo, é preciso que con-
frontemos o discurso do professor com aque-
le produzido pelos demais sujeitos
escolarizados (alunos e profissionais da lin-
guagem), o que sera feito posteriormente
(vide item 5).

Antes desse confronto, porém, passemos
ao estudo dos fatores socio-historicos de fa-
bricacao do sentido que, juntamente com os

3 Segundo Pécheux e Fuchs (1990 166-7), uma formacéao discursiva — que passaremos a representar, neste traba-
Iho, apenas por FD - determina o que pode e o que deve ser dito (...) a partir de uma posicao dada numa
"conjuntura”, isto é numa certa relacao de lugares no interior de um aparelho ideoldgico, e inscrita numa relacao
de classes. Uma FD, no entanto, ndo deve ser tomada como um "bloco” fechado, ja que sua constituicdo é “invadi-
da” por elementos que vém de outro lugar (isto ¢ de outras FDs). Isso implica que uma FD inscrevese entre
diversas FDs e que suas fronteiras deslocam-se em funcdo dos jogos da luta ideoldgica.
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procedimentos da organizacdo textual des-
velados pela analise semiotica, estdo na base
do discurso do professor de portugués. Para
examinar a relacdo texto/contexto, recorre-
remos a AD.

O exame do di scurso
do professor de portugués
pdo viés da AD

Tomando a nocao de interdiscurso, enquan -
to espaco de troca entre varios discursos, ve-
mos que a “fala” dos professores de portu-
gués é atravessada por varias formacoes
discursivas (FDs)3 mostrando, dessa forma,
a heterogeneidade que esta na base da sua
constituicao (e que, num outro nivel, se mos-
tra atraveés de marcas especificas). Teriamos,
entdo, no que se refere ao ensino da lingua,
uma FD de cunho mais "tradicional”, que in-
siste no dominio das regras da gramatica
normativa como forma de permitir ao aluno
distinguir o “certo” do “errado” e, dessa for -
ma, ter um “bom"” desempenho na fala e na
escrita. Esse discurso pedagogico tradicional,
no entanto, possui suas “brechas” por onde
se insere um discurso mais voltado para a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua e
para a proposicao de estratégias de ensino
mais dinamicas e atuais.

Dessa maneira, se, por um lado, os infor -
mantes professores advogam o ensino/apren -
dizagem da linguagem gramaticalmente cor -
reta - a norma culta tomada como "o" por-
tugués - por outro,
eles ja se mostram
preocupados com um
ensino que esteja
mais proximo da re-
alidade do aluno, que
privilegie o uso da
lingua em diferentes
situacoes, que enfa-
tize a pratica cons-
tante da leitura e da escrita e, sobretudo,
que seja capaz de formar um leitor /escritor
mais critico e criativo.

E interessante observar que essas duas
FDs - a tradicional e a "moderna” - articu-
lam se contraditoriamente no discurso do pro-
fessor de portugués, ou seja, partilham o
mesmo espaco discursivo sem que a presen-
ca de uma implique necessariamente a rejei-
cao ou a exclusao da outra. Trata-se, pois,
de FDs que se mesclam nem sempre de for -

ma harmonica: ora se opdéem, ora convivem
pacificamente.

Seria esse discurso pedagoégico “moder -
no” uma ruptura em relacado ao discurso pe-
dagogico tradicional, que advoga a volta do
latim e da oratoria aos curriculos escolares;
ou que vé no cultivo do habito de leitura a
condicdo sine qua non para uma producao
escrita de qualidade? E até que ponto seria
essa ruptura tao estereotipada quanto a pro-
pria pratica e o proprio discurso que comba-
te? Sdo questdes que merecem uma analise
cuidadosa, que certamente nao caberia no
reduzido espaco de um artigo.

De qualquer maneira, ndao podemos perder
de vista a presenca, no material examinado,
de “vozes” discordantes que, colocandose de
forma critica diante da realidade, sdo capazes
de promover rupturas em relacdo a visao li-
mitada da lingua portuguesa e ao discurso
sedimentado e valorizado que a veicula.

Assim, por exemplo, entre os professo-
res de portugués, dois definiram a lingua
como um organismo vivo, em pleno funcio-
namento e evolucao; quatro se referiram a
outros sentidos do termo gramatica, além do
normativo: o descritivo, o historico e oimpli-
cito (internalizado ou "mental”); cinco apon -
taram que nao ha linguas mais complexas
ou mais logicas, sendo todas elas instrumen -
tos validos de comunicacao; seis afirmaram
que o povo brasileiro nao fala "errado”, mas
apenas diferente da norma culta.

Ora, se, nesses casos, percebemos sujei-
tos que, recusandose a ser completamente
manipulados, apdiam-se num sistema de va-

Nao podemos pader devista a presenca de "vozes'

di scordantes que cd ocando-se de forma aitica diante
da redidade sao capazes de promove rupturas em

rd acao a visao limitada dalingua portuguesa.

lores diferente daquele proposto pela escola
e pela sociedade, nao podemos desprezar o
baixo percentual que essas "vozes” destoan -
tes representam, o que sugere, portanto, que
elas nao chegam a alterar significativamen -
te a "harmonia” do conjunto. Isso parece in-
dicar que, efetivamente, quando se trata de
falar sobre a lingua, predominam os senti-
dos produzidos e consolidados historicamen -
te a partir da relacdo - ou do movimento de
troca -entre a escola e a sociedade.
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Se, de um lado (o do ensino), constatamos
que o discurso do professor de portugués é
atravessado pelas duas FDs mencionadas aci-
ma, de outro lado (o da lingua propriamente
dita), percebemos duas outras FDs que, da
mesma maneira que as anteriores, partilham
um mesmo espaco discursivo, ora se opondo
(relacao dominante), ora se mesclando.

Tratase, nesse caso, de uma FD do "senso
comum” (que se funde com a “voz" da escola
e aparece como a FD dominante) e uma FD
da ciéncia linguistica. Assim, enunciados fre-
quentes no discurso dos informantesprofes-
sores como aqueles que admitem ser a vari-
ante padréao a forma mais complexa e elabo-
rada da lingua ou que atribuem aoinglés uma
estrutura mais simples que a do portugués
("linguistica do senso comum”) op6em -se ao
principio herdado do estruturalismo (linguis-
tica de cunho cientifico), segundo o qual to-
das as linguas e variedades linguisticas sao
iguais em complexidade estrutural e eficien-
tes para o cumprimento das tarefas para as
quais existem. Ou ainda: enunciados que se
referem a gramatica apenas no sentido
normativo e postulam a necessidade de o alu-
noir a escola para aprender a lingua (a gra-
matica da lingua) opdem-se ao pressuposto
de que uma crianca em idade escolar sabe
sua lingua, pois internalizou sua gramatica a
partir da exposicao aos dados linguisticos (con -
tribuicao do gerativismo). Enfim, enunciados
que reduzem a lingua a um mero instrumen -
to de comunicacao contrariam a definicao,
proposta pela teoria de enunciacao/teoria dos
atos de fala, segundo a qual a lingua é uma
forma de acao sobre o outro.

A escd a, através do discurso do seu represntante

"l ej imo" - o professor - influi na consdidacao e
di fusao de uma dada i magem dalingua: aqud a quea
toma como um H oco uniforme estdti co e homogineo.

Através desse rdpido confronto, que obvi-
amente nao se esgota nas questoes discuti-
das acima, constatamos que, de fato, a "lin-
guistica do senso comum” e a linguistica en-
quanto ciéncia (com seus varios desdobramen -
tos) opdem se no material examinado. Entre-
tanto, dada a propria heterogeneidade
discursiva, nao podemos perder de vista que
os discursos analisados também incorporam
a esse dizer padronizado - e predominante -
sobre a lingua elementos da linguistica de cu-
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nho cientifico. Se essa assimilacao, em alguns
casos, rompe efetivamente com esse discur -
so estereotipado da "linglistica espontanea”,
na maioria das vezes, no entanto, aparece de
forma fragmentada e descontextualizada, re-
velando um uso equivocado de nocoes e prin-
cipios propostos pela ciéncia linguistica. Des-
sa forma, tais elementos acabam sendo ab-
sorvidos pelo discurso maior (o da instituicao
escolar /da opiniao publica, que representam
a busca da homogeneidade). A titulo de ilus-
tracao, apresentamos trés exemplos:

1) Estados que compéem uma regiao onde

a qualidade de vida é melhor dispéem de

maiores recursos lingtiisticos.

2) Oportugués falado € informal, nao esta

sujeito a regras ou normas. Nao ha se-

melhancas [entre a fala e a escrita], pois

o emprego formal é antagoénico ao culto,

inclusive nosso idioma é o que mais se

distancia do culto ao informal.

3) [A lingua portuguesa] € o codigo que

os falantes desse idioma usam para se

comunicar (signo que usamos para nos

comunicar). Portanto, a funcdo mais im-

portante é comunicar.

Na verdade, a incorporacdo de elementos
da ciéncia linguistica ao discurso do professor
de portugués contribui, na maioria das vezes,
apenas para criar um novo discurso estereoti -
pado, talvez com uma aparéncia mais sofisti-
cada (devido a presenca de termos e pseudo-
conceitos cientificos), mas ainda assim estere-
otipado, ja que se mantém, em linhas gerais,
determinadas idéias oriundas da “lingtistica do
senso comum”. Entre essas idéias recorren-
tes, poderiamos citar: a) a identificacado da lin-
gua a um ideal plato-
nico, que repele como
ilegitimo tudo o que
ndo se conforma ao
modelo preconcebido;
b) o sentimento de fra-
gilidade da lingua, que
implica a necessidade
de defendéda contra
aqueles que a degradam e desfiguram pelo mau
uso; c) a classificacao das linguas e variedades
linguisticas segundo critérios de beleza, rique-
za ou logicidade; d) a recusa da pluralidade
evidente das normas objetivas em favor do
“"bom"” uso, identificado & norma prescritiva;
e) a denuncia constante das impropriedades
(erros, falhas) do falar popular.

Assim, percebemos, de forma clara e ine-
quivoca, que a recorréncia de determinados
temas e valores sobre a lingua, no discurso do



professor de portugués, torna esse discurso
bastante estereotipado e contribui para a cons-
trucdo de uma imagem redutora e monolitica
da lingua, que se mostra incompativel com a
pluralidade real que nela se inscreve. Diante
do que foi exposto, concluimos que a escola,
através do discurso do seu representante "le-
gitimo" - o professor - influi na consolidacao e
difusdo de uma dada imagem da lingua: aquela
que a toma como um bloco uniforme, estatico
e homogéneo, que paira acima dos falantes.
De fato, as raras rupturas que ocorrem néo
chegam a constituir nem um discursonem uma
imagem substancialmente diferentes.

O confronto com os
outros di scursos

Para confirmar (ou nao) a idéia de que a
mesma imagem da lingua, presente no con-
texto escolar, circularia no meio social mais
amplo, transformando-se na “"imagem” do sen-
so comum, que seria incorporada ao(s) dis-
curso(s) do quotidiano, basta confrontarmos o
discurso dos professores de portugués com o
discurso dos profissionais da linguagem ou
mesmo com o dos alunos (sobretudo os for -
mandos). Esse cotejo de discursos permitenos
constatar que, com pequenas variacoes e
rarissimas rupturas, mantém se na comunida-
de, para além dos muros da escola, a mesma
visao limitada da lingua. Nesse sentido, os te-
mas da beleza, da riqueza e da complexidade
do portugués, que se mostraram recorrentes
no discurso do professor, também aparecem
no discurso dos demais sujeitos escolarizados.

Ja no que diz respeito aos analfabetos, é
possivel observar, numa primeira leitura, que
eles tém uma visao mais utilitaria da lingua,
que difere, portanto, da imagem de riqueza,
beleza e complexidade, observada no discur -
so dos sujeitos escolarizados. Nesse sentido,
a lingua portuguesa é, em geral, caracteri-
zada como boa, porque é a lingua que enten -
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dem e com a qual se fazem entender. A in-
fluéncia da escola, por outrolado, se faz sen-
tir quando, perguntados se se julgam bons
falantes do portugués, alguns analfabetos
acham que falam “errado”, ndo porque nao
se facam entender ou nao se sintam a von-
tade para se comunicar, mas porque sujeitos
escolarizados (o conjuge, os filhos ou mesmo
0 patrao) chamam sua atencao ou fazem pi-
Ihéria a respeito da sua maneira de falar.

Essa constatacao parece confirmar a posi-
¢ao que assumimos de que a escola tem, efeti-
vamente, uma grande contribuicdo a dar na
consolidacao e difusao dessa imagem de bele-
za, correcao, uniformidade e gramaticalidade
dalingua portuguesa (da norma culta, que pas-
sa a valer pela lingua inteira), o que se da
sobretudo através de um ensino que, ignoran-
do a variacao e a fluidez e centrandose na
dicotomia certo-errado, vai interferir na ma-
neira pela qual o locutor nativo percebe a lin-
gua. E os analfabetos, vivendo numa socieda-
de dominada pela cidade das letras (cf. Rama:
1985:48-9), nao poderiam escapar a influén-
cia, mesmo que indireta, da escola.

Diante do exposto, € possivel concluir que
os discursos sobre a lingua - e as imagens
que neles se materializam - sao construidos
fundamentalmente na atmosfera do ja-dito ou
do dizivel, sendo atravessados predominante-
mente por uma FD escolar /do "senso comum”,
que é assimilada pelos sujeitos e reproduzida
em seus textos de forma "natural”.

Nessa perspectiva, vivendo numa socie-
dade predominantemente letrada, que tem
na escola, enquanto guardid dos valores da
classe dominante (ai incluida a linguagem),
um dos seus pilares de sustentacao, dificil-
mente conseguiremos encontrar um discur -
SO que escape, por completo, a manipulacao
dessas duas instancias. Isso talvez fosse pos-
sivel numa outra sociedade, sem divisdo de
classes. Ou a partir de um outro "lugar de
enunciacdo”, de onde apenas o discurso da
linguistica (cientifica) se fizesse ouvir.
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