Uma das grandes questoes de nossa época diz respeito ao reconhecimento
da diversidade das culturas existentes como o caminho necessério para a
superacao das tensodes e conflitos. Tensodes e conflitos ancorados na
percepcao das diferencas étnicas, radais, de género, nacionais, etc, rumo
a construcao e consolidacdo de uma sociedade democratica. Nessa
perspectiva, o processo educacional, enquanto formagao humana - que
indui mecanismos de socializacdo, como a educacao escolar - tem sido
considerado como um campo estratégico no qual tais propostas devem ou
deveriam ser estimuladas e desenvolvidas.

Porém, nao basta partir de uma idéia para assegurar que as
consequéndias sejam aquelas esperadas. Paradoxalmente, o
reconhecimento da diversidade pode sustentar a intolerancia e o
adrramento de atitudes discricionarias, especalmente quando a diferenca
passa a justificar um tratamento desigual.

Discutir, em linhas gerais, esse paradoxo, a luz da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, é o objetivo deste texta
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One of the great issues of our times
concerns the recognition of the diversity
of existing cultures as a necessary
means for overcoming tensions and
conflicts. These tensions and conflicts
are based on the perception of ethnic
racial, gender, and national differences,
towards the construction and
consolidation of a democratic sodety.
Under this aspect, the education process,
as builder of human beings - which
indudes mechanisms of sodalization, as
academic education -

has been considered a strategic field in
which such propositions must,

or should be stimulated and developed.

However, it is not enough to start from
an idea to guarantee that the
consequences are those ex pected.
Paradoxically, the recognition of the
diversity can sustain the intolerance and
the growth of arbitrary attitudes,
espedally when the difference is used

to justify an unequal attitude

towards others.

The objective of this text is to discuss,
in general lines, this paradox in the
light of the new Law of Directives and
Bases of National Education (LDB).
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Introducao

No Brasil, a recente preocupacao com a questao das diferen-
cas culturais em estudos académicos € expressao intelectual
diversificada da tentativa de compreender os mecanismos ex -
plicitos que conformam a tendéncia a globalizacao inerente ao
capitalismo nesse momento de crise, desencadeando manifesta-
coes reativas heterogéneas no campo politico-cultural.

Assim & que um movimento, pressupondo o desenvolvimento
de um certo nivel de homogeneidade econdmica a ser construida,
em escala internadonal, entre varios paises, tem promovido a
reivindicacdo da diferenca ou a promocao de identidades espedifi -
cas que se contrapdem e que reagem a homogeneizacaa

No campo educadonal brasileiro, essa preocupacado vem sendo
alimentada pelas discussoes vdtadas para o multiculturalismo ame-
ricano ou para a educacao intercultural na Europa, que estaria
buscando superar os limites e as criticas dirigdas a perspectiva
adotada nos Estados Unidos. Tanto uma perspectiva como outra tém
dado espedal atencédo as chamadas "'pditicas de acdo afirmativa’’.

Apd6s um tumultuado percurso que findou com a discussao e
aprovacao da redacao proposta pelo Deputado Federal e antro-
pdlogo Darcy Ribeiro', falecidonoinidode 1997, a Lei n°® 9.394,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional -

T Embora muito tenha se mantido do projeto original da Camara, princpal-
mente no que diz respeito aos aspectos de financdamento do ensino.
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LDB - promulgada em 20 dezembro de 1996,
procura dar resposta a essa probleméatica. Além
da proposta de incorporar aos curriculos do
ensino fundamental e médio uma parte
diversificada, «exigida pelas caracteristicas re-
gionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da dientela» ( art 26), os artigos
78 e 79 do Titulo VIl das Disposigoes Gerais
prevém uma atencao espedal para a oferta de
educacao escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas.

Os artigos dispoem sobre a questao nos se-
guintes termos:

Art 78 Osisterna de Ensino da Unido, com
a colaboracao das agéncdcias federais de fomen-

Tendo an vista o tratamento di ferend ado proposto
aosindios, | embrari a que o texto da LDB naol evou an
cond deracao as ravi ndi cagdes de mil i tantes

de outros mov mentos sod ai s.

to a cultura e de assisténda aos indios, desen-
volvera programas integrados de ensino e pes-
quisa, para oferta de educacdo escolar bilingtie
eintercultural aos povos indigenas, com os se-
guintes objetivos:

I - propordonar aos indios, suas comunida-
des e povos, a recuperacao de suas memorias
historicas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas; a valorizacdo de suas linguas e déndas;

Il - garantir aos indios, suas comunida-
des e povos, o acesso as informacoes, conhe-
cimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-
indias.

Art 79 A Unidoapoiara técnica e financei -
ramente os sistemas de ensino no provimento
da educacao intercultural as comunidade indi -
genas, desenvolvendo programas integrados de
ensino e pesquisa.

§1° Os programas serdo planejados com
audiéncia das comunidades indigenas

§2° Os programas a que serefere este arti-
go induidos nos Planos Nadonais de Educa-
¢do terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sodo-culturais e a
lingua materna de cada comunidade indigena;

Il -manter programas de formacio de pes-
soal espedializado, destinado & educacao esco-
lar nas comunidades indigenas;
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111 - desenvolver curriculos e programas es-
pecificos, neles incluindo os conteudos cultu-
rais correspondentes as respectivas comuni-
dades;

1V -€elaborar e publicar sistematicamente ma-
terial didatico especifico e diferenciado»(D.Q,
n°® 248)

O que gostaria de discutir nesse momento
sao as possiveis implicagoes desse compromis-
so educacional, tendo em vista o tratamento
diferendado proposto aos indios. Para tornar a
questao ainda mais polémica, lembraria que o
texto da LDB nao levou em consideracao as
reivindicacdes de militantes de outr os movimen-
tos sodiais, como as do Movimento Negro que
ha anos luta pela in-
corporacao da disdpli-
na Historia da Africa
e outras manifesta-
coes da cultura negra,
exigindo um espaco de
€Xpressao nos curri-
culos escolares.

Se consideramos o
que esta previsto em lei, todas essas reivindi-
cacoes poderiam ser tdo somente incorpora-
das aos curriculos do ensino fundamental e
médio numa parte diversificada, desde que as
caracteristicas regionais e locais da socieda-
de, da cultura, da economia e da dientela as-
sim exigissem. Esse entendimento legitimaria
projetos educativos apenas em regioes de re-
presentativa presenca negra, como € o caso
da Bahia?

Para além dessa provocacao, gostaria de
apresentar algumas reflexoes preliminares so-
bre o assunto, validas para todos os grupos
culturalmente diferenciados, a partir de uma
perspectiva antropoégica. Odidlogoentrea An-
tropologia e a Educacao tem se mostrado fértil,
em que pese algumas dificuldades no que diz
respeito ao conhedmento historicamente acu-
mulado pela primeira no estudo da diversidade
cultural. Assim € que, em estudos recentes no
campo educacional, uma série de questoes e
problemas ja superados pela critica antropol -
gica, sao retomados inadvertidamente Corre-
se orisco de, do ponto de vista intelectual, cons-
truir reflexdes frageis e destituidas de valor
dentifico e, sobretudo, do ponto de vista paliti -
co, elaborar estratégias ndo apenas equivoca-
das como perigosas, como «iros que saem pela
culatrax



Um ded i ze samanti co

Ha& dez anos atras, uma publicacédo ja das-
sica propos-se a discutir questoes metodo ogicas
de cunho conceitual ou de problemas de inves-
tigacdo em Antropologia (Cardoso, 1986). Em
artigo ali publicado, Eunice Durham alertou
para a existénda de sérias distorgoes inter -
nas no seu campo de conhecimento Segundo
ela, mesmo que os antropologos, a partir de
diversas matrizes tedricas, nao estejam dispos-
tos a abrir mao da «iqueza da pesquisa
empirica antropologica tradicional, elaborada
pelo fundonalismo» (1986, p. 25), progressiva-
mente foram sendo abandonados os pressupos-
tos da analise fundonal? e promovida a ade-
sao cada vez maior ao marxismo, sem que hou-
vesse a necessaria delimitacdo do novo campo
metodol 6gico da antropologia, produzindo aqui -
lo que denomina por «deslizes semanti cos»

Para Durham, duas tendéncias marcariam,
no plano pratico e conceitual, tais deslizes. A
primeira delas seria a de transformar a <«ob-
servacao participante» em «participacao
observante» quando os estudos resvalam para
a militanda e se arriscam a cair numa «@arma-
dilha positivista» ao pretenderem substituir a
analise antropologica pelas categorias «hativas»
para a explicacdo da sociedade.

A segunda tendéncia seria a preocupacao
com a analise simbdlica no interior de uma
perspectiva culturalista, que chama a atencao
para a nao universa-
lidade do pensamento
ocidental, convivendo
com o conceito marxis-
ta de ideologia ou com
a auséncia do concei -
to de dasse, oquere-
sulta na despditizacao
desses conceitos, na
medida em que estes
sao desligados da sua inerente problematica
teorica.

Como escrevi no artigo Usos e Abusos da
Antropologia na pesquisa educadonal «a utiliza-

¢do de técnicas antropologicas a partir de um
substrato teorico marxista impoe, de um lado, a
compreensdo das relacoes estabeledidas entre
oespedfico osingular e ouniversal 3, bem como
das mediacoes existentes entre estas instandi -
as. De outro exige a compreensao do proprio
conteudo dessas mediagoes, marcado pela con-
tradicdo e que € categoria fundamental da |ogi -
ca dialetica» (Valente, 1996, p.61b).

Ao que parece, assim como os conceitos de
ideologia e classe social, o conceito de
dntercultural» ou se quiserem de «nter-
culturalidade» empregado no texto da LDB ao
propor uma educacao especifica para os indi-
os, resvala na mesma armadilha ou deslize se-
mantico que o despadlitiza.

A aducacao
| ntercul turd

A proposta de educacao intercultural na
Europa pretende superar a perspectiva do
multiculturalismo americano Nesta perspect -
va, definese 'multicultural’ como um conceito
que se limita a constatar o estado das entida-
des sodiais onde coabitam os grupos ou os indi-
viduos de culturas diferentes. Para os europeus,
a perspectiva ‘intercultural’ permite a caracte-
rizacao de uma dinamica bilateral, ao envolver
nativos, de um lado, e estrangeiros, de outro,
nointerior da qual se engajam parceiros cons-

O concd to de"interau turd ", empregado no texto
da LDB ao propor uma educacéo espad fi ca
para osindios, resvd a na mesma armadil ha ou

ded i ze samanti co que o despd i ti za.

dentes de sua interdependénda. Desde ja, po-
der se-ia dizer que essa dinamica bilateral,
advogada pelos europeus, esbarra numa pers-
pectiva redudonista e mecanidsta do processo

2 O0s argumentos mais conhecidos da critica ao funcionalismo residem no fato de que o seu pressuposto de integracao
sodal e cultural inibe a percepcao do conflito e da mudanca o que resulta numa visao imobilista e conservadora

da realidade.

% De maneira sucdnta, o especifico, o singular e o universal sao niveis diferenciados e ndo-exdudentes da producao
do conhecmento. O especifico, em geral, referesse aos objetos de pesquisa; o singular refere-se ao contexto social
mais abrangente no qual o objeto esta inserido;, o universal expressa as tendéncias historicas da organizacao
sodal dominante, ou seja, do modo de producao capitalista.
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cultural, desconsiderando as multiplas possibi-
lidades de trocas e composicoes, envolvendo
sujeitos plurais.

Nos Estados Unidos, as preocupacoes em
torno do multiculturalismo surgem também a
partir da década de 1970. O estabeledmento
da pdlitica conhecida como «acao afirmativa »
que garante cotas de ingresso das minorias

A educacao interad turd néo se proporia a substituir
as tarefas fundamentai s do ensno na escd a, mas a

ad argar as preocupacoes ex stentes, ind stindo sobrea
infl uénd a que exacam as au turas umas sobre as outras.

raciais e mulheres no trabalho e na escada,
resultou desse momento Mas os mecanismos
discriminatorios e radstas, mesmo coibidos, nao
deixaram de existir. Essa politica sempre en-
frentou resisténdia para ser implantada, mas
atualmente vem sendo sistematicamente
criticada. Ela é considerada pela maioria dos
americanos como “discriminagao ao contrario’,
por oferecer vantagens diferenciadas aos ne-
gros e as mulheres, num momento em que a
crise e as dificuldades de emprego atingem a
todos.

Com a aproximacao dos campos do conhe-
dmento da Antropologia e da Educacao, foram
definidas as grandes linhas do multicultu-
ralismo, marcadas pela tradicao culturalista.
Essa corrente de pensamento representou um
avanco em relacao as perspectivas etno-
céntricas e evoludonistas. O culturalismo pro-
punha o esforco de compreensao da diversida-
de humana, negando que ela pudesse ser
explicada por determinacoes biologicas ou geo-
gréaficas. Para essa corrente as fontes dessa
diversidade estariam na cultura e no
partcularismo historico

Essa mesma corrente de pensamento for -
neceu as bases tedricas para as propostas vol -
tadas para a educacao intercultural na Euro-
pa. Porém, os europeus, e particularmente os
franceses, tomam a questao da diferenca cultu-
ral com reservas, temendo que a sociedade
multicultural enfraqueca a idéia de nacao e os
riscos do relativismo absoluto. A perspectiva
européia parte da analise dos limites do
multi culturalismo americano que, ao propor o
reconhecimento da diferenca, ndo consegue
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evitar que as "comunidades culturais” perma-
necam em constante conflita

A educacaointercultural ndo se proporia
a substituir as tarefas fundamentais do ensi-
no na escola, mas a alargar as preocupacoes
existentes, insistindo sobre a influéncia que
exercem as culturas umas sobre as outras.
Desse modo, ela ndo diria respeito apenas as
criancas que portam
signos diferenciais e
a sua capacidade de
enfrentar uma situa-
cao de vida diferente,
mas a todas as crian-
cas e sua capacidade
de tirar proveito da
realidade pluricul-
tural, ou seja, diria respeito ao vivido concre-
to de todas as criancas, que, inclusive, pode
naoincorporar o pluriculturalismo

Entende-se que a educacaointercultural ndo
seria uma discplina escolar entre outras mas,
antes, o prindipio fundamental que subenten-
de toda a atividade escolar. Isso exigiria que a
instituicao escolar reexaminasse, revisasse e
alargasse as suas normas €, a rigor, seu cur -
riculo, na medida em que é nele que a orienta-
cao da escola se concretiza. Também exigiria
que as atividades interculturais ultrapassas-
sem o quadro estreito da escola, assegurando
o estabelecimento de relagdes duraveis entre
alunos, capazes deresistir aos conflitos cultu-
rais entre sistemas de valores diferentes.

No entanto, quando esses objetivos e o pe-
queno historico da educacao intercultural sao
confrontados com as experiéncias praticas,
percebe-se o distanciamento progressivo des-
sas em relacao a teoria que as informa e os
riscos de banalizacao tornam-se evidentes.

O pressuposto geral de que todas as crian-
cas deveriam ser o publico alvo da proposta
educativa intercultural é abandonado na prati-
ca, quando se evidencia uma preocupacao
centrada na diferenca do "outro’. Além disso,
ao ser desconsiderado que o processo cultural
implica dinamismo, transformacao e
reinterpretagoes, sdoinevitaveis os deslizes que
enfatizam os aspectos mais superficiais e fol -
doricos da "cultura dos diferentes”. Também
ai se percebe um descompasso entre as linhas
mestras da " pedagogia intercultural”, tal como
vem sendo definida pelos seus defensores, e
sua pratica.



Na verdade, esses descompassos entre teo-
ria e pratica, ou seja, entre aquilo que se pro-
fessa como necessario e o que é passivel de ser
realizado, nao sao de todo condenaveis, visto o
terreno plural e escorregadio no qual se pre-
tende atuar. Tao plural e escorregadio que sdo
multplas as experiéndas possiveis.

Uma importante caracteristica desse terre-
no plural e escorregadio € que n&o apenas a
pratica, mas também a literatura sobre a edu-
cacaointercultural tem um carater militante E
produzida por pessoas engajadas em experién-
das de escolarizacao de grupos diferenciados e
dirigida aqueles que estao convencidos de sua
necessidade. Tal constatacdo nao tem valor
condenatorio na medida em que se considera
justa a causa da militancia, apesar da fragili-
dade tateante de sua pratica, desenvolvida sob
a forma de julgamentos e recomendacoes. No
entanto, os educadores e defensores da educa-
cao intercultural parecem colocar a carroca
na frente dos bois, supondo que um certo nu-
mero de problemas é resolvido se a cultura a
qual pertencemos é conhedda.

A multiplicddade de experiéncias é desen-
volvida a partir de um mesmo prindpio e do
mesmo objetivo de tornar a educacao
intercultural o instrumento através do qual a
instituicao escolar pode atingir melhor os seus
objetivos de democratizacao, igualdade de
chances e desenvolvimento cultural. Porém, ao
serem mascaradas as relacoes de poder e do-
minacao entre os gru-
pos em contato, éim-
pedida a percepcao do
carater contraditorio
do processo de reco-
nhecimento da diver -
sidade cultural. Mesmo
que teoricamente seja
algumas vezes reivin-
dicada essa leitura mais abrangente da ques-
tao, isso nao tem sido capaz de influenciar as
praticas levadas a caba

Finalmente, a situacido de discordancia en-
tre discurso e pratica pode ser explicada pela
logica societaria em que ambas as instandcas
estao mergulhadas. Essa logica € histdrica e
presentemente informada, em escala gobal, pelo
capitalismo. Assim, mesmo a perspectiva euro-
péia de educacaointercultural, com a intencao
de superar o multiculturalismo americano, es-
barra em obstaculos de varias ordens que so-

mente a compreensao dos mecanismos histori -
cos serd capaz de superar.

Ao se considerar o terreno dointercultural
despojado de contradigoes e conflitos, mesmo
que prenhes de boas intengdes, as propostas
nessa direcdo sao carregadas de ingenuidade
€ na grande maioria dos casos, expostas a mani-
pulacado daqueles que querem despolitizar a
cultura e toda a vida sodial. Nesse sentido, tais
propostas escorregam na logica que parado-
xalmente pretendem combater.

Por essa razao, pode ser considerada
falaciosa a proposta de uma educacao
inter cultural como sinénimo de uma educacao
harmonica de respeito as diferencas. Na ver-
dade, tratase de dar uma conotacao nova e
positiva ao fendmeno das relagoes entre as cul -
turas que sempre esteve marcada pelo signo
da dominacaa Negar a existéndia de forcas so-
dais que se impdem ante o desejo de constru-
cao de uma «wodedade feliz» nao basta para
transforma-da.

O debate em torno da diversidade cultural
é travado entre duas prindpais posicoes. De
um lado, a diversidade cultural podendo ser
compreendida exdusivamente no contexto par -
ticular em que foi elaborada, sem qualquer de-
terminacao universal, caracterizando a posi-
caorelativista. De outro, a compreenséao da di-
versidade cultural sendo informada pela uni-
versalidade humana racionalista ou anti-
relativista.

O pressuposto grd de que todas as ai ancas deveri am
sa o puldico a vo da proposta educati va i nterau turd é
abandonado na prati ca, quando se eidend a uma
preocupacao cntrada na diferenca do "outro”.

O problema da posicao relativista € que ela
acaba sendo presa de uma analise redutora ao
centrar sua atencdo apenas no contexto parti-
cular no qual a diversidade é produzida, per-
dendo-se de vista o contexto historico gobal no
qual essa e outras particularidades estao mer -
gulhadas. Ao ser negada a possibilidade de com-
preensao da singularidade, a partir da compa-
racao com outras particularidade existentes, é
inviabilizada a sua propria compreensaa

No caso das propostas de educacao
intercultural, o elemento complicador € que se pro-
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cura discutir a cultura como imune ao processo
transformador. Supde-se que as culturas diferen-
dadas, mesmo em contato com outras, permane-
¢am com as mesmas carateristicas orignais.

A perspectiva anti+elativista ou radonalista
€ vista como sendo incapaz de explicar os

Negar a ed sténd a de forcas sod ai s que se
I mpdem ante o desejo de construcao de uma
"sod edade fdiz"nao basta para transforma- a.

particularismos, uma vez que esses sao reduzi -
dos a uma estrutura permanente, definida pe-
los universais da acao e pensamentos huma-
nos. Dessa perspectiva afastam-se as propos-
tas de educacao intercultural, mas contradito-
riamente recdamam pela explicagcao da parti-
cularidade das expressoes culturais, decorren-
tes de processos migratorios, historicamente
definidos.

Como decorréncia da opgao preferendial -
mente relativista que norteia as propostas de
educacaointercultural, no seu encaminhamento
pratico e tedrico, ha dificuldade de conciliar
as dimensoes universal e singular da condi-
¢ao humana. E quando iniciativas sao feitas
nessa direcao, perde-se de vista que essa con-
cdliacao nao pode ocorrer sem conflitos ou con-
tradicoes ja que a universalidade é presente-
mente definida pela organizacao social capita-
lista, marcada por contradicoes e pela desi-
gualdade

Os ri scos eas
armadil has na LDB

Em que pese as resisténdas, éinegavel que
certos avancos foram feitos na o6tica de uma
perspectiva intercultural em educacao. Esses
avancos dizem respeito, sobretudo, a
sensibilizacao crescente dos educadores ante
a problematica da populacao escolar cultural -
mente diversificada. Contudo, o engajamento de
professores e pessoas comprometidas com a
questao possui uma caracteristica particular-
mente significativa a qual chamaria de
"pragmatismo utdpico’. Expressao que comporta
termos aparentemente paradoxais, ela infor -
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ma sobre a necessidade quase compulsiva da
acao pratica e sobre a crenca de que essa pra-
tica, por si, sera capaz de promover grandes
transformacoes sodais.

Tal caracteristica ndo deve ser considera-
da como negativa ou pejorativa na medida em
que, sendo um espaco
de conflito, na escola
sempre havera lugar
para a pratica - que
pode animar a reflexao
tedrica - e a utopia que
se quer perseguir. No
entanto, "o pragmatis-
mo utopico’ esta expos-
to ao perigoso risco de uma pratica sem
parametros rigorosos dereflexao, que pode des-
lizar em direcao ao efeito contrario daquilo que
se pretendia alcancar.

Analisando os principios que deveriam
perspassar a educacao intercultural, € possi-
vel ter uma idéia de como o "pragmatismo
utopico” pode gerar distorgoes. E curioso veri-
ficar como a critica que seus defensores diri-
gem a soci edade permanece fora dos muros da
escola. Assim, a desigualdade, a injustica, os
conflitos de dasse e de cultura existentes na
sodedade, de alguma maneira seriam neutrali-
zados no contexto escolar que se tornaria, des-
se modo, uma realidade a-historica.

Em sintese, os artigos da LDB que tratam
da educacao diversificada e particularmente
da indigena estariam negligenciando o papel
da lingua nacional como instrumento de po-
der e de dominacao; as contradicoes de cas-
se que atravessam a instituicao escolar - e
que a lingua, como a cultura, nao saoimunes
ao processo de transformacao social - o pro-
cesso educacional é violento em si, com efei -
tos amplificados sobre aqueles que séo porta-
dores de uma lingua e cultura sujeitas a do-
minacgcao porque ocupam baixas posicoes na
estrutura social. | sso porque o processo edu-
cacional molda as consciéncias a um certo
tipo de organizacao social. Além disso, a ge-
neralizacado subjacente ao conceito «omuni-
dades indigenas» escamoteia sua expressao
plural.

A avaliacao de que a escola é responsavel
por uma parte nao negligenciavel da forma-
cao para a cdidadania, mas que continua a vi-
ver em um universo monocultural onde ape-
nas a cultura dominante tem direito de ex-



pressar-se, nao merece retoques. Nao menos
atraente é a idéia de que uma sociedade em
perpétua mutacao cultural deve educar as cri-
ancas em uma otica intercultural, em vista de
sua insercao plena na vida social economica
contemporanea. Para isso, a proposta inter -
cultural deveria basear-se numa pedagogia que
se constrdi em atos e se desenvolve na con-
frontacdo, na experiéncia e na analise, diri-
gindo-se para toda a populacao escolar sob o
risco de, ao ser reservada para os «diferen-
tes» reforcar estereotipos.

Se o "pragmatismo utdpico’ ndo € um mal
em si, eledesliza para um terreno perigoso quan-
do tenta purificar a escola dos males da socie-
dade Nesse momento seu discurso passa a
ter apenas efeito deretorica e por isso nao se
apresenta como alternativa viavel ou substan-
tivamente diferente do que ja é conhecida Po-
der se-a replicar que se pretende simplesmen-
te oferecer, na escola, uma formacao humanista,
ao que poderia ser respondido que se trataria
de um “humanismoinutl”. | sto porque a esco-
la nao pode renundiar a inculcacao de regras
e convencoes sod ais da moder nidade ocidental
capitalista, da qual é fundadora e guardia, em
nome do relativismo cultural que proteja os in-
dividuos de uma violéncia e de uma imposicao
arbitraria que lhes é feita.

Tal renuncia impediria os grupos cultural -
mente diferenciados de transitar da socializa-
cao primaria dada pela familia, em direcao a
socializacdo secundaria da objetividade sodi -
al, mantendo-os na sua particularidade e pri-
vando-hes do acesso a liberdade que o domi -
nio dos codigos da sociedade onde ele vivera
confere & um individuo. Assim, o que pode e
deve fazer a escola para promover sua pro-
pria transformacao é devolver ao discurso es-
colar aquilo que é hoje ocultado: o uso sodcial
que é feito dos conhecimentos que ela trans-
mite

Por fim, esses riscos e armadilhas apon-
tam para a possilidade de serem obtidos me-
Ihores resultados em propostas desenvolvidas

sem o crivo da educacao formal e doimportan-
te papel que os movimentos sociais organiza-
dos tém a cumprir, mas que devem estar aten-
tos para a linha ténue que separa o respeito a
diferenca, de sua negacao

A qui sa da cond uséao

A questdo da educacao e da diversidade
cultural é complexa e, sem uma reflexao aten-
ta, nao se podera evidendar os melhores cami-
nhos a serem trilhados. Mas, a recente experi-
énda de outros paises e, sobretudo, a compre-
ensao historica desse processo, sera um norte
importante para os educadores comprometidos
com a transformacaa Voltar os ohos para o
passado, buscando avaliar as ligoes vividas no
Brasil e no plano internacional, é exigénda
imprescindivel para nao cometermos os mes-
mos erros, 0s mesmos equivocos. A comecar
pela crenca de que a problematica sobre diver -
sidade cultural ¢ uma "novidade”.

A Antropologia se constituiu, enquanto dis-
cdplina, entre os séculos XVIIl e XIX, em torno
da preocupacao de compreender a diversidade
cultural. O conhecimento produzido pelos
antropol6gos, nao imunes ao processo histori -
co, sofreu transformacoes e fol objeto de critica
interna. Limites tedricos foram apontados nas
formulacoes sobre as diferencas e o proprio
“"ohar” da antropologia alargou-se quando as
“sodedades primitivas” sofreram oirrefutavel
efeito da universalizacao capitalista.

Nao se pode dizer que entre os antropol 6gos
haja consenso na maneira de conhecer e in-
terpretar a diversidade cultural humana que
percorre um gradiente cujos pdlos sao as pers-
pectivas culturalistas ou relativistas, de um
lado, e antirelativistas ou racionalistas, de
outro Mas a sua experiéncia reflexiva sobre
a questao nao pode ser negligenciada ou me-
nosprezada, sob o risco de se pretender
“reinventar a roda” e com isso, desavisada e
acriticamente alimentar a manutencao da
mesma ordem sodial.
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