Este artigo analisa a vulgarizacdo de
determinadas afirmagcdes que se
instalaram como chavdes, no discurso
pedagdgico. As consequéncias negativas
dessa vulgariza¢do tém se revelado num
esvaziamento da escola enquanto
instituigdo responsavel pela transmissdo
do conhecimento formal.
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of determinate affirmations that have
been installed, as keywords,in the

pedagogical discourse. The negative
consequences of this vulgarization have
resulted in the evacuation of the school
as an institution responsable for the

transmission of formal knowledge.
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, histéria, humana, caldeirdo efervescente onde as
s o~ mudancgas nunca cessam, SEMPre NosS reserva
surpresas. A cada momento, verdades que pareciam
definitivamente fincadas em solo firme se esboroam
diante dos fatos.

Por isso, tenho pensado se ndo é hora de rever aquela
_velha a.flrma.(;ao de que ner nenhuma. classe, nenhuma
corporac¢io, nenhum grupo quer morrer. Até a,gora
seja entre aqueles dados & leitura dos classicos, seja
entre as pessoas que apenas cultivam o senso comum,
tinha-se como irrefutédvel esta assertiva.

Ela nos foi sobgjamente comprovada através de varias
situacdes a que nossa geracdo ainda pdde assistir.
Ocorreu, e vimos com nossos proprios olhos, a morte
lenta de varias figuras que povoram a vida pacata das
cidadezinhas de interior, ou, mesmo, a vida agitada de
cidades como o Rio de Janeiro ou Sdo Paulo do inicio

do século. Lembremos, por exemplo, como a sala do
alfaiate deixou lentamente de ser procurada pelos
antigos clientes, atraidos, de forma cada vez mais
irresistivel, pela variedade de modelos e tecidos, pelo -

*Professora assistente do Departamento prego mais barato, pela possibilidade de néo ter de
de Educagio do Centro de Ciéncias esperar um més inteiro pelo produto, pela certeza de
Humanas e Sociais da UFMS, : s
doutorands am HISESHE @ Filosofis da que o terno estaria bem ajustado - por todas as
2 Educagso pela PUC/SE vantagens, enfim, com que a inddstria comegava a
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Ihes acenar, e que jamais poderiam ser Contudo, inaugurando um novo tempo, um

atendidas pela m&o operosa e dedicada do segmento significativo do professorado estd

alfaiate, no*seu labor artesanal. francamente empenhado em matar-se,
enquanto categoria profissional, posto que se

Lembraremos - se procurarmos 14 no fundo esforga por matar a escola.

da memoéria - como o alfaiate da nossa rua

foi minguando, & medida que minguavam os Para ilustrar esta afirmacdo analisaremos

fregueses. Como se empobrecia e se apenas alguns principios do extenso rol que

desesperava“ E como f01 progressivamente esses educadores diligentemente estédo a

obrigado a modificar seu trabalho, defender junto & sociedade.

dedicando-se a aplicar ilhdses e a fazer
consertos, até, finalmente, aposentar-se ou
transformar-se em operario de uma fabrica
de roupas qualquer.

Esse alfaiate ndo se entregou sem luta & sua
nova condiggdo. Testemunhamos o quanto, &
Sua maneirs, e
dentro das suas
possibilidades, s
tentou desesperadamente -
manter-se como alfaiate.

Hoje mesmo, parecia-nos, ainda, que - tal
como esse alfaiate - todas as classes se
empenhavam em manter-se, e, mais que
isso, em progredir.
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Ninguém nega que o cotidiano, ou seja, o
exercicio pratico da vida didria, € a “escola”
mais efetiva. Aprendemos quase tudo na
vida cotidiana. Ela é rica em experiéncias e
impde necessidades de uma forma tao
reiterada que é praticamente impossivel néo
aprender aquilo que nela estd presente. Mas,
se o cotidiano é tdo bom mestre - e ele de
fato o é - por que precisamos de escola? A
resposta comporta duas razdes: ou porque
aquilo que queremos aprender nédo esta
presente no nosso cotidiano, ou porque esta
presente numa forma ndo imediatamente
compreensivel.

Exemplifiquemos com a aquisi¢cdo da lingua.
Ninguém vai & escola para aprender a falar
a lingua materna. Ela estd presente no
cotidiano de uma forma tal que toda crianca
aprende. Contudo, se a crianga quer
aprender uma lingua estrangeira, ela tera
de, ou mudar-se para o pais de origem
daquela lingua e-viver 14 um cotidiano onde
tal linglm esta presen“tfe, ou poders -
maravilha da inven¢do humana - ir a uma
escola que lhe ensine lingua estrangeira. Ou,
para ampliar o exemplo, se quer aprender a
lingua escrita - que é outra coisa que
apreendé-la na oralidade - ndo ha duvida de
que s6 podera fazé-lo pela interferéncia
sistematica de alguém que domine a escrita
e se disponha a desenvolver, com a crianca,
uma, atividade de ensino. Esta atividade
sistematizada é necessaria porque a forma
como os homens utilizam a escrita no seu
cotidiano constitui a sintese de um processo
bastante complexo de elaborag¢édo social de
uma, dada forma de convencionalidade. Essa
convencionalidade contém, de forma
embutida, a relagdo da escrita com a
oralidade, relacdo que nido é facilmente
perceptivel, e que exige sua explicitagdo por
quem ja a tem desvendada. A escola, ao
preparar-se para esta sistematizacéo,
institui-se como um ambiente privilegiado
para o aprendizado da escrita, pois a
existéncia de abundante material escrito, e
mesmo a observacio do uso cotidiano da
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escrita, ndo sido suficientes para que se
possa aprendé-la sem a participacdo ativa de
alguém que a ensine.

Ou seja, 0 que se espera da escola &
exatamente a capacidade de trabalhar com
algo que ndo estd no cotidiano da crianca.
Alias, é esta, inclusive, uma das mais
importantes razdes de existéncia da escola:
ampliar os horizontes, permitir que o aluno
supere indefinidamente os limites da sua
aldeia. Lembremos, aqui, de uma figura
conhecida do cendrio politico atual: a
deputada Benedita da Silva. Justamente
para poder colocar-se, segundo ela acredita,
em defesa dos seus iguais - cuja “realidade”
conhecia muito bem pelo simples partilhar
do cotidiano - ela precisou ir além da favela
e aprender, fora do seu ambiente imediato,
a falar um portugués castico e claro, que lhe
permite enfrentar os desafios da imprensa e
dos seus pares no Congresso, a decifrar a
enigmatica numerologia do mundo
econdmico, a destringar a geografia politica
do pais e portar-se “comme il faut”.

Vejamos, ainda, um segundo exemplo de
outra natureza. Os fatos matematicos e o
exercicio do cdlculo matematico estdo
presentes no cotidiano das pessoas em geral:
os adultos comparam pregos, pagam,
recebem troco, contam, medem, somam,
multiplicam, dividem e subtraem.
Imaginemos uma cena de supermercado: a
mae, acompanhada da crianga, chega, olha
os produtos, 1€ as etiquetas de precos,
compara-os, e, concluida a compra, dirige-se
a0 caixa. L4, o funcionério olha as etiquetas,
digita-as, soma tudo e apresenta o valor &
compradora, que faz o pagamento e, se for o
caso, recebe o troco.

E evidente que nesta cena estdo implicitas
varias situactes de uso da matemaética.
Contudo, o processo de cdlculo se passa no
pensamento da mée e do funcionario, néo




sendo externalizado sendo nas suas sinteses:

“este custa menos”, “somou 43 reais”, “o
seu troco sdo R reais”...

Esta, forma, cotidiana de uso da matematica -
onde ndo se verbaliza o raciocinio
matematico, mas apenas elementos isolados

esundo
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A escola precisa ensinar um conjunto
relativamente vasto de conhecimentos que
ndo sdo acessiveis cotidianamente, e, para
tanto, precisa, necessariamente, langar mé&o
de artificios para tornar esses
conhecimentos presentes e compreensiveis.

Para questionar este segundo principio, vale
0 mesmo exemplo da matemaéatica. Se a
escola, em relacdo & matemaética, comportar-
Se como as pessoas se comportam de fato no
uso cotidiano do cédlculo, estara
inviabilizando a aprendizagem.

E preciso que a escola pratique o calculo de
uma forma absolutamente artificial para que
a crianca a lentenda.'. Ou seja, é preciso que o
professor realize atividades matemaéticas,
partindo de situagdes encenadas - e,
portanto, artificiais -, verbalizando o tempo
todo as diferentes situacdes do processo,
para que a crianca consiga estabelecer a
relacdo entre o fato matemadtico, o processo
matematico e a nomenclatura prépria que os
homens convencionaram para esse processo.
Ora, matematizar em voz alta,
acompanhando o simbolo matematico do
objeto a cujas quantidades se refere (dois
lgpis mais quatro borrachsas...), € um
procedimento artificial em relacdo ao uso
comum do célculo. No entanto esse artificio,
entre outros, é fundamental para inserir a
crianca no mundo matematico.

No que se refere a idéia

de que o conteudo deve

referir-se & “realidade do

aluno”, devo confessar que

sempre tive uma certa dificuldade

de entender o contetdo dessa afirmagio.

E preciso lembrar que, desde que o comércio

e sinteses - ndo permite & crianca a
compreensdo do processo matematico. Esta
é uma das razdes, entre tantas outras,por
que a sociedade produziu a escola: para que
14 se desvendem, para as criancgas,

os mistérios do calculo.

Yricial e o conteido deve Aper respeito

transformou a Terra numa aldeia global,
existe muito pouca coisa efetivamente
relevante que pertencga apenas a realidade
particular de um pequeno grupo de
homens. E estas coisas, quando existem,
séo suficientemente apreendidas no
exercicio cotidiano de vida, justamente
porque pertencem especificamente “aquela
realidade”, ndo sendo, portanto, questdes
de que a escola deva se ocupar.

Vale lembrar que os conceitos que cabe &
escola veicular sdo aqueles universais, e
que, portanto, estdo necessariamente
presentes em qualquer “realidade”, ou seja,
em qualquer lugar em que os homens estgjam.

Talvez o que se queira dizer € que o
professor estaria utilizando uma
nomenclatura ou exemplos desconhecidos
ou incompreensiveis para a crianca. Neste
caso, ou o professor faz a adequacdo de sua
explicagdo & compreensio dos alunos,
utilizando linguagem e exemplos
compreensiveis, ou, o que é melhor ainda,
enriquece a aula explicando néo sé o
conteudo como a nomenclatura nova e os
exemplos por ele utilizados, de modo a
ampliar significativamente o conjunto de
conhecimentos desses alunos. Ndo h4,

de fato, nenhuma necessidade de

se revestir de um falso teor filoséfico uma
questdo tdo simples de pura falta de
didatica, a ndo ser que se queira ocultar a
incompeténcia desse professor ao invés de
gjuda-lo a superar seus limites e
dificuldades. Este procedimento,
convenhamos, é letal para a categoria,
porque ndo hé nada mais dispensavel nesta
sociedade do que um profissional
incompetente. =
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Se “concreto” significa “real”, é evidente que
s6 podemos concordar com a afirmagcio.
Porém, quer nos parecer que essa frase tem
sido empregada com o sentido de

"palpavel", sensorialmente perceptivel.
Neste ultimo sentido, nos suscita uma
consideravel preocupacio.

Os animais nédo precisam aprender nada
porque tém uma, relagido concreta com o
mundo exterior, isto é, ndo precisam pensar.
O homem, diferentemente, s6 se relaciona de
modo prético-tedérico com as coisas do mun-
do. A expressdo “partir do concreto” implica
supor a possibilidade de um momento inicial
em que a relagdo com o mundo objetivo
conteria um menor “grau” de pensamento. E
possivel concordarmos com o fato de que as
vezes 0os homens pensam muito equivocada-

uarto

A cissnga
wio deve dan

A vida, fora da escola, oferece muito mais
oportunidades de atividade, mormente para
as criangas das classes menos favorecidas
economicamente, que, desde tenra idade sdo
langadas ao rigor das ruas, onde tudo
acontece. Assim, a aceitarmos tal preceito,
ndo se justifica a ida & escola, espacgo onde,
inevitavelmente, as atividades se estreitam;
e, como o professor ndo deve mesmo dar
respostas, ou seja, ensinar, menos ainda se

justifica a escolarizacéio.

Por outro lado, se acreditamos - e todos,
hoje, o afirmam - que o conhecimento é uma
elaboragéo social que expressa a forma que
os homens a.tmbuem ao mundo na medida
em que, relacionando-se soclalmente para a .
producgdo da vida, produzem a prépria
realidade humana, & necessirio concordar,
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mente, mas ndo tem nenhuma sustentagio a
idéia de que se possa, em algum momento,
suspender ou abrandar a relagido conceitual
com os elementos da realidade. A aprendiza-
gem, porque um ato humano, comporta uma,
relagdo de compreensédo pratico-tedrica, onde
néo se vai do concreto para o abstrato, nem
vice-versa.

Se admitissemos a idéia de que nenhum
aprendizado prescinde do contato sensorial,
caberia perguntar o que fariamos com todos
os conceitos que nfdo podem ser “concretiza-
dos” fisicamente - e que constituem a maio-
ria do curriculo escolar -, como, por exem-
plo, “histéria”, “fotossintese”, “dinheiro”,
“grau”, “4tomo”, “pais”, etc.; seriam sim-
plesmente varridos do curriculo porque
contrarios ao principio acima?
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por decorréncia, que 0 conhecimento nio
estd nas coisas e neii_ nasce
espontaneamente na cabega_do aluno. O
conhecimento existe apenas nos homens e
nas suas relacdes. E, portanto, na relagéo
com os outros homens, na medida em que
incorpora a intrincada rede de relagdes que
constituem uma dada forma humana de ser,
que a crianga se apropria do conhecimento.
Este ndo é, evidentemente, passivel de ser
"ditado", mas também ndo € algo que se

" descubra." por um golpe incomum de
genialidade. Se entendermos o que é a
realidade, enquanto fato social, superando a
compreensdo reducionista de que ela se
resume a a.lgum dado objetivo que pode ser
descoberto, facilmente constataremos o
absurdo do principio acima mencionado.
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Respeitar o ser humano, eis uma, verdadeira
exigéncia moral, que, & mim parecia, jamais
seria posta em duvida. E nada mais
contrario a isto, nada mais desumano, nada
mais grotesto, que limitar as possibilidades
de uma, crianga, candidata que € & plena
humanizac¢do, na medida em que, ao invés de
lhe impormos o ritmo e o conteudo de seu
tempo, abandond-mo-la, ao sabor dos
primitivos mecanismos de que a natureza a
dotou. Como sabemos - e parece que todos
sabemos, porque todos afirmamos que o
homem é um ser histérico - N&0_SOmos.

| naturalmente humanos. A produgao ‘de um

- homem é uma &rdua e penossa tarefa: ela
supde uma, luta ingente contra tudo o que ha
de natural e espontidneo no. individuo; ela
supde o lento, dificil e doloroso aprendizado
da forma civilizada de ser. A se acreditar na

A guisa -
de conclusao

E irrefutdvel que a escola e o professor, tal
como sdo nesta sociedade, haverdo de ser
tragados, um dia, pelo movimento sempre
renovador da histéria. E desaparecerio, sem
davida, na tragica convulsdo que é a
passagem de uma para outra forma social.
Contudo, enquanto essa passagem ndo se
houver completado, urge continuarmos
nossa empreitada, pregando nossos botdes e
aplicando nossos ilhéses. E facil verificar
que se, assustados pela morte de alguns
alfaiates, todos os demais tivessem renegado
a sua tarefa fechando suas portas antes que
a industria se instalasse plenamente,

muitos homens por certo teriam, por um
bom tempo, de andar esfarrapados ou nus.

E necessario muita cautela, portanto, com
esta morte da escola, prematuramente
induzida pelos préprios professores. Pois,

wtaneidade, o /o natwmal ¢ 4

geracdo espontdnea da condicdo humana,
ndo teriamos ainda nos distanciado da vida
simiesca; a se respeitar o ritmo natural da
crianga, ndo teriamos ainda saido da
infancia da, humanidade; €, a se respeitar
uma pretensa criatividade natural da
crianga néo se teria exposto & disciplina e
nao se teria jamais produzido, no seio da
humanidade, a criatividade extraordindria
que tornou sublimes homens como Mozart
e Da Vingi.

Sequer aspiramos que todos tenham o porte
de um Homero, de um Shakespeare, nos
basta que ndo sejam decadentes, que sejam
razoavelmente sdbios, judiciosos,
competentes.

Para isso, sabemos o quanto de sacrificio,
de disciplina, de estudo e de trabalho é
necessario.

que a seiva da civilizacdo ndo se
perca € o obscurantismo ndo se instale, é
preciso que continuemos professorando
com competéncia e sem tergiversacgodes
sobre 0 nogso papel, até que a Histéria nos
dispense completamente.

Quando uma categoria profissional comete
suicidio de maneira td0 explicita é hora de
ficarmos atentos, porque uma grande
revolucdo pode estar em curso. E, quando
uma revolugdo acontece, podemos estar
saltando para o futuro, ou entdo, merguithando
no mais sombrio dos mundos: o mundo da
barbirie.
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