O presente trabalho esboca
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A preocupacido com a reconstituigdo da
histéria do campo de conhecimento! da Didatica
no Brasil ndo é recente ja tendo, ela mesma,
sua proépria histéria (André, 1990;Candau,
1984 e 1988; Freitas, 1991; Garcia, 1994;
Libaneo, 1990 Martins, 1989; Oliveira, 19928;
Soares, 1983 e 1985 e Veiga, 1991).

Segundo a analise de Oliveira, o objeto e o

contelido da Didatica enquanto campo de.

conhecimento ja4 estdo claros: € o ensino que
tem sua expressdo em sala de
aula (Oliveira, 1992).

No entanto, a “crise de
identidade” da Didatica, que vem
sendo analisada pelos autores ja
mencionados, também esté
presente na, pratica da disciplina
Didatica dos cursos de formacgéo
de professores. A duvida sobre
“o que é&” e “para que serve”
esta disciplina é compartilhada
por professores e alunos e, o que
parece mais grave, os professores egressos
expressam sua percepgdo de que néo
aprenderam g ser professores nos cursos de
formacdo que realizaram.

Para ilustrar, vale a pena transcrever
Oliveira, mencionando os resultados de uma
pesquisa feita, com professores da 12 série de
uma, escola publica em Belo Horizonte:

“por esses depoimentos os professores
afirmam ter aprendido a ensinar na préatica,
ou ainda, com a supervisora da escola, e fazem
referéncias & pequena “tontribuigdo para o
exercicio do magistério por parte do curso de
magistério em geral.”(Oliveira, 1992: 65)

Parece claro que, embora o conteido e o
objeto da Didatica, enquanto campo cientifico,
estejam suficientemente delimitados, ainda ndo
estdo totalmente incorporados & Didatica
enquanto DISCIPLINA escolar.

A histéria de uma determinada disciplina
escolar, embora guarde uma relagdo estreita
com a histéria do campo de conhecimento ao
qual estd ligada, também vem construindo uma.
vida prépria devido & sua imersdo na escola
que lhe confere algumas especificidades.

Ainda ha um longo caminho a percorrer no
sentido da reconstrucgdo da histéria da Didética
enquanto disciplina escolar. BEsse caminho vem
sendo construido, “na pratica docente”, pelos
professores comprometidos com a
transformacdo da sociedade. Martins 19885,
entre outros, demonstrou que os professores

vém construindo, no seu dia-a-dia, uma “teoria
da préatica”.

No entanto, como bem alerta Oliveira, os
estudos na diregdo de valorizar o “saber da
pratica”, correm o risco de enaltecer o senso
comum e impedir que seus limites sejam
rompidos. B preciso, portanto, realizar estudos
no sentido de fornecer instrumentos para que
esse rompimento ocorra e, do senso comum,
se chegue & construcdo de um conhecimento

em que nio se destrua a relacdo teoria-pratica
mas que também nio enaltega a “racionalidade
técnica”.

A investigacido tebrica na area tem seguido
nessa diregdo: a questdo das relagdes entre
ciéncia e saber escolar. Os trabalhos
apresentados no GT de Metodologia e Didatica
da 162 Reunifo da, ANPED (Caxambu, set/93)
mostraram que essa é uma linha de
investigacdo que os pesquisadores da &rea
estdo assumindo e que promete ser tdo fecunda
quanto polémica. ,

Em dois de seus trabalhos mais recentes,
Libdneo se preocupa em estabelecer o que
considera as diferencas entre ciéncia e saber
escolar. Para ele, existe unidade entre ciéncia
e matéria escolar mas elas nido sdo idénticas.
A matéria do ensino seria a ciéncia convertida
em conhecimento escolar sob critérios didatico-
pedagbgicos; destina-se ao ensino, isto &,
“transmisséo e assimilagdo dos resultados da
investigagido cientifica mediante métodos de
ensino Qque sugerem uma concepgao
metodolégica, do processo de conhecimento e
dos métodos de cognigédo”. (Libdneo, 1990 e
1993) Para que o conhecimento da ciéncia se
transforme em matéria de ensino, ele passaria
por uma “refragdo” pedagbgico-didatica que
transformaria o saber cientifico em “contetdos
didaticamente assimildveis”. Esse posi-
cionamento parece polémico e levanta uma
série de questdes.

! A expressdo "campo de conhecimento” ¢ utilizada aqui no sentido que lhe confere Bourdieu (Bourdieu, 1990) e bem trabalhado por Garcia
(Garcia, 1994), isto €, um espago da vida social com uma estrutura e légica de funcionamento peculiares dentro do qual se desenvolve uma
luta pela autoridade cientifica”, luta que vai definindo seus limites ¢ explicando suas transformagdes.
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S&o0 questdes que permanecem em aberto,
para respondé-las é preciso se debrucar ainda
sobre questdes tedricas a respeito da relacido
ciéncia e senso comum; da construgio social
do conhecimento; de como o saber escolar é
penetrado e penetra o conhecimento legitimado
como “cientifico”. No caso especifico da
Didatica, de como a construcgdo social do papel
da Didatica estd impregnada de senso comum
ou de conhecimento do campo cientifico e, por
ultimo, mas ndo menos importante, o papel

das determinacdes de classe neste processo.
Santos (1993), respaldando-se em Foucault,
afirma que os principios e critérios, através dos
quais o saber escolar é produzido, sdo fornecidos
por um campo de saber sobre o aluno, o professor,

0 ensino e a aprendizagem, a pedagogia, que &

<\ produzida pelo poder disciplinar presente no

23

aparelho escolar. Esse poder disciplinar

“trabalha o corpo dos homens, manipulando-
0s, produzindo comportamentos necessarios ao
desenvolvimento do capitalismo(...) e é
constituido por técnicas de organizagdo do
espago €~do tempo, técnicas minuciosas que
definem uma “microfisica do poder” (Santos,
1993: 4).

Por outro lado, Valente caracteriza o saber
escolar como

“resultado condicionado do saber produzido
socialmente e apropriado por camadas
dominantes da sociedade capitalista cuja
intengdo é ndo transformar a escola numa
instituigdo escolar que possa representar
ameaca & sua hegemonia”(Valente, 1993: 2).

A relacdo entre saber e poder dentro da
escola traduz sempre interesses de classes
lutando pela hegemonia, logo, ndo se pode falar
de simples “reproducédo” dos saberes da classe
que detém o poder, mas do resultado possivel,
em determinado momento, desse conflito.

Assim, as “recontextualizac¢des” do discurso
de determinado campo de conhecimento,
segundo a “gramaética do aparelho escolar”,
tal como descreve Bernstein (Santos, 1993),
teriam uma “marca de classe” cujo “mediador”
seria o professor.

Pessanha, 1994, tentando reconstruir a
trgjetoria histérica da categoria profissional
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professor primirio no Brasil, descreveu a
historia deste sujeito histérico como um filme
cujo enredo era a historia da “classe média”
no Brasil, classe de onde tém vindo as
professoras priméarias no Brasil e na qual se
situam os membros desta categoria
profissional, exatamente por executarem um
trabalho situado do lado do trabalho néo-
manual, na divisdo social do trabalho.

Vérios estudos, entre os quais os de André,
1990 e Passos, 1990, tém mostrado que as
representagdes dos professores
sobre o conhe-cimento, a
aprendizagem, a escola, isto &,
sobre o campo da Didatica, nédo
sd0 exatamente aquelas
veiculadas pela producido
cientifica na &area, embora
existam “coincidéncias” entre os
vérios depoimentos analisados
por diferentes pesquisadores e
- 0 que parece de enorme importidncia - a
maioria ndo os relaciona com a disciplina
Didéatica que € cursada nos cursos de formacio
de professores, mas com O que aprenderam
“na pratica” ou com os colegas mais
experientes. Coincidindo com Martins que ja
apontara a construgdo de um saber da pratica”
pelos professores (Martins, 1989).

Tais constatacbes s8o tdo instigantes que
me levantam algumas pistas de investigacio
néo contempladas nas pesquisas da area.

A Didéatica nos cursos de formacido de
professores, € a disciplina “exemplar”, isto &,
a disciplina na qual os futuros profissionais
adquiririam tudo que é necessario “saber” e
“saber fazer” para ser profissional. Sendo a
profissdo do magistério uma das profissdes
consideradas “semi-profissbes”, exatamente
por ndo possuir um corpo de conhecimentos
delimitado e especializado que diferencie seus
membros dos de outras profissbées, hd uma
dificuldade até mesmo em estabelecer e
delimitar os contetdos basicos dessa disciplina
“exemplar”. As tentativas de defini-los a partir
da descrigdo de um “perfil” profissional do
professor tém sido palco de discussdes e
divergéncias que revelam com clareza esse
cardter de “semi-profissdo”.

Para o desenvolvimento do conhecimento
na area de Didéatica, Oliveira sugere que as
pesquisas se dirijam

“para a discussdo sobre a histdéria da
Didatica enquanto uma disciplina escolar,
cotejada com a histéria de outras disciplinas
curriculares, e a contribuigdo dos estudos de
sala de aula para a reconstrucdo do saber
didatico.” (Oliveira, 1992: 135/137).




A investigacdo da histéria das disciplinas
escolares ja vem sendo objeto de alguns estudos
no Brasil (Santos, 1993 Valente, 1993) e,
principalmente, na Franca (Chervel, 1988 e
1993).

As pesquisas a respeito da histéria da
categoria profissional professor primério no
Brasil (Pessanha, 1994a e b) respaldam o
pressuposto de que as determinacgdes de classe
também estariam presentes na construcgédo da
discipling Didatica,, assim como estdo presentes
na reconstituicdo da trajetdédria histérica da
categoria profissional professor priméario. Mais
especificamente, a delimitagcdo do que é
necessario “saber” e “saber fazer” para ser
professor também revelaria determinacdes de
classe que precisariam ser analisadas.

A disciplina Didatica foi introduzida nos
cursos de formacgdo de professores por volta
da metade deste século

“em resposta & mnecessidade de
especializacdo e expansdo do sistema de ensino,
em tempos em que 0 aumento da escolarizacéo
assumia um papel relevante na construcdo de
uma identidade politica nacional e de uma
sociedade que tinha como horizonte a
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