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O primeiro artigo aborda aspectos principais das ligdes de pedagogia kantianas, os quais se
firmam da seguinte maneira: os individuos devem orientar-se no sentido de adquirirem os
progressos da, humanidade e tém que construi-los em si, seguindo as disposigdes naturais.
A anjlise revela que Kant dirige seu pensamento a fim de obter a compreensio histérica de
leis objetivas. Bspecificamente, sua proposta educacional, ao contrario das dos pensadores que
o precederam e que se referiram a uma educacio particularista, trata de uma pedagogia que
tem a humanidade como objeto.

O segundo artigo analisa a proposta educacional de Kant na perspectiva de que o individuo
deve construir sua vida através de mediagdes que afirmam o rigorismo da obediéncia, do
trabalho e da coacdo. Somente dessa forma, poderd participar da plena liberdade e da cultura,
construidas pela. humanidade.

O estudo entende que as ligdes de pedagogia kantianas tém a humanidade como objeto e a
histéria, como pedagogia.
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Come Oéf}do Aa Edvcagiéo

Sandino Hoff

Kant nunca se propds a escrever um tratado
de pedagogia. Na Universidade de Konigsberg
deu um ciclo de palestras sobre ligdes de peda-
gogia, durante os semestres de inverno de
1776-1777,de 1780, de 1783-1784 e de 1786-
178%7. O resultado desses cursos foram confia-
dos por ele a seu discipulo Rink que os publicou
em 1803 sob o titulo de Ueber Paedagogik
(Sobre a. Educacao).

Para elaborar sua proposta educacional ba-
seou-se em Rousseau e em Basedow. Leu O
Emilio com paixdo e extraiu dele alguns aspec-
tos educacionais. Em 1876, sa.ﬁda, com entu-
siasmo a obra que realiza Basedow no Philanth-
ropinon_de Dessau. No-ano de 1774, Basedow
havia criado um instituto pedagbégico que tinha
por objetivo formar criangas e futuros mestres.
Para ele educar consistia em seguir a natureza,
na mesma, linha de Rousseau, isto &, seguir a
sensibilidade, a intuigdo e a emogao.

ILocke também influenciou o pensamento
educacional de Kant, especificamente no aspec-
to de incentivo ao raciocinio das criangas. Da
mesma forma que Locke, Kant expressa a
"prevolu¢do copernicana" na sua doutrina filo-
séfica, isto é, o ser € uma atividade produtiva,
é ato que abre caminho para a préxis; fiel a
seu pensamento, exige que as escolas de sua
época. segjam fruto de novas atividades e acoes,
que sejam melhoradas, reconstituidas e trans-
formadas.

Nesse sentido, Kant torna-se um espirito
interessado nos problemas da educagdo. Sua
metafisica intervém a todo momento na peda-
gogia; nela a experiéncia e o pensamento se
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alternam, se esclarecem e se guiam. Educagdo
para ele ndo pode, entretanto, formar apenas
o individuo; h4 de formar o cidaddo, o politico,
0 homem social. Um homem para a humanida-
de. +

Neste artigo abordaremos aspectos princi-
pais das ligbes de pedagogia kantianas, tendo
por tema que a educagdo proposta pelo pensa-
dor alemio baseia-se no seguinte: os individuos
tém que orientar-se no sentido de adquirirem
08 progressos da humanidade; tém que cons-
trui-los em si, seguindo as disposigdes naturais.

A partir desse tema, propomos um em-jogo
proprio para entender a pedagogia kantiana.
Ao contrario das propostas educacionais parti-
cularistas apresentadas por pensadores que o
precederam, Kant projeta uma, teoria social e
universal e uma proposta educacional para a
nacao.

A Educacico
aE/wmdeKmJ

Na Alemanha, o século XVIII, o das Luzes,
ndo era nada esclarecido. A situag¢do do ensino
consistia em mestres incompetentes, muitas
vezes ignorantes, em frequéncia escolar epis6-
dica e no obscurantismo religioso. A lingua
escolar permanecia o latim até a metade do
século. O regulamento escolar, editado em
17683 pelo rei filésofo da Prussia, Frederico II,
nio tinha efetividade pratica: a escolamdade
obrigatéria estava prescrita dos cinco até os
treze anos, mas, absolutamente nio era obede-
cida. '




O Regulamento Escolar Geral para o Pais de
Frederico II, embora considerado uma grande
reforma, educacional, coloca-se ainda, sob aspec-
tos obscurantistas que nada tem a ver com as
Luzes, o progresso da humanidade e a ciéncia.
Vejamos um trecho retirado desse Regulamen-
to: "As criangas alemaes nio podem completar
& escola sem antes estarem aptas & leitura, 4
escrita e a uma formagio bdsica sobre o cris-
tianismo"” (Ap. DIETRICH, 1972, p. 234). Im-
pPOe examinadores visitantes frente aos quais
as criancas devem dar testemunhos orais de
que aprenderam as licbes do mestre ou do
pregador.

Importa acentuar que as diretrizes educacio-
nais da época, como todas as orientacdes de
eras anteriores, baseiam-se exclusivamente no
cristianismo. O documento Zur Geschichte der
Volksschule (Sobre a Histéria das Escolas Po-
pulares) contém as di-
retrizes baseadas na
biblia e nos canticos
religiosos. Faz constar
trés horas escolares °
antes do almoco e trés
horas na parte da tar-
de, para -as criancas
de 8 a 11 anos de ida-
de. A programacio es-
colar que determina & |
instrucio é a seguinte: :
"Na primeira hora,
deve-se cantar um
hino, antes entoado
pelo professor e de-
pois por todas as
criangas. A cada més
o0 pregador deve ensi-

criangas que o devem saber de cor" (1d., p.
33).

A programacio continua com uma, oragio e
um salmo lido por um jovem. Caso um aluno
chegar atrasado & aula, deve permanecer &
porta durante a oracido e a leitura do salmo
para nio interromper o momento de reflexio.
Finda a oragdo, o professor hid de esclarecer
um trecho do catecismo. O texto deve ser
repetido tantas vezes até que as criancas o
tenham captado. Na hora seguinte, as criancas
devem articular as letras das palavras, ora em
conjunto ora sozinhas. As que ji sabem ler e
escrever, irdo praticar e o professor tem o
dever de corrigir esses exercicios praticos (Id.,
D. 35).

O pequeno quadro que tragamos sobre as
prescri¢cdes para a escolaridade na Alemanha,
promulgadas pelo rei Frederico II, em 1763, e

nar novo hino &s
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que estavam em vigor 4 época das conferéncias
sobre as ligdes de pedagogia proferidas por
Kant, fornece uma amostra da realidade edu-
cacional contra a qual o pensador expde sua
proépria visdo educacional. B nessa perspectiva
que se exige que o ser se efetive em ato e que
a escolaridade seja profundamente transforma-
da na sua diretriz e na, pratica do dia a dia, no
intuito de capacitar as criancas a desenvolve-
rem todas as suas disposi¢cdes naturais e cami-
nharem em diregdo & destinacido da humanida-
de, & manifestacdo da liberdade. Nesse aspecto
a educacgdo coincide com a destinacdo da evolu-
¢ao histérica da humanidade.

A Necessidade da

E Al € O )
T e ‘szwpw

Kant fala de um progresso infinito para o
futuro da, humanidade, especificamente, no
sentido de uma, perfei¢cdo a ser atingida com a
ajuda da educacdo. As possibilidades infinitas
do homem significam que este deve ser educa-
do; e educado convenientemente, segundo a
idéia da humanidade, da sua cultura e da sua
natura-.lwaestinagé,o.

Kant considera que a educacao das criancas
necessita da experiéncia. Isso significa antes
de tudo recolher o ensinamento das geracoes
Dpassadas. Afirma, que ndo estamos no inicio da
histéria; numerosas geragdes nos precederam
e é preciso apoiar-nos em tudo o que elas nos
legaram. Seguir a experiéncia parece-nos a
primeira, vista estranho & filosofia de Kant
visto que ela propde um conhecimento a priori
na sua epistemologia. E a priori significa sem
g experiéncia. As coisas, na concepgido de Kant,
podem ser conhecidas porque possuem uma,
esséncia, que o entendimento pode captar a
priori. O conhecimento das coisas fundamenta-
se na subjetividade transcendental. Se a educa-
¢do fosse uma, ciéncia seria um conhecimento
independente da experiéncia, um saber da es-
séncia do objeto.

Kant, no entanto, concebe a educagio nio
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como uma ciéncia ou um conhecimento; conce-
be-a como uma arte a ligar-se resolutamente a
experiéncia. Assim, concebe-a, como uma, expe-
riéncia orientada. Dai o elogio de Kant a Base-
dow por ter fundado uma escola experimental,
verdadeira pesquisa concreta das possibilida-
des humanas. Essa consideracido de Basedow
ajuda a espécie humana, a passar progressiva-
mente da natureza grosseira para um plano
ético no qual a perfeicdo é a meta, a ser
alcangada. O desenvolvimento das disposigcoes
naturais nio se efetua espontaneamente como
nos animais. Por isso, a educacdo é uma arte.

O pensador alemio reporta-se diretamente
a3 filosofia da histéria. A educacido é compreen-
dida por ele em profundidade como a prépria
experiéncia da humanidade. Consideramos que
h3 uma, diferenca entre Kant, Locke € 0s renas-
centistas. Estes 1ltimos ndo conseguem fazer
uma, filosofia social ou uma histéria social,
visto que estavam preocupados com a formagao
do individuo - por exemplo, Montaigne preocu-
pado na formacio do filho do nobre; Locke, com
o filho do gentleman; Budé, com o filho do
principe; e Erasmo, com o filho do principe
cristdo. Para Kant a educacido € uma reflexdo
concreta, atual, sobre a experiéncia da huma-
nidade.

Assim, Kant relaciona a educacéio a politica.
A politica, apbia-se no direito enquanto é a
pratica do direito, e se subordina mediatamente
& moralidade: "A politica concorda facilmente
com a moral (...) como doutrina do direito,
frente & qual teria de dobrar seus joelhos..."
(KANT, 1989, p. 79). A praxis, erigida em
principio gerador, é um traco histérico das
politicas dos homens. Nem sempre na histéria
os homens uniram a sua, politica & moralidade.
Assim, a ligacédo entre a educacéo e a histéria
pode acarretar alguns problemas, precisamen-
te porque a educagio é a experiéncia da huma-
nidade inteira; logo, exclui que o individuo
receba uma, educacio perfeita. O individuo é um
momento infinitamente pequeno de uma linha
intermindvel de geragdes. A experiéncia em-




preendida, serd sempre limitada e inacabada
frente ao contetido da humanidade: " No homem
aquelas disposigbes naturais que estdo voltadas
para o uso de sua razio devem desenvolver-se
completamente apenas na espécie e nio no
individuo"”. ( KANT, 1986, p. 11).

Na verdade, a educacdo deve compreender
o individuo no progresso geral da humanidade
e, sem poder completar este progresso no indi-
viduo, deve conduzi-lo a participar da humani-
dade fazendo dele uma homem do amanh§,
tudo se constituindo como uma corrente de
geracodes: "Todas as disposi¢bes naturais de
uma criatura estdo destinadas a um dia se
desenvolver completamente e conforme um
fim" {dd., p. 11). Objetivando o futuro e cons-
tituindo-se como uma, reflexido sobre as expe-
riéncias dos homens, a educacdo descobre ao
mesmo tempo seu principio regulador.

o

Esse principio da agio ;
educativa, € precisa
mente a Iiberdade
Esta é a expressdo da
humanidade e tem pa
pel significativo na
passagem da natureza,
para a cyltira, passa
gem construida pela
espécie humana e pe-
los individuos. :
Galeffi revela duas
finalidades atribuidas
8 educacgdo por Kant:
a. ajudar o homem a ;
"sair" da sua mate-
rialidade animal para ,
realizar sua humani-
dade; b. fazer progre- \

dir a espécie humana até a sua perfeigdo.
(GALEFFI, 1986, p. 264).

Kot Qo A
4 '
o Construdivimme.

A Fundamentagido da metafisica dos costu-
mes de Kant estuda a legislacdo natural e a
aplicacdo dessa legislacido & experiéncia. Trata-
se de aplicar & realidade concreta dos costumes
os principios a priori, apurados na anélise da
lei moral. Assim, a doutrina kantiana passa a
ter a perspectiva da prdxis, especificamente
porque a teoria moral normatiza toda a vida
concreta dos homens. A meta a ser alcancada
pelos individuos e pelo género humano, através
da arte de educar, é, no pensar de Kant, a
moralidade. O homem, nessa evolucido histori-
ca, deve adquirir o habito de escolher os bons

Kast comcele 4 Educagio néio. come uma cibmeit oam v
MM,MMMWMW
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fins. Bons sdo os fins que foram necessaria-
mente aprovados por todos.

O homem, feito de matéria e de espirito, de
inclinagdes sensiveis e de sentido do dever, nio
é naturalmente bom desde o nascimento, como
queria Rousseau. Tem, sim, os germes da bon-
dade e da virtude - disposicbes naturais. S6 é
verdadeiro homem quem tiver conseguido pre-
valecer em si a voz da razdo sobre a dos
sentidos (GALEFFI, 1986, p. 264). E uma
construcdo: ser é agir; ser € fonte de uma
pratica.

Foi a revolugdo copernicana que abriu o
caminho para a filosofia da praxis, mantendo
a ilusdo ideolégica, a que sucumbiu toda a
filosofia idealista. Ha que se inverter a filosofia
tradicional e moderna com referéncia ao con-
ceito de praxis, na consideracdo de que o "ser
social” é atividade produtiva. A doutrina kan-
tiana expressa essencialmente a revolugdo co-
pernicana visto que, com ele, o ser € ato e € a
manifestagio da liberdade, a qual é atividade
absoluta: "A idéia da liberdade me faz membro
de um mundo inteligivel” (KANT, 1960, p.
104). Assim, o ser nfo € mais constituido por
um conjutito de idéias 6?‘erecidas 4 intuicdo do
espirito, mas o ser é a fonte de uma pratica, o
principio da agdo. Para que o0 ser se realize
como liberdade, nédo pode ser compreendido por
um modelo de um saber contemplativo, mas
deve ater-se ao pensamento finito que acompa-
nha, o desenvolvimento de uma pratica. A
verdade deixa, de ser uma, Iuz para modificar-se
em resultado de uma construgio. Nesse senti-
do, Kant escreve: "...As geragbes passadas
parecem cumprir suas penosas tarefas somen-
te em nome das gerag¢bes vindouras. (...) So-
mente as geragbes posteriores devem ter a
felicidade de habitar a obra que uma longa
linhagem de antepassados edificou”. (I1d., p.
12-13).

Kant faz da teoria moral a lei da esséncia a
priori da vontade, de onde derivam os princi-
pios da vida social dos homens reais. O que
preocupa Kant é provar que a moralidade é
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dotada de umsa verdadeira eficicia pratica.
Assim, a praxis kantiana, é erigida, em principio
gerador e em modelo para todas as outras
atividades concretas. B a revolugdo copernica-
na - a concepcgao de que a moral constrdi a vida
pratica, de que a moralidade é dotada de uma
verdadeira pratica, - que faz de Kant o cons-
trutor do construtivismo.

Os individuos, através da educacido - cuja
finalidade é a moralidade - ndo constroem de
uma vez todo o desenvolvimento progressivo
da humanidade. Tém que construi-lo em si
desenvolvendo suas disposigbes naturais: "A
historia (...) que se mostra confusa e irregular
nos individuos, poderd ser reconhecida no con-
Jjunto da espécie, como um desenvolvimento
continuamente progressivo, embora lento, das
suas disposigbes originais.” (Id., p. 9)

e & Hitoria

A mnecessidade da educacdo impde-se desde
que o homem toma gosto pela liberdade. Passa,
via educacdo, da natureza grosseifa. tendendo
4 liberdade para entrar no processo da civili-
zagdo. Formar o homem torna-se, entdo, trans-
formar sua natureza. E isso s6 se consegue pela
obediéncia. E coagindo a crianca que ela "en-
tra" no caminho da liberdade e toma gosto
nesse caminhar.

O imperativo moral provém dos imperativos
que consistem em realizar os fins da humani-
dade. Os fins perseguidos sdo a chegada da
racionalidade livre e da autonomia politica e
ética. Educar uma crianga nio tem sentido se
o fim proposto ndo é o de constituir (construir)
um sujeito autbnomo e um cidadido. Nesse
sentido, o fim do individuo e o da espécie
humana convergem num objetivo comum.

E 3 histéria da espécie que compete realizar
o0 plano escondido da natureza que leva o

homem a tornar-se razoavel (de acordo com a -

razdo ) e livre. Mas a natureza é impotente
para efetuar esse plano. Sua "insocidvel socia-
bilidade", seu egoismo imediato, contém tam-
bém seu perpétuo impulso para se universali-




zar. O fim da cultura é uma instituicdo susce-
tivel de fazer reinar a ordem reciproca das
liberdades, a coordenacgdo dos sujeitos-cidada-
os. Isso significa, que é preciso construir uma
sociedade civil perfeita. Nesta as contradicoes
dolorosas dos individuos sdo superadas e as
coerg¢des desaparecem.

O século das Luzes adquire o status em que
0 saber para o progresso de uma, histéria acede
a sua maturidade. O homem que acede as Luzes
sal de sua infancia; ndo precisa mais de mes-
tres pois é autdnomo. Esperando a histéria no
seu movimento, a humanidade fica, sendo o
Unico objeto da educagéo.

Usns Propo

i mé Pro dga fbrd

A proposta educacional de Kant é fruto dos
novos tempos, embora
a Alemanha, ainda, vi-
vesse sob um regime
em que a sociedade ci-
vil ndo contava. Uma
época, nova estd por
vir, entende Kant E
ele a prepara a sua
maneira, propondo O
progresso civilizatério
como constante e infa-
livel. Pars essa tarefa
conta com a educacio.
Cada geracdo deve ser
educada nio conforme
o estado presente da
sociedade mas confor-
me o futuro. A huma-
nidade devers suplan-
tar a mnatureza e

ingressar na sociedade civil. Nesta devers rei-
nar uma ordem reciproca de liberdade e de
convivéncia contratual entre os cidadios.

Introduzir na Alemanhs, os direitos difundi-
dos pela Revolugdo Francesa e estabelecer o
direito universal de autodeterminacido do ho-
mem, sd0 os objetivos de Kant. O "senhor"
exigido nas relag¢des humanas, nunca pode ser
um tirano, mas um "justo em si mesmo".
Eleicdo e nunca sucessio hereditaria. Em rela-
¢30 as "escolas superiores", em que se repro-
duziam as elites da administracio e do exército,
Kant denuncia, com fina ironia, as trés facul-
dades: o ensino da "enfermidade hereditdria
(medicina) ou da culpa hereditaria (jurispru-
déncia) ou o pecado original (teologia)".
(KANT, 1960, p. 194).

As teses kantianas, inclusive sua proposta
educacional, prestam um inegavel apoio as

Kant {ay da teoria moral s lei da eviencia a prions da vortade,
Ae onde derivan os principion da vida vocial Aoy bomerns reain.
Pira ele, 4 monalidade é dotada Ae uma verdadeina eficicia pritica.
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doutrinas de que a classe dominante necessita
para defender seus privilégios & época. Sob as
proclamacodes de um humanismo moral "forne-
cem objetivamente sua caugdo aos interesses
dessa classe. Na pratica das condigbes da vida
humana, seu formalismo leva a reforgar o
conservadorismo e a perpetuar a alienag¢do do
trabalho humano”. (GRANIER, 1980, p. 56)

Quando Kant discute a questdo da violéncia
revoluciohé,ria., legitima, a revolugdo francesa,
mas expurga toda e qualquer tentativa de ir
além. Representa a propria classe burguesa de
sua, época, que consiste em ser herdeiro de uma
revolucdo de quem € obrigado a negar a 16gica
revoluciondria sob pena de anunciar sua proé-
pria. subversdo pelas classes vitimas da sua
dominacdo. Aninha-se nas discussbdes abstra-
tas, t4o bem aceitas pela burguesia, pelo fato de
que escondem g, verdadeira praxis histérica da
realidade. Certamente que Kant combate o
tirano e insiste no direito de combaté-lo, mas
sob duas condigbes: nao ir além dessa tarefa e
sem utilizar a violéncia. (KANT, 1989, p. 73-
74).

Dessa, forma, ndo existe questao pedagbgica
que possa estar separada da formagdo/chegada
da racionalidade na ﬁ?stém‘a, da espécie huma-
na. Disciplina e coagdo sdo mediagbes para a
liberdade.

A histéria da espécie humana é considerada
como a realizagdo de um "plano oculto da
natureza para estabelecer uma constituigdo
politica perfeita interiormente, como o unico
estado no qual a natureza pode desenvolver
plenamente, na humanidade, todas as suas
disposigoes"”. (KANT, 19886, p. 2)). Nessa pers-
pectiva, a educacio tem como objeto a humani-

dade.
Concduiiio

Iniciamos este artigo afirmando que, ao
contrario das propostas educacionais particu-
laristas apresentadas por pensadores que O
precederam, Kant projeta uma teoria social e
universal e uma educacido que contém em seu
bojo a histéria. Retomamos aqui essa conside-
racio.

INTERMEIO - Revista do Mestrado de Educagdo - UFMS

Lessing introduz o contetido histérico na sua
teoria quando analisa as religides. No seu livro
Educagdo do género humano, o religioso se
reconcilia, com o histérico. Mas, o pensador
alem&o nio estende sua consideracio & histéria
universal no sentido de entendé-la para além
da visdo religiosa. Herder deu esse passo.
Estendeu a idéia de Lessing - a revelagdo
mosaica corresponde & humanidade-crianga; a
cristé, a um maior desenvolvimento do espirito;
e a revelagdo do Evangelho corresponde ao
pleno triunfo da racionalidade humana - a todo
o vasto campo da cultura.

Na sua obra Idéias para a filosofia da histo-
ria da humanidade, (1764), Herder supera a
concepgdo corrente que considerava a histéria
como um mosaico e a concebe como "um pro-
cesso orginico e universal da humanidade"
(GALEFFI, 1986, p. 256). Cassirer escreve que
"nunca havia ressoado na filosofia da historia
do século XVIII umg voz como esta, uma voz
estranha a Montesquieu, Voltaire e a Hume"
(CASSIRER, 1943, p. R60). A interpretacdo que
Herder efetuou da histéria universal é a da
"realizagao progressiva daquele fim imanente
a evolugido histérica que € a Humanidade" (Id.,
p. 887), na mesma linha de Lessing.

Herder, como representante do movimento
Sturm und Drang, substitui o raciocinio pelo
impeto anti-racionalista. Kant denuncia o natu-
ralismo dogmaéatico da concepgdo herderiana da
histéria. Publica Idéia de uma historia univer-
sal do ponto de vista cosmopolita, em 1784.
Nio lhe interessa o registro rigorosamente
cientifico, objetivo, dos fatos histéricos; sua
interpretacio teleolégica, da histéria é pura-
mente moral, isto é, um imperativo categoérico
a, ser implantado na historia.

A investigacdo dos textos de Kant leva a
entendé-los no sentido de uma, cientifizagdo da
filosofia social. A formagcdo desse pensamento
tem a ver com o ser social e histérico. Nessa,
linha de raciocinio pode-se extrair do pensa-
mento kantiano sua tendéncia a conceber os
acontecimentos como uma totalidade. Isso re-




sulta, em que Kant tem uma atitude que revela
com clareza as leis sociais interpretadas como
constitutivas de uma harmonia possivel na
sociedade civil. Essas, no entanto, s6 se tornam
efetivas quando os individuos se liberarem, via
educacdo, dos obstaculos de ordem econdmica
e politica.

Kant manifesta claramente que sua filosofia,
social concebe a totalidade do ser histérico,
considerando-a como uma, conquista do futuro.
Para ele, a histéria da espécie humana é a
realizagdo de um plano oculto da natureza com
vistas a estabelecer uma constituigido politica
perfeita em que todos os homens possam de-
senvolver todas as suas disposigbes naturais.
Assim, seu pensamento expressa a contradicio
entre o ser individual que se inscreve no cami-
nho da liberdade, enquanto um carater ativo a
sair da natureza gros-
seira, para aceder &
humanidade, e o ser
legal da estrutura so-
cial que ndo permitia
a, concretizagao da li- -
berdade.

O que se coloca _é
que em Kant ja se en-
contra presente o an-
tagonismo insupera-
vel entre a Iegalidade
objetiva, provem‘enﬁe
da objetivacdo do tra-
balho na manufatura
plenamente desenvol-
vida, e a liberdade in-
dividual. O fator eco-
ndémico do século
XVIII havia crescido e
estabelecia a producio

de mercadorias em grande quantidade de acor-
do com um método de divisdo do trabalho, sob
a diregdo de um empresario moderno. A ativi-
dade do individuo tropecava com barreiras
objetivas, com a coisificagdo do processo do
mercado. Nesse sentido, o pensamento cientifi-
co-social dirige-se & investigagdo das leis so-
ciais, enquanto uma necessidade universal. A
sociedade como um todo converte-se em objeto
das reflexdes da ciéncia social.

As primeiras vozes fazem-se ouvir no senti-
do da obtenc¢ao de uma, Iei de validade universal
e a compreensgo historica de leis ohjetivas e
generalizadoras. A proposta, educacional de
Kant reflete esse posicionamento. No se trata
mais de uma, educagdo para individuos particu-
lares, sejam filhos do nobre ou do gentleman;
trata-se de uma pedagogia que tem a humani-
dade como objeto.

Nzo existe questio pedagigica gue ponia estan sepsrida
Disciplina e cosgio rdo mediagies pora 4 Liberndade .
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