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1 Introducdo

proposta do presente estudo foi investigar a relagdo de alunos jovens e

adultos com a Matemética. Especificamente, estudos como os de Bishop
(1999), Trabal (2011) e Miguel e outros (2004) estao voltados para a relagao
dos sujeitos e suas dificuldades na aprendizagem da matematica, para o ca-
rater situado da aprendizagem e para as dimensdes sociais e culturais da ma-
tematica e de seu ensino. Tais estudos cumprem uma agenda de investigacao
na area de Educagao Matemdtica que possibilita transcender os resultados de
analises que se tém restringido a dinamica interna do sistema didético consti-
tuido pela triade aluno, professor e conhecimento matemético, como sistema
autébnomo.

Os sujeitos de pesquisa deste trabalho foram alunos da EJA e suas parti-
cularidades, observando-se as possibilidades de interacdo entre conhecimento
escolar e cotidiano de cada sujeito, construido ao longo de suas experiéncias
de vida extraescolar. O objetivo desta investigagdo foi analisar os significados
atribuidos ao conhecimento matemadtico, pelos alunos, e as dificuldades que
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emergem dessa relagdo. Levando em conta a matemdtica como uma pratica
social (LAVE; WENGER, 1991) e sob influéncia da sociologia pragmética que
estuda os sujeitos em agao, organizamos os dados coletados em categorias de
andlise. Essas categorias emergiram dos dados coletados a partir de eixos de
interesse que foram centrados na questdo de investigacao: Como os alunos
jovens e adultos se relacionam com a matematica e de que modo os contextos
sociais e suas experiéncias modificam essa relagao?

O artigo esta organizado em cinco partes. Inicialmente discutimos a edu-
cagdo de jovens e adultos, seus entraves e possibilidades. Na segunda parte
tratamos das experiéncias, praticas matematicas e o papel dos sujeitos no con-
texto escolar, a partir das contribui¢es da sociologia pragmatica. A metodo-
logia escolhida, os instrumentos e procedimentos utilizados para a analise sdo
expostos na terceira parte do texto. Na quarta parte os dados sao descritos,
analisados e discutidos e, finalmente, sdo apresentadas as consideracoes finais
e discutidas algumas implicagbes deste estudo no campo da Educacdo e da
Educacdo Matematica.

2 Educacdo de jovens e adultos

A educagdo de jovens e adultos é atualmente uma temdtica de grande
interesse dos 6rgaos internacionais responsaveis por garantir e discutir o acesso
a educacgao, cidadania e aos direitos humanos. Em todo o mundo, o nimero
de jovens e adultos sem acesso a educacao basica é ainda muito elevado e,
portanto, como defende a Unesco (Organizagao das Nagoes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura), a aprendizagem ao longo da vida e o direito a
educagdo sdo alguns dos pilares para o exercicio da cidadania e para a partici-
pagao na sociedade (UNESCO, 1999). Desde logo, conferéncias internacionais
de educacao de adultos (Confintea) evidenciam a relevancia do debate sobre
0 acesso a educacao, os avangos tecnolégicos e a crise econdmica e social que
afetam diretamente as pessoas com menor escolaridade.

No Brasil, a educagdo de jovens e adultos sofreu importantes avangos
nas Gltimas décadas, mas ainda segue sem planos de politicas pablicas efetivas
e vinculada a programas compensatérios, de reposicdo de escolaridade (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Embora as agdes do Estado tenham fortaleci-
do o papel secundario da EJA no ambito das politicas publicas educacionais,
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a LDB foi importante na renomeagdo do ensino supletivo para educagao de
jovens e adultos, uma vez que o termo “educagao” é mais amplo do que “en-
sino”, que se refere a mera instrucao e nao a formagao (SOARES, 2006). Ainda
assim, Haddad (1997) enfatiza o papel da EJA nas politicas educacionais e
retrata os retrocessos ainda presentes no atual formato dos cursos de educagao
de jovens e adultos, em que as especificidades dos sujeitos ndo sao reconhe-
cidas e valorizadas. Além disso, a inclusdo da EJA no Fundeb, no PNLD e no
PNE foram conquistas importantes, muitas das quais persuadidas pelos féruns
estaduais da EJA, que, como defendido por Di Pierro (2010), trouxeram a tona
o papel secundario da EJA nas politicas pablicas nacionais.

Como afirma Freire (1987), a educacgao possibilita a compreensao critica
da realidade social, politica e econémica e insere estes sujeitos da EJA num
processo permanente de libertagdo, de conhecimento de si mesmo e de trans-
formagao pessoal e do mundo. Para tanto, a reinser¢ao no mercado de traba-
Iho e mesmo o acesso ao ensino superior podem nao ser garantidos a partir da
ampliacdo da escolaridade, porém, a experiéncia escolar pode proporcionar a
ampliacdo de horizontes e perspectivas pessoais, capaz de modificar o presen-
te vivido pelos sujeitos da EJA.

3 Experiéncias, sujeitos e praticas matematicas

Analisar como os estudantes de EJA produzem e se relacionam com os
saberes matematicos requer uma reflexdo sobre o saber matemético e de que
modo estes saberes sdo retratados ao longo deste trabalho. Tendo por refe-
réncia as contribuicoes de Abreu (1995), a identificagdo da matemdtica como
uma importante area do conhecimento é tdo expressiva quanto sua certifica-
gdo como objeto social, pelo fato de a produgdo de conhecimento matemati-
co ser influenciada pelas atitudes, crencas e contextos socioculturais presentes
na realidade em que a pratica matematica foi construida e validada.

3.1 Praticas matematicas

Miguel e outros (2004, p. 82) consideram a matematica como uma prati-
ca social que dispde de “atividades sociais realizadas por um conjunto de indi-
viduos que produzem conhecimentos, e ndo apenas ao conjunto de conheci-
mentos produzidos por esses individuos em suas atividades”. Para tais autores,
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a matematica é concebida pelas atividades sociais dos sujeitos. Estamos de
acordo, com Abreu (1995), Miguel e outros (2004) e Wanderer (2007), que
identificam as diferentes matematicas e as relagdes de poder impostas em
processos de legitimagao das praticas matematicas. A denominagao “praticas
matemdticas” refere-se a praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos que en-
volvam, de algum modo, producdo, dominio ou ressignificagdo de saberes
matematicos; por exemplo, a matematica escolar, a matemdtica do trabalho
etc. sdo prdaticas matematicas significadas em situagoes e contextos distintos.

Assumir as praticas matematicas como préaticas sociais requer identifica-
-las ndo como algo puro e exato, mas como construgdes sociais que depen-
dem das intervengbes, representagdes, valores e contextos dos sujeitos. Alias,
conforme defendido por Lave e Wenger (1991), aprender requer interagdes
com o mundo, de modo que a aprendizagem ndo estd apenas situada na pra-
tica, mas € parte integrante da pratica social geradora do mundo em que vive-
mos. Sendo a construgao de saberes matematicos dependente do contexto e
das representagdes dos sujeitos, a andlise da aprendizagem matematica requer
considerar a situacdo em que este processo se desenvolve (LAVE; WENGER,
1991).

Sem deixar de considerar as estruturas de poder, a sociologia pragmati-
ca referenciou este estudo no que concerne as relagdes entre aluno e saber
nas aulas de matematica e a relevancia dos sujeitos “em acao”. Como afirma
Vandenbergue (2006), a sociologia pragmética convida o observador a mer-
gulhar no meio das agdes e interagdes dos sujeitos, tendo acesso direto as
observagoes da vida social in situ. Os alunos, quando analisados em agdo e em
situagdo, com referéncia aos estudos de Barthe e outros (2016), tém capacida-
de critica para reagir diante de um cendrio de opresséo. Ainda de acordo com
os autores, essa capacidade critica difere de um sujeito participante de uma
situagdo para outra, afinal, com relagdo aos sujeitos, “suas competéncias (e,
portanto, suas disposigdes, habitos, tendéncias a acdo etc.) formam um sistema
dinamico e adaptativo” (BARTHE et al., 2016, p. 106).

3.2 Sujeitos da EJA

No intuito de investigar as relagdes entre sujeito e saber matematico,
classificar os sujeitos em grupos culturais, sociais ou qualquer outro tipo de
organizagao poderia impossibilitar discussdes relevantes acerca das especifici-
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dades destes sujeitos. Boltanski; Thévenot (1991) propdem o reconhecimento
dos sujeitos como reflexivos, com competéncias para criticar e agir, de modo
que, para exercerem suas capacidades de reflexdo e critica, baseiam-se em
regimes de justificagdo que direcionam suas agoes. Corréa e Dias (2016) evi-
denciam a recusa dos sociélogos pragmaticos em aceitar uma visdo global da
integragao social, como se houvesse uma Unica explicagdo das agdes dos su-
jeitos, por isso a proposta de “um mundo plural ndo apenas no sentido das tra-
digdes e concepgbdes de justica, mas também em relacdo as suas modalidades
de agio e de engajamento” (CORRFA; DIAS, 2016, p. 83). Esse mundo plural
é composto por modos de justificagdo ou regimes de justificacdo, que con-
duzem as agoes dos sujeitos em momentos de disputa. Os autores destacam
o regime de justica como o principal regime de grandeza, ja que é nele que
0s sujeitos sociais fazem uso da palavra e problematizam os fundamentos do
vinculo social. Campos (2009, p. 16) reforga:
[...] uma mesma escolha pode ser justificada a partir de ordens de grandeza dife-
rentes. Para Boltanski, por exemplo, uma dentincia publica tem mais chances de
ser ouvida caso consiga se des-singularizar, isto é, fazer referéncia a principios de
justica mais relacionados ao coletivo. Meu argumento é que esta capacidade de

des-singularizagao — bem como a capacidade de des-coletivizagao — sdo influen-
ciadas pelas modalidades reflexivas e pelos contextos sociais.

Corréa e Dias (2016) admitem que os sujeitos justificam e legitimam suas
agoes apoiados em regimes de grandeza', de modo que uma mesma agao
possa ser justificada com base em diferentes regimes de grandeza e com di-
ferentes justificagcdes, que podem ser particulares de cada sujeito. Corréa e
Dias (2016, p. 71) asseguram que a proposta de andlise a partir das agoes
dos sujeitos consegue “dar conta da pluralidade de relagbes que as pessoas
estabelecem com as regras e os valores, e das transigdes e adaptagoes que se
passam ao longo das situagdes cotidianas”. Ao contrario das discussdes aqui
levantadas, em que o sujeito é o principal protagonista no que se refere a
suas praticas sociais, a o diagnéstico feito por Monteiro, Mendes e Guimaraes
(2012) acerca dos documentos oficias para EJA revelam a nao legitimacao dos
sujeitos e a necessidade de assegurar-lhes uma escola que lhes represente, ja

! Boltanski; Thévenot (1991) reconhecem quatro regimes de grandeza, que surgem da necessida-
de do sujeito em realgar equivaléncias entre diferentes agdes: o de justica; o de violéncia; o de
rotina; e o de 4gape. Para saber mais sobre as definigbes de regimes e ordens de grandezas e de
cite, ver Boltanski e Thévenot (1991).
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que “os discursos veiculados nos documentos tendem a forjar um sujeito-alu-
no da EJA, de forma homogénea — como se fosse possivel delimita-lo dentro
de certos critérios estanques e cristalizados, negando suas diferengas e diversi-
dades” (MONTEIRO; MENDES; GUIMARAES, 2012, p. 125). A valorizagdo da
diversidade e da capacidade dos sujeitos é requisito essencial em se tratando
do estudo de relagdes e interagdes entre alunos e praticas matematicas.

3.3 Experiéncias e interagbes sociais

As experiéncias escolares combinam légicas de agao de diferentes con-
textos, portanto, como defende Douek (2007), é possivel perceber a busca
de significado e ferramentas interpretativas, por parte dos alunos, para desen-
volver suas tarefas matematicas no contexto escolar. A autora enfatiza que os
conhecimentos de referéncia dos alunos, que os auxiliam a dar sentido a ativi-
dade matemética, nem sempre correspondem a saberes matematicos institu-
cionalizados. Para Douek (2007), ainda que estejam a desenvolver atividades
matematicas escolares, os saberes produzidos em instituigdes como a escola,
por exemplo, costumam ser insuficientes. Esse sistema de reconhecimento de
outros saberes por meio de argumentacao e demonstragdo matematica nem
sempre acontece e, muitas vezes, implica situagdes de imposigao e disputa
(TRABAL, 2011).

Os momentos de conflito, negociagao, (in)validagao, disputa e consenso
fazem parte das aulas de matematica. A educagao matematica “é influenciada
por este funcionamento que se desenvolve na classe e pela construgao dos co-
nhecimentos matematicos daf resultantes” (BEDNARZ, 2003, p. 48). Analisar
as relagdes do sujeito com os saberes matematicos a partir de suas experién-
cias e interagdes intensifica a necessidade de refletir acerca do contexto em
que estas experiéncias e relagbes com o saber sao efetivadas.

Quando sugere a discussdo da educagdo matematica como processo so-
cial, Bishop (1999) enfatiza a importancia de aspectos macrossociais e micros-
sociais ao propor uma educagdo mais eficiente. Para o autor, ndo existem alu-
nos iguais, pois o sujeito atribui valores pessoais ao processo educativo, pelo
fato de toda comunicagao ser influenciada pela personalidade do individuo.
E possivel, pois, reafirmar que todo sujeito, ainda que faga parte de grupos
sociais e culturais especificos, de dada escola ou sociedade, participa da expe-
riéncia educativa de uma forma muito particular (BISHOP 1999).
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A sociologia pragmatica reforga a anélise dos sujeitos em agdo como pos-
sibilidade de investigacdo dos modos de agir dos atores?. Nessa perspectiva, é
a partir das tensoes e contradigdes que devem ser apreendidos os sujeitos em
agdo, assim como os julgamentos feitos sobre eles por seus parceiros (BARTHE
etal., 2016). Como afirma Trabal (2012), a sociologia pragmatica nao conside-
ra apenas a agao imediata do sujeito, mas leva em conta também os horizontes
temporais dos agentes que sejam pertinentes com o desenvolvimento da ativi-
dade. De acordo com o mesmo autor, os pesquisadores devem esforgar-se em
estudar as formas pelas quais ocorrem, exprimem-se, discutem-se e se gerem
entidades que surgem e desaparecem, como se estivessem investigando um
mundo incerto (TRABAL, 2012, p. 188). Quanto a aprendizagem da matema-
tica, deve-se considerar que os sujeitos ndo atribuem valores e sentidos tinicos
aos saberes matemadticos; afinal, cada nova situagdo fard com que o sujeito
tenha uma experiéncia matematica Gnica.

4 Escolha metodoldgica

A revisao bibliogréfica, a analise de documentos oficiais da educagao basi-
ca (curriculos, parametros, documentos de regulamentacio etc.) e a pesquisa de
campo foram escolhidas por possibilitarem maior reflexao e andlise das relagoes
de alunos da EJA com o saber matematico. A pesquisa qualitativa tem como
foco entender e analisar dados e discursos, dependendo sempre da relagdo
observador/observado (D’AMBROSIO, 2004). A coleta de dados, neste caso, é
feita por meio de observagoes, entrevistas e/ou andlises de documentos, uma
vez que “o processo de condugdo da pesquisa é essencialmente indutivo, isto
é, o pesquisador coleta e organiza os dados com o objetivo de construir concei-
tos, pressuposi¢bes ou teorias, ao invés de, dedutivamente, derivar hipdteses a
serem testadas” (CODOY, 2005, p. 82).

Nesta pesquisa foram propostos como instrumentos de coleta de dados:
a observagao participante, dois questionarios, sendo um socioecondmico e
um que tratou dos saberes mateméticos dos sujeitos, entrevistas semiestrutu-
radas e oficinas de resolugdo de problemas matematicos. Além disso, a analise

2 Segundo Boltanski (1990), a sociologia pragmadtica refere-se aos atores em acdo e em nenhum
momento utiliza o termo “sujeito”. Ainda assim, como essa teoria se preocupa com os modos de
agir de cada ator e nao apenas com as atividades dentro de um grupo social, sera utilizado no
decorrer do texto o termo “sujeito social”, como proposto por Charlot (2000).
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de documentos oficiais acerca do ensino de matematica, do curriculo do en-
sino médio e da EJA foi relevante para a construcdo e apreciacdo dos dados
coletados. Além dos questiondrios, entrevistas e observagdes, foram elaboradas
quatro oficinas de resolucdo de problemas mateméticos, sempre organizando os
alunos em grupos, visando que as interagdes entre eles estimulassem discussoes,
compartilhamento de estratégias, argumentagao e discussao. Diferentes proble-
mas fizeram parte das oficinas na tentativa de compreender como os alunos se
relacionavam com situagdes matemaéticas distintas.

Os dados inicialmente analisados sinalizaram respostas e discursos co-
muns entre os sujeitos investigados, que deram origem as categorias de andlise
que serdo aqui apresentadas. Segundo Patton (1980), as categorias de analise
devem surgir de maneira indutiva, articuladas ao programa e aos objetivos da
pesquisa.

5 Contextos investigados

Foram selecionadas duas instituiges publicas de ensino que fazem parte
do quadro de escolas da SEE-SP (Secretaria Educacao do Estado de Sao Paulo),
localizadas em dois municipios: uma na cidade de Sao Paulo e outra no mu-
nicipio de Indaiatuba. A escolha por institui¢oes localizadas em municipios
distintos deve-se ao interesse de analisar dois contextos distintos de apren-
dizagem diversos, seja pela localizagdo da escola, pelo seu contexto social,
histérico ou cultural. Com o intuito de preservar o anonimato de alunos e
instituicdes pesquisadas, foram nomeadas como “Escola A” a instituigdo locali-
zada no municipio de Indaiatuba e “Escola B” a do municipio de Sao Paulo. Os
alunos serao diferenciados pela letra que representa o instrumento de coleta
de dados — (O) para observacao, (E) para entrevista, (Q) para questionario
e (G) para grupos das oficinas® — seguidos da letra que representa a escola a
quem correspondem, A ou B, e um ndmero que representara apenas a ordem
em que seus dados foram transcritos, ou seja, EAT, G1A3, OB5 e QB11. No
que se refere aos alunos, a sala de aula selecionada na Escola A foi uma turma
de ensino médio da EJA, 22 moédulo/termo, com 45 alunos matriculados. Ja

3 Para as oficinas utilizaremos a letra G (grupo) seguida do niimero que designara o grupo em que
o aluno estd inserido, a letra referente a escola (A ou B) e mais o nimero do aluno neste grupo,
ou seja, GTA2, G5B6 etc.
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na escola B, a andlise foi feita com uma sala do 12 médulo/termo do ensino
médio da EJA, composta por 47 alunos matriculados.

5.1 Andlise dos dados

A partir da confrontagdo e andlise dos dados foi possivel organiza-los em
trés grandes eixos de interesse baseados nos objetivos iniciais e nos dados co-
letados, de modo que cada eixo de interesse foi composto por duas categorias
de andlise. O quadro a seguir apresenta os eixos de interesse e categorias de
analise a eles relacionadas e que serdo discutidas em seguida.

Quadro 1. Eixos de interesse e categorias de analise

Relacao dos alunos com a escola e com o saber matematico

Relacdo com a escola (1) Relacdo com o saber matematico (2)

Representacoes e concepcdes dos sujeitos acerca do saber matematico
e de si mesmos

Concepgdes dos alunos sobre si | Concepgdes sobre a matemdtica e sua
mesmos (3) aprendizagem (4)

Interacées dos sujeitos no contexto escolar

Negociacao de saberes (5) Conflitos (6)

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

5.1.1 Relacao dos alunos com a escola e com o saber matematico

Entender as relagdes dos sujeitos com a escola e com o saber evidencia a
tarefa de analisar qual o papel da escola e do saber matemaético nos contextos
investigados. Durante as observagoes, foi possivel perceber a natureza diversa
da relagdo que os alunos estabelecem com a escola, além da complexidade
deste espaco e as representacoes dos sujeitos no que diz respeito a instituicao.

5.1.1.1 Categoria (1): Relagdo com a escola

A relagdo do aluno com a escola inclui suas representagoes sobre o con-
texto escolar e os processos envolvidos nesse contexto. Ao analisar alunos da
EJA no contexto escolar, é possivel refletir sobre os provaveis motivos que os
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levaram a escola, quando se considera a palavra dos alunos como referéncia
principal. O retorno aos estudos e a instituicdo escolar ocorre por diferentes
motivos e evidencia importantes questoes quanto ao acesso ao saber escolar,
aos espagos de socializagdo e as concepgdes sobre a escola. As experiéncias
anteriores, de fracasso e abandono, fazem com que muitos dos alunos, como
exposto na escola A, retornem aos estudos por pressao social e pela possibi-
lidade de “melhorar de vida” e “conseguir um bom emprego”. Na Escola B,
tais conflitos sdo mais perceptiveis quando observados o comportamento e os
relatos dos alunos. O aluno OB9 afirmou: “Meu pai me encheu o saco e disse
que, se eu ndo voltasse pra escola, eu tinha de arrumar trabalho e sair de casa.
Eu trabalho, mas como ndo tem carteira assinada, nao dou muito dinheiro em
casa, eles ficam reclamando” (OB9).

Seja na Escola A seja na Escola B, a partir das falas e exposi¢oes dos
alunos, foi possivel concluir que as relagdes com o outro sdo relevantes para
a formagdo dos sujeitos da EJA. O “convivio com gente diferente”, ter aces-
so a “conhecimento e coisas novas” e sentir-se “importante” sdo alguns dos
apontamentos feitos pelos alunos, que demonstram estar na escola por estes e
tantos outros motivos. Para cada um desses sujeitos, a escola tem significados
diferentes. Quando a escola se torna um espago de convivio harmonioso e
convidativo, os sujeitos sentem-se parte dela e fazem desse espago um espago
também seu; j& quando a escola parece um territério desconhecido e impo-
sitivo, 0s sujeitos a rejeitam e se fecham para os saberes e relagdes que esse
contexto pode oferecer.

5.1.1.2 Categoria (2): Relagdo com o saber matematico

A desvalorizagao do saber matematico ndo produzido na escola faz parte
da fala do aluno G1A3, que durante a resolugdo da primeira oficina questiona
a proposta: “Pode até sem usar matemética? Pode de cabega e sem férmula?
Que estranho”. A valorizacao excessiva do saber matemético escolar diante de
outras praticas matemdticas faz com que os proprios sujeitos desvalorizem seus
saberes e experiéncias. O enaltecimento do saber escolar diante dos saberes
ndo escolares esta presente na fala do aluno EA5, que diz: “minha experiéncia
de vida me ajuda na escola, me ajuda a tomar decisdes, mas ndo me ajuda a
tirar notas. Pra tirar notas tenho de saber a matéria, saber fazer como o profes-
sor, e isso é o mais dificil”.
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O reconhecimento da importancia e utilidade da matematica foi per-
ceptivel nos relatos, entrevistas e falas dos alunos. Embora muitos tenham re-
conhecido a utilizagdo das operagdes elementares em préticas fora da escola,
esses contelidos foram quase os Gnicos reconhecidos pelos alunos como utili-
zados em situagdes nao escolares. A relevancia da contextualizagao transforma
a aprendizagem da matematica e possibilita que a compreensdao do mundo
e das atividades exercidas nele tenha outro sentido e significado para quem
aprende. A excessiva valorizagdo do saber escolar prejudica as relagdes dos
alunos com o saber matematico, impedindo que eles se reconhegam como
responsaveis pela produgao de saberes e parte relevante do processo de ensi-
no-aprendizagem.

5.1.2 Representacées e concepcdes dos sujeitos acerca do saber matematico
e de si mesmos

As concepgdes e representagdes dos alunos jovens e adultos, os resul-
tados oriundos de suas experimentagbes em meio aos problemas vivencia-
dos no contexto escolar foram relevantes para a compreensao das praticas
sociais. Os dados coletados foram organizados em duas categorias. A primeira
trata das Concepgoes dos alunos sobre si mesmos (3) e a segunda aborda as
Concepgodes sobre a matemdtica e sua aprendizagem (4).

5.1.2.1 Categoria (3): Concepgbes sobre si mesmos

A partir do questionario sobre a Matematica, foi possivel analisar como
os alunos compreendem o éxito e o fracasso nessa drea. Quando questiona-
dos sobre a possibilidade de qualquer pessoa ter facilidade em matematica,
a resposta mais frequente entre os alunos de ambas as escolas foi afirmativa,
mas vinculada ao esforgo e dedicacdo do préprio aluno. Em todas as questdes
sobre éxito ou fracasso em matematica, o tema esforco e dedicagdo esteve
presente nas argumentagoes dos alunos.

Nas duas escolas ficou claro que os alunos acreditam que “ser bom em
matemaética” esta relacionado a dedicacao do aluno ou a uma facilidade com
nGmeros e algoritmos. A concepgdo de que sdo os estudantes os Gnicos res-
ponsaveis por seu sucesso ou fracasso com o saber matematico reforca a res-
ponsabilidade da escola pelo aumento e legitimagao das desigualdades sociais.
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A maioria dos alunos tem a concepgao de que fracassar em matematica
condicionara sua colocagao no mercado de trabalho: “ja fracassei uma vez. Ja
larguei a escola, fui trabalhar. Agora preciso me dedicar pra conseguir ir bem.
Ter um diploma. Se eu ndo conseguir fazer essas coisas aqui, resolver esses
problemas aqui, eu ndo consigo um emprego” (EA5). A valorizagdo excessiva
da matemdtica escolar e a preocupagao de ndo concluirem os estudos faz par-
te dos relatos dos alunos das duas escolas pesquisadas.

Em diferentes situacbes com os alunos jovens e adultos investigados, a
questao da dificuldade em matemaética esteve direcionada e relacionada ao su-
jeito que aprende. A partir dos questiondrios, grande parte dos alunos partici-
pantes da Escola A informaram ndo serem bons em matematica. A resposta de
alguns alunos trazia razées diversas para nao aprender, mas sempre relacionadas
com a responsabilidade do préprio sujeito por sua aprendizagem. Justificativas
como “sou dedicado, mas ndo entra na minha mente” (QA5) ou “mesmo me
dedicando eu nao consigo [...] parece que minha cabega nao funciona” (QA12)
demonstram que o aluno isenta a escola, o professor e todos os instrumentos
que influenciam o processo de aprendizagem e reforca seu papel como o Gnico
sujeito capaz de mudar sua condicao e relagdo com o saber matematico escolar.

As dificuldades em aprender matematica estao vinculadas, em grande par-
te, ao fato de os alunos acreditarem nao ter “memoria”, ndo ser “bom com na-
meros e célculos”, “nédo ser esforcado o suficiente” etc. A caracterizacao da ma-
tematica escolar como uma ciéncia procedimental e sem relagdo com o mundo

impossibilita 0 acesso desses jovens e adultos da EJA aos saberes escolares.

5.1.2.2 Categoria (4): Concepgdes sobre a matemdtica e sua aprendizagem

O primeiro fato relacionado as concepgoes dos alunos sobre a
Matemdtica é a nogdo, na maioria dos casos analisados, de que o saber
matematico se resume ao saber matematico escolar. Em diferentes situa-
coes de observacao, contato direto com os alunos durante as entrevistas e
acompanhamento das interagbes dos alunos nas oficinas de resolugao de
problemas, ficou evidente que muitos reconhecem como Matematica ape-
nas aquela praticada no contexto escolar.

Que a instrumentalizacdo desses alunos com ferramentas matematicas
escolares seja necessdria é inegavel, ja que o alcance de generalizacdo e com-
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preensao do mundo a partir dos distintos saberes é uma das razoes de acesso
e permanéncia de todos a escola. Contudo, esse processo de generalizagdo
pode ocorrer de modo a relacionar saberes e valorizar experiéncias matema-
ticas que possam enriquecer a aprendizagem e tornar esse sistema mais cons-
ciente. Com relagao as dificuldades em Matematica, durante as oficinas os
alunos justificaram a falta de treino ou conhecimento das regras, como neste
excerto da Oficina 1, na Escola A:

- G3A6: Professora, como a gente vai fazer assim, sem nunca ter feito
nada parecido?

- Pesquisadora: A ideia é que em cada oficina vocés tenham mesmo
problemas diversificados. Para que a gente possa discutir depois sobre
as dificuldades, facilidades em uma ou outra questao.

- G3A6: E que daf fica dificil fazer assim, sem nunca ter feito, sem co-
nhecer as regras. A gente ta acostumado a ver um modelo antes.

Tanto as dificuldades quanto as facilidades identificadas pelos alunos, em
Matematica, estdo vinculadas a ideia de uma matematica de memorizacao,
repleta de regras e procedimentos, em que é possivel ter éxito apenas com
treinos e repetigoes.

5.1.3 Interacdes e conflitos nas aulas de matematica

Esse eixo de interesse surgiu da necessidade de compreender as intera-
¢Oes entre os sujeitos nos momentos das aulas de matematica. Tais momentos,
a partir da reflexao e analise dos dados e das contribuigbes da sociologia prag-
matica, puderam ser caracterizados como momentos de incerteza. Os dados
analisados destacaram duas categorias. A primeira diz respeito a Negociagao
de saberes matematicos (5), destacando como os sujeitos significam ou ressig-
nificam seus saberes em situagoes conflituosas. A outra categoria de analise
refere-se aos Conflitos (6) presentes em situagdes de aula, tanto dos sujeitos
consigo mesmos quanto dos sujeitos com os saberes matematicos e/ou entre
0s sujeitos e seus pares.

5.1.3.1 Categoria (5) Negociacao de saberes matematicos

Os momentos de aula evidenciaram diferentes situacoes de significagao
e ressignificagdo de saberes. As aulas observadas no inicio da investigagao de-
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monstraram que os alunos ndo reconheciam os saberes matematicos pratica-
dos pelo professor como saberes que tinham sentido e significado para eles.
No decorrer das oficinas notou-se que, quando os alunos se preocupam com a
utilizagdo de procedimentos antes tratados na escola, sem a real compreensao
do problema, os erros sdo maiores. Dar significado aos saberes produzidos,
a partir de experiéncias e praticas matematicas diversificadas das utilizadas
na escola, foi o caminho escolhido por esse grupo durante a resolugdo do
Problema 1 da Oficina 3:

[..]

— G4B2: No grafico tem de 83 e 2007. Sdo quantos anos de diferenca.
93, 2003, 2007. 24. E aumentou quanto as espécies?

— G4B5: Espécie é o tipo de animal? Como onga, tartaruga, cachorro?

— G4B2: Isso, sdo os animais em extingao. Faz ai na calculadora, 461
menos 239.

— G4B5: Mas vamos fazer menos pra qué?
— G4B2: Pra descobrir quanto aumentou daqui até aqui.
— G4B4: Da 222.

— G4B2: Entdo, em 24 anos aumentou 222 espécies. Agora a gente tem
de descobrir quanto mais vai aumentar.

— G4B5: Mas sempre vai aumentar o mesmo tanto? Nao entendi.

— G4B2: Aqui ta mostrando que sim, olha. Mas acho que isso aqui é
s6 uma ideia. Por que é dificil prever essas coisas, né? Hoje podem

* Problema 1: O gréfico, obtido a partir de dados do Ministério do Meio Ambiente, mostra o
crescimento do niimero de espécies da fauna brasileira ameagadas de extingao. Se mantida, pelos
préximos anos, a tendéncia de crescimento mostrada no gréfico, o nimero de espécies ameaca-
das de extingao em 2011 serd igual a:

Ve 10T VAT T 1 2003 20T

Nimero de espécies ameagadas
de axting

a) 465 b)493 ) 498 d)538 e)699
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matar mais ou morrer mais bicho por causa da falta de agua, do calor.
Acho que fazem essas coisas mais pra controle, mas ndo tem como
saber.

— G4B1: Que é isso. Tem um monte de gente que fica trabalhando com
isso 13 no [Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e Recursos Naturais
Renovaveis] Ibama. Acho que devem saber, sim. Sendo, pra que tanta
gente que trabalha pra isso?

— G4B2: Nao sei. Mas, e se a gente dividir 222 por 24?
— G4B3: Mas por que vocé pensou em divisao?

—G4B2: Se em 24 anos tem 222 duas espécies, se a gente dividir desco-
bre quantas ttm em cada ano. Eu acho, ndo tenho muita certeza, mas
acho que podemos fazer assim.

— G4B4: D4 9,25.
— G4B3: Mas nao pode dar nimero quebrado.

— G4B2: Faz esse nimero por 4, pra gente saber nos préximos quatro
anos.

—G4B4: Da 37.

— G4B2: Eu acho que pode ser quebrado porque aqui é uma aproxi-
magcao. Mais ou menos isso por ano, porque as vezes um ano pode ser
mais e outro, menos.

— G4B5: Entao a resposta é 37¢

— G4B2: Vai aumentar 37. Entao fica 461 mais 37.
— G4B4: 498.

— G4B2: Eu posso escrever. Vocé ndo entendeu, J.?

— G4B5: Nao, entendi. Sou um pouco mais devagar, mas vou escrever
aqui pra tentar em casa de novo.

— G4B2: Vou colocar a resposta.

O papel do aluno G4B2 é essencial dentro do grupo nos momentos de
tomada de decisao. Desde o inicio, o aluno demonstrou compreender o gra-
fico, e os procedimentos por ele adotados tinham sentido e significado para
ele. Os questionamentos dos alunos G4B3 e G4B5 demonstram também o

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49, p. 133-164, jan./jun. 2019 157



interesse pelo saber matemético ali mobilizado pelo G4B2. David e outros
(2013) afirmam ser a matematica escolar uma pratica que envolve diferentes
matemdticas produzidas em contextos diversos, por isso reforcam a necessi-
dade de dar sentido as atividades escolares a partir de situagdes que tenham
significado ao aluno. Como argumentam os mesmos autores, tornar a prética
matemdtica mais significativa aos sujeitos da escola nao significa tornar a ma-
temadtica escolar unicamente restrita aos saberes matematicos cotidianos e,
tampouco, estritamente académica.

5.1.3.2 Categoria (6) Conflitos

A viabilidade de compartilhamento, negociacao e significacdo de sa-
beres, conforme Cabrita (2000), faz da aula de matematica um espaco de
promogdao de novas estratégias, de igualdade de oportunidades e de reducao
da exclusao social. Esta categoria, de fato, refere-se aos conflitos, disputas e
incertezas presentes em situagdes de interacao entre os sujeitos nas aulas de
matemdtica investigadas.

As aulas de matematica analisadas despertaram situagoes de conflito e
controvérsia e 0 modo como cada sujeito reage a isso fez parte do nosso in-
teresse de andlise, na tentativa de compreender as relagdes entre o sujeito e
o saber. O aluno EB5, durante a entrevista ele revelou que suas dificuldades

"A

eram relacionadas a seu modo de ver a matematica: “é assim, professora. Eu
venho pra escola, tento entender o que a professora passa e fazer o passo a
passo, mas ndo tem jeito, ndo entra na cabega. Parece que eu ndo nasci pra
escola mesmo. Parece que o que entra na minha cabeca é s6 do meu jeito.
E meu jeito ndo é esse aqui” (EB5). Questionado sobre como resolve esse
conflito, o aluno diz que continua insistindo em copiar e seguir as regras da
escola, “mas uma hora ndo da. Sempre fico na minha, tento fazer tudo, mas
da vontade de desistir” (EB5). O relato desse aluno demonstra as injungdes do
contexto escolar, em que os alunos sdo obrigados a abrir mao de seus saberes
para ter acesso a um saber escolar, mais valorizado. A tentativa em compreen-
der a matematica praticada na escola e de “adequagao” ao contexto escolar
influenciam o modo como o aluno se vé na escola e como reage a ela.

O conlflito entre os sujeitos e os saberes escolares e ndo escolares reve-
lam distintas tomadas de decisdo quando se trata de ter éxito em matematica.
Durante a Oficina 1, os alunos do Grupo 5 da Escola A revelaram ser capazes
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de, utilizando ferramentas mateméticas ndo diretamente relacionadas aos pro-
cedimentos ja trabalhados pelo professor, resolver o Problema 2°; no entanto,
a inseguranca pela utilizacao dessas novas ferramentas fez com que optassem
pela utilizagdo da férmula da PA:

— G5A1: Esse exercicio 2 parece mais facil, vamos tentar.

— G5A2: Quer saber quantas passagens vendeu até julho. Como usar a

férmula aqui?

— G5A3: Olha, em janeiro tinha 33.000 passagens, em fevereiro

34.500 e em marc¢o 3.600.

— G5AT1: Entdo a razdo é quanto ta aumentando.

— G5A2: Nem sei o que é razdo. Mas o que da pra saber é que de marco
até julho vai aumentar mais quatro vezes 1.500. Entdo vai aumentar 6
mil passagens até julho.

— G5A4: Nao entendi.

— G5A3: Entdo é s6 somar tudo com 6 mil. Soma 33 mil, 34.500,
3.600 e mais esses 6 mil.

— G5A1: Nao. Nao precisa somar todos os meses. Ela sé quer o do més
de julho.

— G5A2: Entao seria 3.600 mais 6 mil?

— G5AT1: Isso. Facil assim. 42 mil passagens. Da pra fazer de cabega.
— G5A4: D4 mesmo.

— G5A3: Entdo agora vocé entendeu? Duvido.

— G5A4: T6 copiando.

—G5A3: Vou tentar fazer com PA. Ela ndo vai aceitar de cabega. Tem um
exemplo aqui no caderno. Acho que assim a gente garante que ta certo.

O aluno G5A1 manifesta compreensao sobre o significado de razao de
uma progressao aritmética e, além disso, consegue relacionar conceitos ma-
tematicos escolares sobre PA com outros nao diretamente relacionados a essa

> Problema 2: O nlimero mensal de passagens de uma determinada empresa aérea aumentou no
ano passado nas seguintes condigdes: em janeiro foram vendidas 33.000 passagens; em fevereiro,
34.500; em margo, 36.000. Esse padrao de crescimento se manteve para os meses subsequentes.
Quantas passagens foram vendidas por essa empresa em julho do ano passado?

a) 38.000 b) 40.500 c) 41.000 d) 42.000 e) 48.000
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temdtica. Entretanto, ele é o Gnico a reconhecer conceitos escolares no pro-
blema proposto, por isso o grupo utiliza recursos matematicos distintos para
resolver o problema. Embora o aluno G5A4 seja o (nico que expde dividas
sobre o método utilizado para a resolugao, o aluno G5A3 acredita que a reso-
lugdo entregue nao seria vélida se nao utilizasse as férmulas da PA. A genera-
lizacdo e a capacidade de utilizagdo de diferentes recursos e ferramentas ma-
temdticas numa mesma situagao-problema poderiam enriquecer ainda mais
o processo de ensino-aprendizagem e possibilitar aos sujeitos terem acesso
efetivo ao saber matemético escolar. A situacdo acima descrita, muito embora
tenha evidenciado que um dos alunos relaciona e estabelece significados aos
distintos conceitos matemaéticos, estad envolvida por um cenério de controvér-
sias, em que os alunos se veem obrigados a utilizar a matemdtica escolar para
terem seus saberes validados.

Considerando os resultados obtidos, a sociologia pragmatica auxiliou na
compreensao da complexidade das relagdes presentes nas salas de aula pesqui-
sadas. De modo que, diferentemente de analisar os sujeitos a partir de grupos
sociais, a sociologia pragmética evidencia o social como problema (CORREA,
2014). Isso significa compreender os sujeitos da EJA a partir de suas capacidades
de acdo e reagdo diante de situagdes criticas, como estes sujeitos experimentam
e se modificam diante de situagoes de incerteza. Como afirma Corréa (2014,
p. 43), o social “é mais do que coisas em relacdo, é definivel e captavel ape-
nas como problemas em movimento. E, mais do que isso, ele é a resultante
proviséria do trabalho dos atores no trato com esses fluxos problematicos”. A
sala de aula de EJA, mais do que um espago adequado aos sujeitos jovens e
adultos, configura-se como um espago adaptado a esses sujeitos, com caracte-
risticas muito similares a educagao regular. As incertezas e conflitos presentes
nas salas investigadas, evidenciam que embora estes espagos ndo privilegiem
uma educagao de qualidade, os sujeitos sdo capazes de tomar decisoes e reagir
diante de situagdes diversas a partir de suas experiéncias matematicas oriundas
de diferentes contextos.

Consideracdes finais

Os estudos realizados ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa
revelaram questées importantes no que se refere a educagdo de jovens e
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adultos, a matematica e ao contexto escolar. Os dados coletados nas duas
instituicoes paulistas revelaram ser a diplomagao o principal motivo de re-
torno a escola, especialmente pela insercao ou recolocagdo no mercado
de trabalho. Embora possamos concluir que o mercado de trabalho é pre-
dominante na justificativa de retorno a escola, é dever do Estado garantir
0 acesso ao saber escolar de qualidade. A ideia de que a EJA é uma opor-
tunidade e ndo um direito ao acesso a educagao impede que esses jovens
e adultos das duas escolas pesquisadas percebam que o comprometimento
da formacdo matematica de cada aluno esté relacionado a estrutura escolar,
a hierarquizagdo dos saberes e a falta de discussao de um curriculo mais
flexivel e efetivo.

Como afirma Trabal (2011), os momentos de disputa e critica fazem par-
te da escola e, em particular, das aulas de matemadtica analisadas, uma vez que
o ato pedagdgico violenta o estudante quando pede que, durante a atividade
cientifica, este renuncie a seu modo de conhecimento habitual, e impbe a ele
um saber dito como vélido no espago escolar. Os conflitos, contradigdes e ne-
gociagoes presentes nas aulas de matematica modificam os modos do sujeito
de se relacionar e de compreender o saber matematico escolar. Os sujeitos da
EJA retornam a escola com saberes e experiéncias matematicas produzidas em
contextos de trabalho, de compras, de casa, entre tantos contextos em que
cada um foi capaz de produzir e mobilizar saberes matemaéticos e fazer uso
deles em situacoes didrias da vida em sociedade.

Os alunos desta pesquisa manifestaram concepgdes muito difundidas em
relagdo ao saber matematico escolar, como sendo um saber “para poucos”,
“muito dificil”, “para pessoas inteligentes ou esforcadas” etc. Mas no geral, o
que foi percebido com as oficinas foi um cendrio contrario a tais concepgoes,
ja que os momentos de negociagao de significados matematicos e de validacao
de saberes revelaram a capacidade desses sujeitos em se relacionar com os
diversos saberes, em muitos casos resistindo ou vencendo a resisténcia. O re-
conhecimento do valor social da matematica é perceptivel e inegavel; porém,
o modo como este saber é difundido nas instituigbes escolares e, em particular,
nas instituigoes investigadas tém contribuido para a ampliagdo da privagao
destes alunos aos saberes matemdticos escolares.

Como afirma Freire (1994, p. 192): “Nao é possivel atuar em favor da
igualdade, do respeito aos direitos a voz, a participagao, a reinvengao do mun-
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do, num regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de
criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser”. A valorizacao dos
diferentes saberes em distintos contextos de produgao de conhecimento pode
proporcionar a estes alunos jovens e adultos novas experiéncias e um novo
olhar sobre seu pertencimento a comunidade escolar.

Resumo: Esse artigo advém de um estudo de doutorado que teve por objetivo analisar a relagao
que alunos jovens e adultos estabelecem com o conhecimento matematico. A compreensao da
matemdtica como prética social insere-se na discussdo de que este saber é concebido a partir das
atividades sociais dos sujeitos, tendo, portanto, valores e significados diversos, de acordo com
a situagao. Fundamentada nas contribuicdes da sociologia pragmética, a analise dos sujeitos de
pesquisa em agdo revela as incertezas e os conflitos presentes nas aulas de matematica e a capa-
cidade dos alunos da EJA em confrontar, negociar, validar e significar saberes de maneira tnica.
A metodologia de pesquisa adotada foi a pesquisa qualitativa, com utilizagdo de observagoes,
questiondrios, entrevistas semiestruturadas e oficinas de resolugdo de problemas como instru-
mentos de coleta de dados. Os dados coletados revelaram realidades escolares ainda centradas
num conceito de matematica procedimental, que ndo favorecem a interacao entre alunos e entre
alunos e professores. Conclui-se que os alunos jovens e adultos se relacionam de maneira distinta
com os saberes matematicos, e apesar de nao reconhecerem seus préprios saberes no contexto
escolar trazem experiéncias matemadticas anteriores que muito podem contribuir para o processo
de aprendizagem da matematica.

Palavras-chave: Educagao de jovens e adultos. Relagdes com o saber matematico. Sociologia
Pragmatica. Ensino de matematica. Ensino médio/EJA no estado de Sao Paulo.

Abstract: This paper stems from a previous doctorate assignment that aimed to analyze the
relationship of young and adult students with mathematical knowledge. This study looked
to understand the specificities of the YAE and its subjects, and how their relationship with
mathematics occurs. The understanding of mathematics as a social practice is part of the
discussion that this knowledge is conceived from the subjects’ social activities and, therefore,
has different values and meanings according to the situation. Based on the contributions from
pragmatic sociology, the analysis of the research subjects “in action” reveals the uncertainties and
conflicts that appear in Mathematics classes and the ability of YAE students to confront, negotiate,
validate and apply meaning in a unique way. The methodology used to collect data involved
qualitative research tools — including observations, questionnaires, semi-structured interviews and
problem solving workshops. The data collected revealed that the school reality is still centered on
a concept of procedural mathematics, which does not promote interaction between students or
between students and teachers. The results indicate that young and older adult students relate
to mathematical knowledge in a different way; and although they do not recognize their own
knowledge in the school context, they bring previous mathematical experiences that can greatly
contribute to the learning process of mathematics.

Keywords: Youth and adult education. Relations with mathematical knowledge. Pragmatic
Sociology. Mathematics teaching. High school / YAE in the State of Sao Paulo.
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