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Introducdo — desenvolvimento profissional docente

problemética sobre como se da o desenvolvimento profissional dos pro-

fessores, bem como sobre as condi¢des contextuais propicias para tal de-
senvolvimento, tem sido, amilde, centro de interesse de inimeros pesquisa-
dores educacionais e a quantidade e diversidade de investigagdes em torno
dessa tematica, tem crescido consideravelmente nas Gltimas décadas (PONTE,
1998; MARCELO, 1999; DAY, 2001; VILLEGAS-REIMERS, 2003; AVALOS,
2011; NOVOA, 2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009; POSTHOLM,
2012; BAUTISTA; ORTEGA-RUIZ, 2015; VAILLANT, 2016; NASCIMENTO:
BAROLLI, 2018).

O desenvolvimento profissional docente envolve, por um lado, expe-
riéncias formais, conscientemente planejadas e realizadas para o beneficio do
individuo, do grupo ou da escola, como por exemplo, cursos de formagao
continua, grupos colaborativos de professores e formadores, entre outros. Por
outro lado, envolve experiéncias informais de aprendizagem, uma vez que
estas fagam parte de um projeto préprio do professor, como por exemplo,
estudos realizados acerca da disciplina que leciona, trocas sistematicas de ex-
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periéncias, reflexdo continua sobre a prépria pratica etc. (MARCELO, 1999;
DAY, 2001; VILLEGAS-REIMERS, 2003).

Talvez a classificagdo mais simples de modelos de desenvolvimento profissio-
nal seja a que assume basicamente a existéncia de dois tipos de atividades: em
primeiro lugar, aquelas cujo objetivo consiste em que os professores adquiram
conhecimentos ou competéncias a partir da sua implicagao nas atividades pla-
neadas, e desenvolvidas por especialistas, e, em segundo lugar, as outras cujo
objetivo excede o dominio de conhecimentos e competéncias pelos professores
e afirma a necessidade de uma verdadeira implicagao dos docentes no planea-
mento e desenvolvimento do processo de formagao (MARCELO, 1999, p. 146).

O préprio termo “desenvolvimento” remete a uma ideia de evolugao e
continuidade, o que para Marcelo (1999) é o que supera a tradicional justa-
posicdo entre formacdo continuada e aperfeicoamento dos professores. Ao
se adotar o conceito de desenvolvimento profissional docente, tem-se como
pressuposto, uma abordagem formativa que leva em conta seus aspectos con-
textuais, organizacionais, orientados para a transformacgao do professor ao lon-
go do tempo (MARCELO, 1999).

Certamente, as metas previstas na extensa literatura sobre o tema dificil-
mente poderiam ser alcangadas sem que os professores tivessem a oportunida-
de de participar de contextos formativos que lhes permitissem desenvolver-se
do ponto de vista profissional. Sem dvida, a rotina dos professores, via de re-
gra, ndo lhes permite o distanciamento necessario para refletir sobre a prépria
prética, ou mesmo para romper com o isolamento que por vezes se impde no
cotidiano escolar. Particularmente na conjuntura brasileira, hd a preocupagéao
em se compreender as particularidades que envolvem e que sdo inerentes ao
trabalho docente, e dessa forma, ser possivel oferecer subsidios para a propo-
sicdo de agdes em cursos de formacdo continuada no dmbito da formacéo de
professores.

Ha que se considerar, entretanto, que contextos formativos, por mais
bem planejados no sentido de oferecer condigdes para que o professor avance
em relacdo a seu conhecimento de base, ndo podem assegurar por si s6 um
efetivo desenvolvimento profissional nas suas vérias dimensoes de amplitude
e de profundidade. O que queremos dizer é que ndo ha como negar o fato
de que um processo de desenvolvimento profissional docente estd inevita-
velmente atravessado pela relacdo, em boa parte subjetiva, que o professor
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estabelece com os conhecimentos que configuram sua profissao. O que marca
essa relagdo, entretanto, ndo pode ser respondido facilmente; ao contrario
essa é uma questdo que solicita dos pesquisadores da drea de formagao de
professores esforgos no desenho de investigagoes apoiadas por referenciais de
diferentes naturezas.

Neste trabalho apresentamos um estudo de caso que busca iluminar,
mesmo que ainda parcialmente, fatores que podem influenciar essa relagao,
e que na interagdo com os contextos formativos, podem contribuir com pro-
cessos de desenvolvimento profissional docente. Atendendo a essa perspectiva
fomos buscar na teoria disposicionalista e contextualista da agdo de Bernard
Lahire (2002; 2004) sustentacdo para encontrar elementos de natureza pes-
soal, isto é, elementos que marcam a singularidade dos sujeitos, que ao inte-
ragirem com um contexto formativo teriam o potencial de alavancar o desen-
volvimento profissional em algumas de suas dimensoes (BAROLLI et al., 2019).

Essa teoria nos serviu como principal fonte tedrica, na perspectiva de
compreender, numa vertente individualizada, os avangos que um professor
de Fisica alcangou em relagdo aos seus conhecimentos profissionais ao lon-
go de sua trajetéria pessoal e profissional. Esperamos que a analise realizada
sobre essa trajetéria contribua para dar expressao tanto a complexidade de
processos de desenvolvimento profissional, quanto a indicios que podem ser
considerados no desenho de contextos formativos.

A primazia do individual em relacao ao coletivo

Em relagdo a sociologia tradicional, a proposta de Lahire se caracteriza
basicamente por uma mudanca de escala de andlise, a primazia do individual
em relagdo ao coletivo (classes sociais, grupos sociais); e a transferéncia de
abordagem socioldgica, a da unicidade do ator para a fragmentacao interna.

Partindo do pressuposto de que os sujeitos sdo atravessados pelo social,
uma sociologia a escala individual tem como perspectiva apreender, por meio
da andlise das praticas sociais, o social em seu estado incorporado ou indivi-
dualizado. Para representar a complexa realidade social Lahire (2002) recorreu
a metéfora do “social em estado dobrado ou desdobrado”. Segundo o autor,
a metafora se torna duplamente (til: em primeiro lugar porque a dobra sig-
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nifica uma modalidade particular de existéncia do mundo social (o social em
sua forma individualizada); e, em segundo lugar porque leva a pensar que o
“exterior” comparece no “interior” de forma dobrada ou singular.

Representando o espago social em todas as suas dimensdes (econdmi-
cas, politicas, culturais, religiosas, sexuais, familiares, morais, esportivas etc.)
na forma de uma folha de papel (geometricamente uma estrutura plana), cada
individuo seria comparavel a uma folha amassada, ou diversas vezes dobra-
da. Enquanto a folha de papel representa o mundo social, suas estruturas,
suas dimensdes, suas diferentes esferas, suas instituigoes etc., a folha de papel
amassada, ou dobrada de diferentes maneiras, simboliza para cada individuo
um retrato singular de como o social foi sendo por ele interpretado. Assim,
o pesquisador que se compromete a analisar os atores individuais busca, em
cada um deles, o produto de um conjunto de dobramentos do espaco social,
dobramentos que se dao de maneira particular em cada ator, sob a forma de
disposicoes.

Os repertérios de esquemas de acdo ou patriménio de disposigdes, por
sua natureza mdltipla e plural, sdo entendidos como um conjunto de sinte-
ses de experiéncias sociais que foram interpretadas pelo individuo durante as
socializagbes primaria (essencialmente familiar) e secundaria (escola, amigos,
profissdo, religido etc.). As disposicoes entendidas aqui como esquemas de
acado provenientes das socializagbes, sao destinadas a usos distintos e muitas
vezes sequer utilizados, ficando a espera dos desencadeadores de sua mobi-
lizacdo. Nesse sentido, “as transferéncias e transposi¢bes (analégicas) dos es-
quemas de agdo sao raramente transversais ao conjunto dos contextos sociais,
mas efetuam-se no interior dos limites - imprecisos - de cada contexto social
(e, portanto, de cada repertério)” (LAHIRE, 2002, p. 37).

Lahire (2004, 2005) defende que para compreender uma disposicao em
sua totalidade é necessario reconstruir sua génese, ou seja, suas condigoes
e modalidades de formagdo. Nesse sentido, a origem de uma disposicao se
daria, principalmente, por meio de trés modalidades de socializagdo distintas
entre si, podendo se dar: i) por treino ou pratica direta: no contexto fami-
liar, escolar, profissional e nas outras diversas instituices socializadoras, em
que os individuos constroem suas disposi¢des mentais e comportamentais; ii)
implicita: como resultado de um efeito mais difuso da organizacao de uma
“situagdo”, por exemplo, os dispositivos objetivados de segregacdo, divisdes
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tacitas de territorios diferenciados etc.; iii) inculcacdo ideol6gico-simbélica de
crengas: por assumir a forma de interiorizagdo de crengas, valores, modelos e
normas difundidas pelas mais diversas instituigdes, como a familia, a escola, a
midia, entre outras.

Para a inferéncia de uma disposicdo hd que se levar em consideragao
a ideia de recorréncia, de repeticdo, de série ou de acontecimentos seme-
Ihantes. As disposicdes podem passar por constantes atualizagdes de forma a
adaptar-se aos inimeros contextos e circunstancias que lhes incitam a serem
acionadas e colocadas em pratica. A atualizacdo de determinada disposicao é
condicionada a situagdo presente em um contexto de préticas especifico, isto
é, sdo as condigoes contextuais que decidem, definem, delimitam, despertam,
o que, do passado incorporado do individuo, vai poder ressurgir na agao.

Retratos socioldgicos e patriménio de disposicoes

A presente pesquisa insere-se na abordagem qualitativa e caracteriza-se
como um estudo de caso do tipo interpretativo. Neste trabalho o estudo de
caso esté circunscrito a andlise do percurso pessoal e profissional de um pro-
fessor de Fisica na perspectiva de compreender sua constituigdo como profes-
sor em termos de desenvolvimento profissional. Para tanto nos apoiamos nas
contribuigdes da sociologia em escala individual do sociélogo francés Bernard
Lahire.

Seguindo uma tradigdo metodolégica utilizada por Lahire (2004), para a
apresentacao e andlise dos dados desta pesquisa optamos pelo uso do retrato
sociolégico. £ por meio dessa construgdo que se faz possivel inferir disposi-
¢des que constituem o patrimoénio desses mecanismos de acdo desenvolvidos
pelos sujeitos ao longo de sua trajetéria de vida.

Esta proposicdo metodoldgica inicia-se com a realizacdo de sessoes de
entrevistas em profundidade. Assim, realizamos com o professor de Fisica cer-
ca de cinco horas de entrevistas semiestruturadas, divididas em trés encontros.
Com base nesses dados reconstruimos o percurso do professor destacando
suas vivéncias em variados contextos e momentos de sua vida: familia, escola,
universidade, profissao etc. Nesse processo de reconstru¢gdo, em uma mes-
ma narrativa, articulamos dados empiricos, referencial teérico e andlise numa
perspectiva diacronica e sincronica.
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Para se estabelecer relagdes entre os contextos macro e microssociol6gi-
co, buscamos na elaboragao do retrato um excedente de visao sobre o discur-
so do sujeito de modo a identificar as dobras do social no individual. Essas do-
bras se revelam em nossa analise sob a forma de disposi¢des que, por sua vez,
nos sugerem possibilidades e tendéncias do professor alcangar determinados
aspectos que compdem processos de desenvolvimento profissional docente.
De modo a preservar sua identidade, atribuimos ao sujeito desta pesquisa o
nome ficticio Lufs.

0 retrato socioldgico de Luis

A época das entrevistas, Luis tinha 56 anos de idade. Casado, pai de qua-
tro filhos, residia com sua esposa e filha mais nova em uma grande cidade bra-
sileira. Atuava como professor de laboratério de Fisica em uma escola privada
de educagdo basica muito tradicional e prestigiada na cidade. Além de uma
licenciatura em Ciéncias, cursada na década de 1980 em uma faculdade par-
ticular, Luis cursou licenciatura em Fisica, formando-se em 2008, e titulou-se
mestre em Ensino de Fisica em 2011 pelo Mestrado Profissional (MP), ambos
na mesma universidade publica.

Socializacao familiar na classe popular e a insercao precoce no mundo
do trabalho

Oriundo de uma familia de classe popular que vivia em uma pequena ci-
dade do interior do estado, Luis era o filho mais velho de quatro irmaos. Nessa
cidade, seu pai comecou a perder trabalhos como alfaiate devido as empresas
téxteis, algo que mobilizou toda a familia a mudar-se para a capital do estado.
Com quatro filhos pequenos, os pais de Luis passaram por muitas dificuldades
e tiveram que comecar uma nova empreitada profissional: o pai comegou a
trabalhar como pedreiro e a mae realizava bordados em vestidos.

Habitualmente, ainda na infancia, apds chegar da escola, Luis acompa-
nhava seu pai ao trabalho na obra. Todo o longo trajeto de ida e volta ao traba-
lho era feito pelos dois a pé para que o dinheiro do énibus fosse economizado.
Seus pais valorizavam muito o mundo do trabalho e ndo queriam que ele ficas-
se “solto na vida”, desta forma, acompanhar seu pai era uma obrigagdo. Essa
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exigéncia do pai era encarada de maneira muito natural. Na obra Luis convivia
com vdrias pessoas e aprendia muitas coisas acerca do trabalho.

Eu ficava no meio de um monte de gente, conversando com um monte de gente
[...] Aprendi como que serra madeira, como que prega, como que faz para um
prego ndo rachar a madeira, como arrancar prego de tdbua, como desentortar
ferro, tudo isso eu aprendi com 10 ou 11 anos de idade.

Ter passado por essa experiéncia foi fundamental para que Luis pudesse
compreender como seu pai dava duro no trabalho para garantir o sustento da
familia. Embora tivessem pouca escolaridade (ensino fundamental incomple-
to), seus pais sempre valorizaram os estudos dos filhos. “Para as pessoas do
interior, uma questao de honra era fazer com que os filhos estudassem, para
que pudessem ter ‘melhores’ condigdes do que as condigdes dos pais”.

A pouca escolaridade dos pais, e consequentemente um baixo capital
cultural, ndo permitiu que acompanhassem mais de perto a trajetéria escolar
dos filhos. Assim, houve certa liberdade para que os filhos escolhessem seus
préprios caminhos. Notavelmente, a prioridade de seus pais era garantir o ba-
sico para os filhos, algo que era alcancado com muito esforgo e dificuldades.
Embora Luis ndo tenha dado muitas informagoes sobre como seus irmaos se
encontravam na ocasiao, todos eles cresceram e tomaram seus rumos; no mo-
mento das entrevistas, um de seus irmaos trabalhava como dentista e a irma
morava na Europa.

A necessidade de auxiliar nos gastos da familia, aliada as experiéncias
que teve ao acompanhar seu pai no trabalho, fez com que Luis comegasse a
trabalhar muito cedo. O primeiro emprego foi em uma empresa de fabricagao
e manutencdo de ar condicionado antes mesmo de completar 14 anos de

idade.

Tinha que acordar cedo e ir para o servigo, trabalho pesado para alguém
que tinha 14 anos. Cortar motor de ar condicionado, pegar fios, pegar pesos.
Trabalhava o dia inteiro, terminava, tomava um banho, trocava de roupa, ia para
a escola, chegava em casa as 10 ou 11 horas da noite [...].

Luis declara que, em seus primeiros empregos, por se considerar imatu-
ro, enfrentou uma série de dificuldades e sempre se via diante da necessidade
de resolvé-las. Interessante destacar a forma como ele revertia essas situacoes,
sempre na perspectiva de uma missao a ser cumprida. “Teve um dia em que
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eu me esqueci de pagar uma conta de agua e ela vencia naquele dia. Quando
eu voltei para o meu emprego, meu chefe falou: ‘se vocé nao pagar essa conta
de 4gua hoje, vocé estard demitido””. Diante dessa situagdo, Luis foi ao local
de pagamento das contas, porém em um horario que ja estava fechado; inven-
tou uma histéria que convenceu o guarda a deixa-lo entrar e o caixa a aceitar
o pagamento da conta. Dado o risco de perder o emprego, ele terminava por
recorrer a subterfigios para persuadir alguém a fazer algo que pudesse ajuda-
-lo a contornar suas dificuldades.

Um estudante diligente e a convivéncia com modelos de professores

Toda a trajetoria escolar de Luis foi em escolas publicas e marcada por
bom desempenho. Até a sétima série (atual oitavo ano), estudou no perfodo
diurno, mas, ao comegar a trabalhar, precisou ir para o periodo noturno para
cursar a oitava série e todo o ensino médio. Para conseguir essa vaga, teve
que passar por um processo seletivo que, segundo ele, era “disputadissimo”
naquela época, meados dos anos de 1970. Precisou contar também com a
compreensao do diretor da escola sobre a necessidade de ele trabalhar duran-
te o dia: “Naquela época, ndo era facil conseguir matricula no ensino noturno,
era restrito. Eu tive que ir 1a, conversar com o diretor da escola, expor o meu
problema, nao foi facil. Eu tive que ‘cavoucar’ a matricula para conseguir es-
tudar a noite”. Mais uma vez, Lufs se vale da sua habilidade de persuasao para
convencer o diretor da necessidade de estudar no periodo noturno.

Sem reprovar em nenhuma série, Luis se considerava um aluno media-
no, mas muito dedicado aos estudos. Desde cedo afeito a leitura, relata que,
quando crianga, colecionava revistas de histérias em quadrinhos. Ainda mui-
to cedo, inclusive influenciado pela socializagdo com o pai no trabalho na
obra, Luis mostrava gosto por trabalhos manuais e atividades préticas. Cativado
com a perspectiva do “aprender fazendo”, passou a infancia lendo manual
de escotismo. Contou que gostava de ficar lendo um conjunto de livros de
Eletrotécnica Geral que ele tinha em sua casa: “Eu devorava aqueles livros de
eletrotécnica, eu achava o maximo aqueles desenhos, graficos e explicagbes”.

Compativel com suas leituras na infancia e com o trabalho que ja desen-
volvia na empresa de ar condicionado, Luis fez um ensino médio profissiona-
lizante na érea de eletronica. Nesse periodo, além de estudar e trabalhar na
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empresa de ar condicionado, atuava como D] (Disc Jockey) aos finais de se-
mana, algo que foi possibilitado gragas aos conhecimentos que estavam sendo
adquiridos na formagao profissionalizante em eletronica.

Considerava que tinha a obrigacao de ter um bom desempenho escolar,
haja vista que aquela era a sua principal ocupagdo, ao contrério de seus pais,
que trabalhavam muito para sustentar a familia.

Eu era um cara que tinha que ir bem no colégio, pois era minha obrigacao.
Trabalho estd passando meu pai e minha mae 4 para me botar aqui [escola]. Era
minha obrigacdo ir bem no colégio. Se o professor é branco, preto, amarelo, isso
nao interessa. Se ele gosta ou ndo gosta de mim, isso ndo interessa, eu vou bem
nisso aqui. Eu tenho obrigacdo de ir bem, de fazer o melhor, isso eu tinha comigo.

E possivel notar os efeitos de uma forma familiar de investimento educa-
tivo e de exercicio da autoridade (LAHIRE, 1997), que aos poucos foi sendo
inculcada na maneira como Luis se relacionava com a escola e com os estudos.

Suas lembrangas acerca do ensino médio eram marcadas por muito pra-
zer e satisfagdo, principalmente quando refletia sobre a qualidade e a estrutura
da escola onde estudou. Era “uma escola piblica municipal noturna e que
tinha todos os equipamentos necessarios. Tinha laboratério de Eletronica, de

K

Quimica, de Artes, tinha forno, nés faziamos ceramica!”. Ao mesmo tempo,
Luis demonstra muita indignacdo acerca da situagdo atual da escola publica
brasileira, muito diferente de seus tempos de aluno: “Onde se perdeu tudo
isso? Eu fico olhando a escola que eu estudei pelo ensino piblico noturno ha
37 anos atrés e hoje eu ndo vejo isso nem [em] escola particular. Onde isso se

perdeu? Isso é uma pergunta que eu me fago”.

Luis lembra com especial aprego dos professores que teve na escola ba-
sica, os quais marcaram sua trajetéria escolar, tanto no que se refere ao en-
sino por eles proporcionado, como pela constituicio de exemplos a serem
seguidos. Ele cita a professora de Desenho Técnico, que, entre outras coisas,
contribuiu para sua percepgao espacial, bem como para ter uma caligrafia
melhor. Outra professora citada por ele foi a de Matemadtica, que para ele se
constituiu como um exemplo a ser seguido no que se refere & condugao do
ensino. Notavelmente, a principal influéncia que Luis teve na escola foi o pro-
fessor de Fisica, com o qual estabeleceu relagdes que ultrapassaram a sala de
aula, chegando até mesmo a frequentar sua casa nos finais de semana. “Nés
fizemos um trabalho em que ele me orientou, um trabalho com umas questoes
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de transistor, de acender e apagar luzes. [...] N6s tinhamos feito um trabalho
que hoje eu percebo que tinha transbordado a relagéo aluno e professor”.

A admiragdo de Luis por esses professores é muito relacionada a forma
como se relacionavam e se dedicavam a aprendizagem dos alunos.

[...] foi uma pessoa que me inspirou muito, pela atitude dele, uma pessoa séria,
dedicada, comprometida. [...] era uma pessoa muito humana, ele sabia muito se
relacionar com os alunos e explicar as coisas. [...] era uma pessoa que tinha um
relacionamento muito bacana com os alunos, conversava com os alunos, ia nas
carteiras, tirava as davidas.

Desde sua escolarizagdo basica, tanto no contexto familiar como no
contexto escolar propriamente dito, o que se observa é que Lufs tinha uma
relagao estreita com o conhecimento e um investimento muito grande na pré-
pria aprendizagem. Essa busca por conhecimentos, de forma relativamente
autdbnoma no espago domiciliar e de forma assistida no contexto escolar, nos
revela uma disposicao ao conhecimento. Influenciado por professores que se
constitufram para ele como marcantes, Luis tinha mais apreco e facilidade com
disciplinas das Ciéncias Exatas. Além disso, no contexto escolar, Lufs desenvol-
veu ainda mais sua habilidade em trabalhos manuais, haja vista a valorizagéo e
infraestrutura dos laboratérios de sua escola e os projetos que passou a desen-
volver em parceria com o professor de Fisica.

Durante o ensino médio, tinha o habito de ajudar seus colegas nas ta-
refas de Matematica, Fisica e Quimica, chegando a ministrar pequenas aulas.
Apesar dessa pratica, que lhe trazia satisfagdo, Luis sequer pensava na possi-
bilidade de um dia ser professor. Como estava em um curso profissionalizante
na area de eletronica, acreditava que seu futuro profissional seria nessa area
técnica em alguma industria.

Maioridade e socializacao nas Forcas Armadas (FA)': “a tabua de salvacao”

A perspectiva de Luis em continuar trabalhando na area de eletronica
em uma industria durou até o momento em que, em 1980, aos 18 anos, se
apresentou as Forcas Armadas (FA). Com a familia ainda passando por muitas

' Optou-se por nao identificar a instituicao dentro das Forgas Armadas do Brasil (Marinha, Exército
ou Forca Aérea).
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dificuldades financeiras, viu nas FA a possibilidade de seguir uma carreira e
conseguir ajudar mais nas despesas de casa. “Quando eu cheguei [nas FA] e
que eu vi aquilo eu disse: ‘isso aqui serd a minha tabua de salvagao porque na
nossa familia sempre tivemos muitas dificuldades financeiras’”. Ap6s nao ser
aprovado no vestibular no término do ensino médio, passou a vislumbrar as
oportunidades que teria dentro das FA, como uma renda fixa maior e a chance
de fazer inimeros cursos. De inicio, foi orientado por algumas pessoas as quais
até hoje ele se sente agradecido, por lhe mostrarem todas as possibilidades
que a carreira nas FA poderia lhe trazer. Essas pessoas diziam: “’Lufs, vocé é
um cara que gosta de fazer as coisas certinhas, vocé nao quer tentar a carreira
para ver como que €?'".

E interessante observar, mais uma vez, a inclinagio de Lufs a busca por
conhecimentos, algo que ele logo vislumbrou no contexto das FA por meio
dos cursos oferecidos. De fato, fez inGmeros cursos naquele contexto, sejam
aqueles relacionados ao aumento de patente, especializagao ou aperfeigoa-
mento em alguma drea especifica, no caso dele, na drea técnica de comu-
nicagdo. “Tive que fazer varios cursos de aperfeicoamento e especializagao
dentro [das FA]”. Além disso, continuou aperfeicoando sua competéncia em
trabalhos manuais e atividades praticas, algo muito demandado nos trabalhos
realizados nas FA:

Algo que eu uso até hoje aqui [na escola] é que [nas FA] vocé nao tem que saber
como fazer, vocé tem que fazer. [...] Sua avaliacdo nao é escrita, é pratica. Esse

meu lado, que eu aprendi, dessas coisas préticas, é o que tem sido o diferencial
naquilo que eu ensino.

Ainda no contexto das FA, mais uma vez se viu diante de atividades
relacionadas ao ensino, embora nesse momento ainda nao pensasse em ser
professor: “[...] dentro [das FA], eu sempre estive envolvido na formagao dos
soldados como instrutor”.

Dois anos ap6s seu ingresso nas FA, Lufs casou-se com sua atual esposa.
Com 21 anos de idade, saiu da casa de seus pais e comegou a constituir uma
familia com sua esposa na mesma cidade. Com poucos anos de casado, come-
gava para o casal o periodo denominado por ele de “As Transferéncias”. Nas
FA, é muito comum que os militares passem por transferéncias e atuem em di-
versas cidades do pais, seja para atender a necessidade de servigos, interesses
préprios ou problemas de satide do militar ou familiares. Durante a década de
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1980, a familia passou por duas transferéncias, morando em outras regides do
pafs. Em cada uma delas, viveram por volta de quatro anos, sendo a primeira
transferéncia para a regido sudeste e a segunda para a regido norte do Brasil.
Foi no periodo dessas transferéncias que nasceram os trés primeiros filhos.

Nessas transferéncias, revela que passou por momentos muito dificeis,
sobretudo no que se refere a questoes financeiras e de acomodacao da fa-
milia. De inicio, assim que chegavam na cidade, encontravam muitas dificul-
dades para conseguir uma moradia cedida pelas FA. As constantes mudangas
de casa, trés filhos pequenos para criar e as dificuldades financeiras por que
passou ndo fizeram com que Luis desistisse ou declinasse do prosseguimento
na carreira militar. Sempre na perspectiva de persistir, enfrentar os problemas e
resolvé-los, Luis declara que tentava superar aqueles obstaculos como apenas
uma fase que deveria ser encarada com muita forga e dedicacao: “Tudo isso
sdo vicissitudes que vocé tem que vencer. Eu encaro como coisas da vida. A
vida é dura para quem é mole. Se vocé reclamar serdo dois problemas. [...]
Aquele que reclama demais é que faz de menos. As dificuldades sao coisas
que acontecem”. Inclusive afirma que essas dificuldades foram importantes
para o fortalecimento da familia, que juntos enfrentaram esse periodo. “Mas
essas dificuldades foram fatores que fizeram com que nés ficassemos mais
proximos, porque eu, minha esposa e meus filhos tinhamos que resolver as
dificuldades juntos”.

Parece-nos que o contexto das FA foi fundamental para que Lufs atua-
lizasse uma disposigao hipercorretiva em relagao as regras e normas. Esse es-
quema de acao, que no contexto familiar aparecia de forma menos acentuada
em sua relagdo com o pai, aparece muito mais forte no contexto das FA.

[...] se vocé estd em um ambiente que tem uma norma e vocé nao concorda com
aquela norma, entdo o que vocé estd fazendo aqui? Como, por exemplo, no
ambiente [das FA] [...] quando diziam: ‘nossa, mas estou aqui no quartel e tenho
que lustrar o coturno, tem que passar a farda’. Eu dizia: ‘Fulano, aqui é assim!’. A
pessoa estd [nas FA] e ndo gosta de usar coturno, nao gosta de usar farda, entdo
o que vocé esta fazendo aqui? Vai embora.

Compreendemos que uma disposicio como essa se tornou indispensavel
para sua manutengao e prosseguimento na carreira militar, haja vista o rigor
em relagdo as normas e exigéncias que esse contexto pressupoe.
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Lufs declarou que foi muito bem-sucedido em sua escolha profissional,
haja vista que conseguiu realizar grande parte de seus anseios, ajudou seus
pais financeiramente no periodo em que morava com eles, casou-se e cons-
truiu uma familia, criou e educou muito bem seus quatro filhos e hoje, na
reserva, admite ter estabilidade financeira.

Embora tenha enfrentado alguns contratempos, Luis considera que foram
salutares para ele e para sua familia todas as suas transferéncias, pois, além de
conhecer muitos lugares, possibilitaram que estabelecesse lagos de amizade
com pessoas de muitas regides do pais.

Essa oportunidade de viver e conhecer o Brasil, uma oportunidade tnica. O que
vocé tem de formagao e companheirismo. E dificil alguma cidade do Brasil de
médio porte que eu va que eu ndo conhega alguém. As amizades que eu conse-

gui nesses 33 anos de [FA. [...] Todos os meus quatro filhos estdo encaminhados
na vida, todos.

Dessa perspectiva, observa-se que as transferéncias pelas quais passou,
proporcionou a Lufs a aquisicdo de um alto capital social, qual seja, a amplitu-
de de seus contatos sociais espalhados por todo o Brasil.

0 oficio do magistério se tornando uma possibilidade

No periodo de sua primeira transferéncia, em meados da década de
1980, Luis se deu conta de que um dia ele iria se aposentar, quando ficou
sabendo que um coronel estava em tratamento psiquitrico devido a uma
depressdo por ter se aposentado e desse modo ter deixado as atividades
que realizava cotidianamente. Essa noticia fez com que Luis refletisse so-
bre seu futuro profissional. Naquele dia matriculou-se em um curso de
licenciatura curta? em Ciéncias em uma faculdade particular. “Naquele dia
eu disse: ‘eu tenho que ter alguma coisa para fazer quando eu for para a
reserva’. Isso em 1985. Eu sai dali e me matriculei para fazer a licenciatura
curta em Ciéncias”.

2 Eram cursos que habilitavam professores para o ensino infantil e fundamental e que tinham
duracdo menor que as licenciaturas plenas. Surgiram no Brasil a partir de 1971, por meio da
Lei n. 5.692/71, num contexto em que se passou a exigir uma formagao de professores rapida e
generalista para atender a uma nova demanda de profissionais do magistério. Esses cursos foram
definitivamente extintos apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1996.
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Assim que concluiu a licenciatura curta em Ciéncias, Luis comegou a
lecionar em cursinhos pré-vestibulares e preparatérios para escolas militares,
pois, devido a flexibilidade de horarios, eram os contextos de docéncia que
podiam ser conciliados com sua atividade como militar. Na rede publica de
ensino, por meio de contratos, Luis teve a oportunidade de lecionar para tur-
mas de Educagao de Jovens e Adultos (EJA), experiéncia para ele muito satisfa-
téria. Passou também a ministrar muitas aulas particulares de Fisica, Quimica e
Matematica, chegando até a separar um comodo de sua casa para receber os
alunos. Para ele, as aulas eram tanto para contribuir com o orgamento familiar
como uma satisfagdo para ele, que cada vez mais gostava desse oficio e ficava
conhecido por suas aulas.

Lufs considera que, de inicio, era apenas um “executor de aulas”, ou
seja, sua atuagdo docente se restringia a cumprir as exigéncias do que esta-
va prescrito no curriculo, quase sempre com a preocupagao de preparar os
alunos para a realizagdo de testes (vestibulares e escolas militares). Conta que
nesse periodo, pela falta de experiéncia, cometia muitos erros em sua atuagao
como professor: “Eu dei muita mancada, como eu dei mancada dando aula
[...] Quanta falta de empatia com o aluno, quanta falta de respeito, quan-
ta atitude inconveniente”. Mas sempre na perspectiva de aprender, atribuiu
importdncia a esse periodo dizendo que os erros foram necessérios para seu
desenvolvimento profissional no ambito da docéncia.

Na década de 1990, Luis e sua familia voltaram para a cidade de ori-
gem, local onde continuou acumulando muitas aulas particulares e em cursos
preparatdrios. Rapidamente, ficou conhecido na cidade por suas aulas parti-
culares, algo que Ihe rendeu um convite de um amigo para pleitear uma vaga
como professor de Fisica no ensino médio em uma escola particular. Ao chegar
para fazer a entrevista, como o cargo era para professor do ensino médio, a
diretora da escola lhe pediu o diploma de licenciatura plena em Fisica, algo
que ele ndo possufa:

[...] quando eu fui la me perguntaram: ‘cadé o seu diploma?’. Eu fiquei com tanta
vergonha que eu nunca mais voltei naquela escola. Isso porque eu ndo tinha o

diploma de licenciatura plena. Eu saf dali e fui me inscrever no vestibular da
[universidade publica] para Fisica.

Assim, Luis inscreveu-se no vestibular de uma universidade publica, foi
aprovado e, no ano de 2003, iniciou sua licenciatura plena em Fisica no pe-
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riodo noturno. Embora ele lecionasse Fisica, Quimica e Matemética, a escolha
pela Fisica deu-se pelo seu aprego por essa ciéncia, que para ele ja era muito
relacionada com seu trabalho nas FA. “[...] eu sempre tive um gosto muito
grande pelo entendimento das coisas da natureza, eu optei por fazer Fisica”.

Durante o periodo da licenciatura em Fisica, deixou de dar aulas par-
ticulares e em cursinhos, haja vista que ndo dispunha de tempo, tendo que
conciliar seu trabalho nas FA durante o dia e a graduacdo a noite. Aos 42 anos
de idade, Luis declara que passou pelas dificuldades normais de quem cursa
uma graduagdo em Fisica e trabalha durante o dia, mas que contou com todo
apoio dos familiares, esposa e filhos, que admiravam sua coragem de voltar a
universidade. Foram cinco anos de graduagdo em um curso muito rigoroso de
uma universidade com bastante tradicdo em Fisica. A presenca nas aulas era
levada muito a sério por Luis que, ao entender essa exigéncia por parte da uni-
versidade, a seguiu rigorosamente: “Na universidade, a questdo da presencga é
cobrada de maneira séria, como tem que ser”.

Foi a partir das disciplinas do curso que percebeu as limitagbes em sua
maneira de conduzir o ensino.

Quando eu fiz a licenciatura plena em Fisica na [universidade publica] foi quan-
do eu me encantei mais pela questdo de ensinar Fisica e nao sé de fazer con-
tinhas. Eu comecei a perceber um outro mundo, dos laboratérios, da fala de
muitos professores. Muitos professores do instituto abriram para nés uma janela.
Af sim eu percebi que queria trabalhar de outra maneira.

Nessa licenciatura, Luis passou a valorizar sua competéncia com traba-
Ihos manuais e atividades praticas também no contexto do ensino, algo que foi
marcante em seu desenvolvimento profissional na docéncia. Assim, ao termi-
nar o curso de graduagao, assumiu a docéncia numa escola das FA.

Desde o inicio, em compatibilidade com suas experiéncias na gradua-
cdo (grande parte da carga hordria do curso era pratica) e toda sua trajetéria
marcada pela habilidade com trabalhos manuais, Luis engajou-se em aulas e
atividades de cunho experimental, tornando-se o professor do laboratério de
Fisica da escola das FA. “Eu comecei a trabalhar no laboratério de Fisica, e
depois disso, até hoje, eu trabalho com um Projeto de Astronomia”.

Foi nesse colégio que Luis encerrou suas atividades nas FA, quando, no
ano de 2013, entrou para a reserva. Mesmo com a aposentadoria, ele con-
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tinuou, até a época das entrevistas, participando dos projetos desse colégio
como colaborador voluntdrio, dado seu engajamento com essas atividades
préticas.

Mestrado Profissional, desenvolvimento de projetos e
comprometimento com a educa¢ao

Tao logo formou-se na licenciatura em Fisica, ingressou, no ano de 2009,
no Mestrado Profissional (MP) em Ensino de Fisica na mesma instituicao. Nesse
curso, permaneceu por dois anos e realizou sua dissertacdo sobre os projetos
que desenvolvia na instituicdo onde atuava, a escola das FA. Seu produto edu-
cacional e dissertagdo versavam sobre tematicas que tinham muitas correla-
¢bes com assuntos da drea técnica, algo que sempre trabalhou nas FA. Relatou
que conseguiu persuadir seu orientador a aceitar o projeto que pretendia de-
senvolver, assim atribuiu a si mesmo ter conseguido ser orientado pelo docente
que admirava.

Como as aulas desse curso eram as segundas-feiras, Luis precisava da li-
beragdo das FA, assim precisou convencer seus superiores. Diante dessa situa-
¢ao, buscava cumprir todas as suas tarefas durante os outros dias, para que nos
dias das aulas conseguisse a liberacao de seus superiores. Nota-se aqui, assim
como em outras circunstancias ja explicitadas, uma disposicdo a persuasao
em Luis, um principio de praticas de convencimento de outras pessoas para o
auxilio na resolugao de problemas.

De modo geral, o MP foi uma experiéncia que embora ele tenha consi-
derado muito dificil, compensou seus esforcos. As maiores dificuldades encon-
tradas por Luis foram relacionadas as disciplinas que exigiam maior formalismo
matemdtico, mas em contrapartida, aquelas relacionadas ao ensino de Fisica
foram encaradas por ele com muita facilidade, haja vista que essas eram as
questdes que mais o interessavam no curso. Considerou também que o con-
texto do MP, principalmente na sua relacdo com o orientador, lhe proporcio-
nou aperfeigoar sua escrita, algo que ele admitiu que nao fazia muito bem.

Assim que entrou para a reserva, em 2013, conhecido por seus proje-
tos em atividades de laboratério, recebeu um convite de uma escola particu-
lar muito tradicional e conceituada na cidade para atuar como professor de
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laboratério de Fisica. Assim como era seu intento ter uma atividade ap6s a
aposentadoria, Lufs aceitou prontamente o convite e atuava nessa escola até
o momento das entrevistas. Apesar de ser uma escola particular e com um
publico bem diferente daquele com o qual estava acostumado na escola das
FA, aceitou o desafio, adaptando-se rapidamente as normas e exigéncias da
escola.

Nesse colégio particular tinha a fungdo de lecionar aulas de laboratério
de Fisica para todas as séries, bem como era o responsavel pela idealizagao e
desenvolvimento de projetos voltados as Ciéncias. De acordo com seu depoi-
mento, tratava-se de uma escola que, além de uma infraestrutura fisica muito
boa, contava também com gestores e professores muito engajados nesses pro-
jetos. Precisou conquistar alguns espagos e para isso também usou sua disposi-
Ga0 em convencer seus superiores, no caso, a gestdo da escola. Na época das
entrevistas, Luis estava muito envolvido com os projetos realizados, tanto na
escola particular, como na escola das FA, projetos que envolviam alunos de
variadas idades, professores de diversas disciplinas e até mesmo parcerias com
outras instituicoes.

Muito comprometido com as questdes da educagdo, ndo pensava em
parar de lecionar tdo cedo: “Eu acho que s6 paro de dar aula o dia que eu ndo
tiver mais condigoes fisicas e s6 paro de aprender quando o cansago nao dei-
xar mais”. O mais interessante é perceber o entusiasmo e a satisfacao pessoal
de Lufs ao desenvolver seus projetos, algo que ndo o deixa pensar na possibi-
lidade de se aposentar.

A nosso ver, encontrava-se no momento mais fértil e intenso de sua tra-
jetoria profissional no magistério: “Eu trabalho de segunda a sexta na [escola
particular], as vezes a noite tem o Projeto de Astronomia, sabado e domingo as
vezes tem algum congresso ou alguma palestra”. Com uma prética de estudos
ainda muito ativa, revela que questdes relacionadas ao ensino de fisica, astro-
nomia e espiritismo sdo as que mais lhe interessam e assim busca sempre estar
discutindo essas temdticas com as pessoas. Na época pensava, ainda, em fazer
um doutorado, seja com uma continuidade do projeto que realizou no MP ou
um doutorado especifico em Ensino de Astronomia.

Eu tenho uma frase que é assim: “a palavra convence, mas o exemplo arrasta”.
O exemplo de vocé estar junto, de vocé trabalhar, de vocé estudar e de vocé
nunca parar de estudar, de vocé sempre estar aprendendo. Quando eu estou em
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casa eu estou lendo um livro de Fisica, uma Astronomy, mostrando algum docu-
mentario sobre Fisica, falando alguma coisa desse tipo. Eu penso que a atitude
tanto minha quanto da minha esposa foram fundamentais para a orientagao de
cada um deles.

Essa sua caracteristica disposicional, que releva uma relagdo muito es-
treita com o conhecimento, no contexto de sua familia pode ser transferida
para seus quatro filhos, os quais tiveram excelentes resultados no tocante a
resultados académicos.

Patrimonio individual de disposicoes e sua relagdo com o
desenvolvimento profissional docente

O retrato sociolégico de Lufs nos permite destacar alguns pontos no que
se refere a algumas disposi¢oes que compdem seu patrimonio de mecanismos
de agdo e que mobiliza em diferentes contextos. Desse patrimonio disposi-
cional, destacamos trés, as quais, em maior ou menor grau, influenciam nos
processos de desenvolvimento profissional do professor.

Lufs desenvolveu uma disposicao ao conhecimento que se constituiu
como a base para seu desenvolvimento profissional docente. Uma disposigdo
ao conhecimento caracteriza-se como um principio que leva a uma relagao
bastante particular e estreita com o conhecimento. Assim, um individuo que
apresenta esse esquema de agao é aquele que se dedica a conhecer profunda-
mente determinado assunto, aquele que demonstra interesse ou curiosidade
por alguma ou algumas areas do conhecimento. Essa relacio com a erudigao é
caracterizada mais pela satisfagdo pessoal e prazer do que por questoes utilita-
rias. No caso de Luis, o que se percebe é um movimento semelhante, em que
ha uma busca prazerosa e incessante pelo conhecimento: “[...] nunca pensei
em desistir de aprender, acho que essa é a grande sacada, o grande segredo,
eu sempre estou aprendendo, eu nunca sei nada, acho que é por ai”.

A constituicdo dessa disposicdo, em acordo com o exposto no retrato
sociolégico, muito possivelmente deu-se ainda na infancia quando mostra-
va afeicdo a leitura, principalmente as histérias em quadrinhos, Manual do
Escoteiro e, posteriormente, livros técnicos de Eletrotécnica Geral. Mesmo sem
ter conhecimentos formais necessarios para a completa compreensao desses
livros, Luis os estudava com muito prazer e dedicacao.
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Diante dessas experiéncias relativamente semelhantes, sua relagdo inti-
ma com o conhecimento foi evidenciada e atualizada em diversos momentos
e contextos de sua biografia, como na escolarizacdo bésica em sua relagdo
com os professores que se constituiram para ele como modelos (principal-
mente o de Fisica) e no contexto das FA, quando inicialmente vislumbrou e
posteriormente realizou inGmeros cursos na area técnica. Na época em que
Luis dava aulas particulares, buscou aprender Quimica: “Sempre dei aula de
Matematica, Fisica e Quimica bem tranquilo. Como que eu aprendi Quimica?
Lendo! A gente tem que aprender a aprender”. Essa busca por conhecimen-
tos se mostrou também ao procurar outra formagao fora das FA por meio
da licenciatura curta em Ciéncias e, posteriormente, por meio da licenciatura
plena em Fisica, com a aprendizagem de novas metodologias de ensino e o
aprofundamento na Fisica; e o MP em Ensino de Fisica, com as disciplinas, o
desenvolvimento da dissertacdo e do produto educacional e a relagdo com seu
orientador. Sua relagao bastante peculiar com o conhecimento era evidencia-
da também em seus estudos rotineiros e fora de algum contexto de formagao,
por exemplo, no contexto familiar:

Hoje, quando nés estamos na nossa familia, quando qualquer noticia que apa-
rece sobre questdes da natureza ou principalmente de astronomia e fisica, nés
ficamos falando sobre isso. Este ganho que nds tivemos no ambiente familiar, de
falar de Ciéncias, principalmente de Fisica e de Astronomia, foi algo que teve um

reflexo na vida de todos. As pessoas que vao la em casa, daqui a pouco, quando
a gente vé, elas estdo falando de Ciéncias.

Os percursos escolares e profissionais de Luis, sempre de elevado suces-
so, aproveitamento e satisfagdo, sdo reflexos de sua disposicdo ao conheci-
mento.

A nosso ver, a disposicdo ao conhecimento, atualizada ao longo de sua
trajetéria pode configurar-se como catalisadora de desenvolvimento profissio-
nal, ou seja, de acordo com os contextos e com momentos de sua biografia,
foi bastante favoravel a praticas e experiéncias de aprendizagem docente. Ao
perscrutarmos a trajetéria de Lufs como professor de Fisica compreende-se
que esta pode ser dividida em trés fases. A primeira delas deu-se ap6s sua
licenciatura curta em Ciéncias quando ministrava aulas particulares individua-
lizadas, na EJA em escolas pablicas e em contextos informais, como cursos
preparatérios para vestibulares e concursos. A segunda etapa dessa trajetéria
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ocorreu durante e ap6s sua licenciatura plena em Fisica, principalmente em
seu trabalho como professor de laboratério de Fisica na escola das FA e a
interlocugdo com a universidade por meio do MP. Por fim, a terceira fase era
aquela em que se encontrava no momento das entrevistas, apds entrar para a
reserva das FA, em que lecionava fisica em uma escola particular para diversos
niveis de ensino.

Figura 1. Fases do desenvolvimento profissional do professor Luis e contextos

formativos e profissionais
1¢ FASE 20 FASE 38 FASH

1980 1385 1387 2003 2008 2006 3001 2013 2004 2017

Oficial das Forgas Armadas

Licenciatura Curta em Ciéncias

Prafessor particular & em cursos preparatorios para vestibulares e escolas militares
(Fisica, Quimica & Matermnatica)

Licenciatura em Fisica
F‘rorrssor.d_c Fisica no C‘olégio das FA
MPEF
Voluntdrio em projetos no Coléglo das FA

Fonte: Elaboragao prépria (2018).

Paralela a sua atuacao como oficial das FA, a primeira fase de Luis como
professor caracterizou-se como sua aproximagao ao campo da docéncia e, a
medida que ia vivenciando a complexidade da atividade educativa em con-
textos formais e informais de ensino, inquietagoes acerca do oficio do magisté-
rio iam sendo suscitadas. Por meio de uma espécie de “experimentacao”, co-
lecionando acertos e erros, Lufs praticava o ensino de Fisica sem uma reflexdo
explicita e sistematizada. “Hoje eu vejo, que eu tenho muito mais experiéncia,
eu fico me lembrando das coisas que fiz uns tempos atras, nossa, quanta man-
cada que eu dei [...]". Ele reconheceu que naquele periodo ndo tinha outra
perspectiva de conceber o ensino em sala de aula (“eu ndo tinha outra janela
aberta”), assim mantinha préticas de organizar e conduzir o ensino pouco fle-
xiveis, invariavelmente priorizando a resolugdo de algoritmos em problemas
de fisica. “Pra mim, ensinar fisica era ensinar os guris a resolver os problemas
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e fisica, e ndo é nada disso, ensinar fisica é outra coisa, a fisica é o guri enten-
de fisica, da disso, f t ,af t
der os conceitos”. Além disso, nesse periodo, Luis ndo conseguia deslocar sua
incessante preocupagao com o contetido curricular para com a aprendizagem
dos alunos. “Na escola publica eu tinha a sala de aula, quadro e giz e eu tinha
que cumprir o curriculo. Nos cursinhos, tanto de EJA, tanto de pré-vestibular,
quanto de escola militar, vocé tem que saber resolver questao”.

Mesmo com a limitagdo do aprender sozinho (DAY, 2001) é possivel
inferir que, nesse periodo, algumas aprendizagens puderam ser alcangadas
por Luis, restringindo-se aquelas mais relacionadas aos saberes experienciais
oriundos da atuagao em sala de aula. Estes saberes da experiéncia congregam
um conjunto de representagdes a partir das quais os profissionais do ensino
interpretam, compreendem e orientam sua atuagdo no contexto escolar, cons-
tituindo-se em uma cultura docente em agdo (TARDIF, 2002). Assim, pode-se
dizer que nessa fase sua pratica apoiava-se num conhecimento que ele havia
construido basicamente pela sua vivéncia como aluno. De toda forma a dispo-
sicdo ao conhecimento exerceu bastante influéncia na maneira como Luis se
manteve nessa atividade e, posteriormente, se dedicasse integralmente a ela.

Sem divida o avango mais significativo em relagdo a seu conhecimento
de base foi durante sua reaproximagdo com a universidade, por meio da licen-
ciatura em Fisica e posteriormente do MP. Na segunda fase da docéncia, com
mais de 40 anos de idade, a licenciatura foi o contexto mais fértil para seu de-
senvolvimento profissional. Impulsionado pela sua disposicdo ao conhecimen-
to, bem como sua vivéncia em diferentes contextos de ensino, Luis pode se
valer daquela formacao desenvolvendo-se profissionalmente do ponto de vista
das dimensoes relativas a aprendizagem e ao aperfeigoamento de questoes
tanto de natureza conceitual em fisica, como de natureza didatico-pedagdgica
(BAROLLI et al., 2019).

O que eu aprendi na licenciatura plena e no mestrado, tanto na questdo dos
conceitos da fisica, do formalismo matematico e das questoes do ensino de fisica,
mudou completamente a forma como eu vejo ensino de fisica em relagao ao
tempo em que eu ficava mais com os cursinhos com o EJA.

Inmeras préticas pedagégicas puderam ser aperfeicoadas ao longo de
sua trajetéria na licenciatura e posteriormente no MP, quando jd lecionava na
escola das FA. Além de um aprofundamento cientifico significativo, também
se desenvolveu nas dimensoes referentes ao aperfeicoamento de estratégias
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de organizagdo e de condugdo do ensino, bem como nos mecanismos de
sustentagdo da aprendizagem dos alunos (BAROLLI et al., 2019), que foram
totalmente reelaborados por Luis por meio de sua vivéncia junto a universida-
de em articulagdo com sua prética pedagoégica em sala de aula.

Antes eu me preocupava em dar a resposta, hoje eu me preocupo em fazer a
pergunta. Que pergunta que eu vou fazer para ele para que ele se sinta motivado
e desafiado? £ uma mudanga de perspectiva muito interessante. Hoje o aluno
chega e eu ndo dou o resultado nao. Eu reluto e reluto para que ele descubra o
que precisa descobrir.

Foi nessa fase que Luis passou a se implicar num processo que Day (2001)
chama de explorar o continuum, isto é, passou a ampliar sua visdo sobre quais
aspectos da aprendizagem docente poderia investir.

E nesses 31 anos eu fui pegando uma maneira de perceber que aquilo que vocé
aprende na sala de aula, como os objetos do conhecimento que vocé vai traba-
lhar com aluno [contetdo especificos] é secundario. Entao quer dizer que nao
precisa saber fisica? Claro que precisa, mas muito mais vocé precisa ser humano,
vocé precisa ser uma pessoa que goste de pessoas. Para entender isso, vocé pre-
cisa entrar em sala de aula.

Engajado nesse processo, Luis prolongou sua interlocu¢do com a Academia
ingressando no MP, porém, tratou-se de uma interlocugdo que se deu em outro
patamar, no campo da investigagao das praticas de ensino de fisica. A articulagao
entre seu trabalho de sala de aula e os conhecimentos produzidos no ambito
académico, sistematizados e colocados como objetos de andlise e reflexao de-
nota, mesmo que pontual e circunscrito ao contexto do MP, o desenvolvimento
de uma postura investigativa. Essa postura, quando os professores investigam e
geram conhecimento local teorizando sobre a prépria prética, se constitui como
elemento essencial para o desenvolvimento profissional docente, assim como
um meio para o desenvolvimento das instituicdes escolares nas quais esses pro-
fessores estao inseridos (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 2009).

A passagem de Lufs pelo MP e sua atuagdo no colégio particular, isto é,
a terceira fase da docéncia, representou a fase mais madura de sua carreira,
onde pode se valer da aproximagao com a comunidade académica e da gama
de conhecimentos que aquele contexto pode lhe proporcionar para reatuali-
zar sua disposigao ao conhecimento e consequentemente desenvolver-se pro-
fissionalmente em algumas dimensées (BAROLLI et al., 2019).
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Lufs encontrou no colégio particular um contexto de atuagao bastante
peculiar, pois atuava com o ensino de fisica experimental para alunos das mais
variadas idades, da educacao infantil ao ensino médio. Nessa diversidade de
niveis de ensino, Lufs precisou se reinventar diariamente e constantemente
elaborar estratégias para conduzir o ensino e sustentar a aprendizagem dos
estudantes. “Hoje eu dei aula para criangas de quatro anos de idade. [...] Eles
foram |a para aprender sobre as sensagoes do corpo humano e que tem a ver
com as coisas da fisica. Falamos de som, de luz, de temperatura. Muito bom,
muito bom, muito bom”. Nessa escola, Lufs conseguiu alcancar certa autono-
mia e confianga por parte da diregdo. Nesse contexto o trabalho coletivo era
bastante valorizado pela gestdo da escola, assim, Lufs, juntamente com outros
professores de Fisica, participaram de uma reelaboragao curricular, repensan-
do e implementando mudancgas significativas no ensino de fisica da escola.
“Esse ano de 2017 n6s fizemos uma verdadeira troca em quais assuntos serdo
trabalhados. No primeiro ano ndo vai comegar com cinemética, vai comecar
com energia. A cinematica vai |4 para o segundo ano”.

O retrato sociolégico mostrou a importancia das matrizes de socializagao
familiar e profissional na constituicdo das disposicoes sociais, especialmente
aquelas mais fortes e transferiveis, como é o caso, por exemplo da disposicao
hipercorretiva. Essa disposicao caracteriza-se como um principio que leva a
uma relagao estrita e tensa com relagdo as regras e normas. Um sujeito porta-
dor de disposicoes hipercorretivas estabelece uma relagdo de consideragao e
obediéncia as regras e exigéncias, sempre na perspectiva de acata-las.

A organizagdo exigente da ordem doméstica esta diretamente associada
a génese dessa relacao com a autoridade, sobretudo nas exigéncias inegocié-
veis e sangOes impostas por seu pai. Por exemplo, quando, na infancia, obriga-
toriamente tinha que acompanhé-lo ao trabalho na obra.
Eu estudava de manha e de tarde eu ia. [...] E porque que eu ia junto com meu
pai? Para nao ficar solto na vida. Era aquela coisa: “vamos que la vocé vai me
ajudar [...]” Na época eu encarava como algo natural e normal. Eu ndo gostava e
nem deixava de gostar. [...] eu como irmao mais velho me sentia na obrigagao de
nao dar tanto peso para o pal € para a mae.

Sem duvida, as maiores condicdes contextuais de atualizacdo dessa dis-
posicdo, ou seja, dessa forma coerente, duravel e sistematica de pensar, agir e
sentir, foram aquelas proporcionadas pelas FA, contexto que viveu por cerca
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de 40 anos e onde o acatamento de regras e normas deve ser severamente
cumprido. “Naturalmente eu fui me inserindo na vida militar, eu me adapto ao
recipiente que contenho. [...] vocé tem hordrio para chegar, ndo tem horario
para sair, aqui no quartel ndo tem hora extra”.

A hipercorrecao de Luis manifestou-se também nos seus primeiros em-
pregos na industria, onde desde cedo passou a executar tarefas: “eu fui traba-
lhar numa empresa de ar condicionado. [...] Também com muitas dificuldades
e de novo, sdo coisas que tinha que superar porque a vida é assim, onde se
estd sujeito a essas vicissitudes”. Teve que se adequar as novas formas de tra-
balho na escola particular: “[...] um ambiente em que se tenha que trabalhar
sob certas expectativas da instituicdo, eu nao vejo problema nenhum, eu me

adaptei muito facil”. A relacdo hipercorretiva dava-se nos mais variados con-
textos: “Se eu estou em um local, eu ja vejo como é que funciona e é assim

que vou fazer. Se eu ndo concordo, eu vou procurar outro lugar”.

Outra disposicdo que se mostrou recorrente na trajetéria de Lufs foi a
disposicao a persuasao. Essa inclinagdo permanente de Luis é um principio
que leva a praticas de convencimento de outras pessoas. No caso de Luis, essa
disposicao se caracteriza pelo convencimento de terceiros a acreditar, a acei-
tar ou a decidir sobre algo de modo a conseguir contornar algumas situagoes
inicialmente problematicas. Essa disposicao pode ter origens em seu primeiro
contexto de trabalho, na empresa de ar-condicionado, quando, muito pro-
vavelmente, pela primeira vez, passou por situagées em que era o principal
responsavel por resolver problemas, muitas vezes criados por ele mesmo.

O fato de Lufs ter se inserido no mundo do trabalho muito cedo fez com
que precocemente tivesse que lidar com situagoes de resolucao de problemas,
como foi o caso na industria. Naquele contexto convenceu seu chefe a empre-
ga-lo, mesmo ndo possuindo idade suficiente para isso. Diante da resolugdo de
problemas em seu primeiro emprego, muitas vezes precisou convencer outras
pessoas para resolvé-los, como foi o caso do funcionario da empresa que rece-
beu o pagamento da conta de agua ap6s o expediente. Conseguiu convencer
o diretor de sua escola de ensino médio a aceita-lo no periodo noturno, dada
a necessidade de trabalhar durante o dia: “Eu tive que ir 14, conversar com o
diretor da escola, expor o meu problema, nao foi facil. Eu tive que “cavoucar”
a matricula para conseguir estudar a noite”.
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No contexto das FA, ambiente de normas e exigéncias rigidas, para con-
seguir algum privilégio (como ser liberado em um dia da semana) necessitava
da ajuda de terceiros. Assim, convenceu seus superiores a liberarem-no as
segundas-feiras para poder acompanhar as aulas da pés-graduagao, inclusive
fazendo uso de sua boa conduta (em convergéncia com sua disposigao hiper-
corretiva): “Af, como é que eu vou conseguir que me liberem no servico toda
segunda feira? [...] eu mostrei servigo”.

Na escola das FA, fez com que seus superiores o liberassem para acom-
panhar um aluno no recebimento de um prémio fora do Estado. No MP, Luis
conseguiu ser orientado pelo docente que queria e para isso deu o seu jeito,
além disso, na relagdo com este orientador, conseguiu convencé-lo em trabalhar
com a temdtica proposta: “E quando ele [orientador] tomou pé de qual era a
ideia, de fazer o projeto, ele disse “ah, mas é uma coisa diferente” [...] No ini-
cio ele ndo entendeu muito, mas depois ele entendeu a proposta”. No colégio
particular convenceu a gestao para conseguir espago para o desenvolvimento de
alguns projetos educacionais. Nao encontramos indicios de atualizagdo dessa
disposicao no contexto familiar, tal fato aquiesce com as consideragdes de Lahire
(2004) sobre a transferibilidade das disposi¢oes. “Quanto maior a variedade de
exemplos, de situagdes, de mini-relatos, mais provéavel o surgimento de contra-
-exemplos que permitam encontrar limites de atualizagdo da disposicao consi-
derada, portanto, a transferibilidade é sempre relativa” (LAHIRE, 2004, p. 314).

Essas disposicbes também podem acarretar desenvolvimento profissional,
mais especificamente no que se refere a sustentacdo da aprendizagem dos es-
tudantes. Dependendo de como a disposicao hipercorretiva é mobilizada pelo
professor no contexto da sala de aula, pode contribuir para que os alunos reco-
nhegam, que uma postura disciplinada pode lhe ser bastante favoravel para a
prépria aprendizagem. Em combinagdo a isso, na gestdo de sala de aula, uma
disposicao a persuasao pode ter papel importante na relagdo que o professor
estabelece com os estudantes, em particular no estabelecimento de contratos di-
daticos e na importancia que o estudo pode ter para o projeto de vida dos alunos.

Consideracdes finais

Os resultados alcangados com nossa andlise sdao, até certo ponto, con-
tundentes no sentido de explicitar o fato de que as disposigdes sdo elemen-
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tos que marcam a relagao do professor com o conhecimento profissional. As
disposigdes de Lufs, adquiridas ao longo de suas socializagdes, foram pre-
ponderantes para entendermos as formas como ele interagia nos contextos
formativos pelos quais passou. Em cada uma de suas fases de desenvolvi-
mento profissional docente, a disposicdo ao conhecimento teve papel basi-
lar, sendo o centro de suas decisdes em busca de aperfeicoamento didatico e
aprofundamento cientifico e pedagégico. Especialmente a partir da segunda
fase, em que se encontrava mais maduro no oficio do magistério, os con-
textos formativos como a licenciatura plena em Fisica e o MP foram funda-
mentais nesse processo, haja vista que foram nesses espagos que Lufs supriu
grande parte de suas demandas formativas. Esse aspecto vai ao encontro das
consideragoes de Marcelo; Pryjma (2013, p. 45), quando ressaltam que o
que “determina a qualidade do desenvolvimento profissional é a necesséria
correspondéncia entre as necessidades do professor e as atividades de for-
magao que se realizam”.

Considerando que o desenvolvimento profissional docente remete a um
processo de transformagao dos sujeitos dentro de um campo profissional es-
pecifico, que se da ao longo da vida e das diversas esferas de socializacao do
sujeito, a articulagdo com a perspectiva socioldgica disposicionalista e contex-
tualista da acdo se mostrou frutifera do ponto de vista analitico. Os resultados
do presente trabalho ja indicam que os condicionantes sociais da légica con-
textual, bem como o passado incorporado na forma de disposigoes, crengas,
inclinagoes, habitos mentais e comportamentais configuram-se como impor-
tantes na promogao ou na dificuldade de processos de mudangas por parte
do professor. Assim, as disposicdes dos individuos, aquilo que os impulsiona
a agir em contextos especificos, mostram-se importantes para a compreensao
do desenvolvimento profissional docente. Além disso, elas nos ajudam a pen-
sar sobre os desenhos de contextos formativos que se propéem a promover o
desenvolvimento profissional dos professores.

Muitos contextos formativos, de modo geral, sdo apoiados num sistema
denominado por Cochran-Smith; Lytle (1999) de “conhecimento-para-prati-
ca”, ou seja, um sistema em que o conhecimento formal e teérico gerado por
pesquisadores universitarios se constituem como aqueles privilegiados para
melhorar a prética dos professores. No entanto, ao eleger esse sistema, esses
contextos poderdo estar deixando de lado as demandas ou mais especifica-

208 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49, p. 183-211, jan./jun. 2019



mente caracteristicas pessoais dos professores que vao impactar a maneira
como se desenvolvem profissionalmente.

Nossa andlise reforga o que essas pesquisadoras apontam a importancia
de um sistema no qual o conhecimento nao é dividido entre formal e pratico.
Professores se desenvolvem profissionalmente quando tém a oportunidade
de problematizar sua pratica permitindo, inclusive para que possam expressar
suas caracteristicas e demandas pessoais.

Entendemos, ainda, que as disposigdes dos sujeitos sdo preponderan-
tes para que diferentes aspectos de desenvolvimento profissional possam se
efetivar. Ou seja, a nosso ver, ha um dinamismo intrinseco aos processos de
desenvolvimento profissional que ndo prescinde de certas disposicoes.

Resumo: Neste trabalho apresentamos um estudo de caso que busca iluminar, mesmo que ainda
parcialmente, fatores que podem influenciar a relagao que um professor de Fisica estabelece com
os conhecimentos que configuram sua profissao, e que na interagdo com os contextos formativos,
podem contribuir com processos de desenvolvimento profissional docente. Para tanto, assumimos
a perspectiva disposicionalista e contextualista da agdo de Bernard Lahire como base de inteligibi-
lidade e principal fonte teérica, em combinagdo com os aspectos centrais dos estudos acerca do
desenvolvimento profissional docente. Por meio de um conjunto de trés entrevistas semiestrutura-
das, obtivemos os elementos necessérios para reconstruir a trajetéria desse professor e elaborar um
Retrato Sociolégico, uma narrativa que condensa dados empiricos, referencial tedrico sociolégico
e andlise numa perspectiva diacronica e sincronica. Na reconstrugao da histéria do professor,
pudemos inferir algumas disposigoes que se constituiram como catalisadoras de desenvolvimento
profissional, quais sejam: disposicao ao conhecimento, disposicao hipercorretiva e disposicao a
persuasao. Os resultados de nossa investigagdo apontam para a relevancia em abordar o desenvol-
vimento profissional docente com base em aspectos que transcendem o campo da racionalidade,
na medida em que as disposi¢des podem atuar como recursos préprios dos sujeitos, tacitamente
mobilizados, para atender a demandas contextuais.

Palavras-chave: Bernard Lahire. Desenvolvimento Profissional Docente. Disposigdes. Retrato So-
cioldgico.

Abstract: In this work we present a case study that seeks to illuminate, even partially, factors that
may influence the relation that a physics teacher establishes with the knowledge that shapes his
profession, and that in the interaction with the formative contexts, can contribute with processes
of teacher professional development. To that end, we assume the dispositional and contextualist
perspective of Bernard Lahire as a basis of intelligibility and main theoretical source, in combination
with the central aspects of the studies about professional teacher development. Through a set of
three semistructured interviews, we obtained the necessary elements to reconstruct the trajectory
of this teacher and to elaborate a Sociological Portrait, a narrative that condenses empirical data,
sociological theoretical reference and analysis in a diachronic and synchronic perspective. In
the reconstruction of the teacher’s history, we were able to infer some of the dispositions that
were constituted as catalysts for professional development, namely: disposition to knowledge,
hypercorrective disposition and disposition to persuasion. The results of our research point to the

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49, p. 183-211, jan./jun. 2019 209



relevance of approaching professional teacher development based on aspects that transcend the
field of rationality, insofar as dispositions can act as the subjects’ own resources, tacitly mobilized,
to respond to contextual demands.

Keywords: Bernard Lahire. Professional Development Teacher. Dispositions. Portraits
Sociologiques.
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