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Apresentacao

A critica a légica do equivalente, a l6gica formal, como pensamento que
deseja fortalecer a identidade entre sujeito e objeto, desconhecendo que, por
meio da indistingdo entre ambos, tanto o conhecimento quanto o sujeito ndo sao
possiveis, isto €, que sem essa distingdo se fortalece a reprodugdo do existente,
pois a forma enrijecida ocupa o lugar do objeto (do contetido), tem sido uma
das principais contribuigdes da teoria critica da sociedade ou Escola de Frankfurt.
E preciso perceber na sociedade contemporanea aqueles elementos que
impedem uma vida livre e justa a todos os individuos. Ao se valer da dialética,
que se contrapde a primazia do pensamento formal, a primazia do sujeito que
é objetificado, sem ter consciéncia disso, a teoria critica da sociedade analisa
os obstaculos, bem como aponta as potencialidades presentes na tendéncia
social. A reificagdo dos conceitos, decerto, propicia uma falsa objetividade, uma
falsa subjetividade, enfim, uma consciéncia falsa que impede uma intervengao
politica rumo a emancipagao humana.

Tomar as abordagens teéricas de Hegel, de Kant, de Marx, de Freud, entre
outros autores, como referéncias, nao implica considera-las pressupostos ou
dogmas. E muito menos promover uma sintese das duas Gltimas teorias, porém
permitir a abertura de um conjunto de indagagdes, de hipéteses, de objetivos,
com a finalidade de compreender a légica da sociedade administrada ou
unidimensional, nos termos de Horkheimer, Adorno e de Marcuse.



E certo que a teoria critica da sociedade s6 se sedimenta no dominio do
conhecimento e da agdo transformadora das relagées sociais existentes, o que
demanda atitudes criticas no que se refere a relacdo sujeito e objeto, teoria e
praxis. Se a diregdo para a emancipagao esta na base desta teoria, esta ndo pode
se restringir a descrever a realidade, porém tem de analisa-la na possibilidade
de buscar o vir a ser do individuo, da cultura e da sociedade considerando os
condicionantes histéricos.

Abrindo o Dossié temos o texto SOBRE O PROJETO TEMATICO: Teoria
critica, Formacao e Individuo de autoria de José Leon Crochik e Odair Sass,
que discorre sobre o objeto do projeto tematico Teoria Critica, Formagao
e Individuo, desenvolvido desde 2009, na Universidade de Sdo Paulo e na
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Sdo alvos de delimitagao e
de discussao tanto os dois subprojetos que o compdem quanto a estrutura
que permite considera-lo tematico. Na sequencia, Monica Ribeiro da Silva e
Eloise Medice Colontonio colocam em foco a atualidade da Teoria Critica da
Sociedade pelo potencial analitico acerca das categorias trabalho, cultura, ciéncia
e tecnologia, por meio do texto POTENCIAL ANALITICO E EMANCIPATORIO
DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE NO CAMPO DA EDUCAGAO: politicas
curriculares e selecao do conhecimento. Ja Carlos Antdnio Giovinazzo Jr.,
em INDICADORES DE QUALIDADE E A REGULACAO DOS SISTEMAS
DE ENSINO: a personificacao da racionalidade tecnolégica no quadro
da ampliacao do papel do professor, trata dos indicadores de qualidade
em educagdo no contexto das politicas educacionais formuladas a partir dos
anos 1990. Para o autor, a elaboragdo de tais indicadores contribuiu para a
definicdo dos parametros que passaram a vigorar nas praticas de avaliagdo
educacional e considera-se que significaram um passo decisivo na diregao de
incrementar novos modos de regulacdo e controle sobre a escola e o professor.
Em INDICADORES E EDUCAQAO NO BRASIL: a avaliacao como tecnologia,
Odair Sass e Maria Angélica Pedra Minhoto problematizam as avaliagdes
organizadas e conduzidas por 6rgaos publicos realizadas principalmente para
a obtencao de indicadores definidos operacionalmente com base em quesitos
e critérios, de modo a fornecer, pelo menos, uma ordenagao das escolas e do
conhecimento adquirido pelo aluno. José Leon Crochik coloca em discussao a
nocao de inteligéncia e a de relagdo entre individuo e sociedade, desenvolvidas
por Piaget, por meio de analises estabelecidas por pensadores da denominada



Teoria Critica da Sociedade, no artigo intitulado ALGUNS PONTOS DE
DIVERGENCIA ENTRE A EPISTEMOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET
E A TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE. Trabalhando alguns resultados da
pesquisa empirica sobre atuagdo de psicélogos nas organizagoes e, também, os
argumentos desenvolvidos por autores que influenciaram a Psicologia aplicada
ao trabalho no Brasil para explicar o controle e a dominacao dos individuos
no trabalho e fora dele, Denise Alves Guimaraes nos apresenta PSICOLOGIA
APLICADA AO TRABALHO E FORMACAO DO INDIVIDUO NA SOCIEDADE
ADMINISTRADA: contribuicdes das obras de F. W. Taylor, Henri Fayol e Léon
Walter para o controle e dominacio dos individuos. No artigo EDUCACAO,
MEMORIA E GENERO: contribuicées de Norbert Elias, Magda Sarat apresenta
resultados de pesquisa desenvolvida no municipio de Dourados (MS), junto a
instituicbes de Educacdo Infantil, tendo como foco as memérias de infancia
das professoras. Considerando as mulheres, devido ao nlimero majoritario
de pessoas do sexo feminino na educagao formal das criancas. Ricardo Casco
e Marian Avila de Lima e Dias apresentam as contribuigdes da teoria critica
da sociedade para analisar aspectos concernentes as relagoes entre avaliagdo
educacional e educagdo inclusiva, apresentando alguns dados coletados em
pesquisas do Laboratério de Estudos sobre o Preconceito do IPUSPE no artigo
EDUCA(;AO INCLUSIVA, AVALIACAO EDUCACIONAL E PRECONCEITO:
contribuicoes da Teoria Critica da Sociedade. Fechando o Dossié Dulce
Regina dos Santos Pedrossian e Branca Maria de Meneses em EDUCAGAO
INCLUSIVA, PRECONCEITO E PSEUDOFORMACAOQ abordam as contradicoes
que se configuram no processo de inclusdo de uma escola pablica municipal
de Campo Grande (MS), mesmo quando o ambiente foi arquitetonicamente
preparado e conta com apoio pedagdgico institucionalizado para receber os
alunos com deficiéncia.

Na segido Ensaio, o texto PRATICA DOCENTE: algumas questées do
campo socioldgico, de Maria da Graga Setton apresenta uma discussdo ainda
de carater exploratério e preliminar, mas que busca elementos e/ou subsidios
para a orientagao de trabalhos de pesquisa no campo da teoria da socializagao.
Mais especificamente é um esforco em problematizar a pratica do educador
a partir da nocao de habitus docente, nogdo muito utilizada nas investigagoes
sobre professores, mas que sempre oferecem inquietagdes, pois generalizam
um comportamento.



Abrindo a secao de Demanda Continua DIVERSIDADE DE ORGANIZACOES
RELIGIOSAS E HOMOGENEIDADE DE PRATICAS EDUCATIVAS NO BRASIL
COLONIAL, Carmen Ldcia Fornari Diez apresenta resultado de pesquisa que
teve por norte identificar préticas educativas no Brasil Colonia, para desconstruir
a concepgao assente da Histéria da Educagdo de que neste periodo a educagao
foi majoritariamente jesuitica e tinha como fundamento a erudi¢ao dos homens
da Companhia de Jesus. Ja Nilson Thomé expde os entendimentos metodolégicos
sobre tipos e formas de resumos e resenhas, quando entendidos como trabalhos
tipicamente académicos, no artigo intitulado O RESUMO ACADEMICO COMO
ATIVIDADE DIDATICA SIMPLIFICADA: uma experiéncia com alunos de
graduacdo. Fechando essa segdo J. Bibiana del Corro em lletrismo, Educacién,
Escuela y Cultura. Una mirada integradora, a partir de resultados de pesquisa
construidos sobre alguns questionamentos acerca da alfabetizacdo de mapuches,
coloca em foco o direito de transmissao de um idioma e uma cultura aqueles
ja possuidores de idioma e cultura préprios.

Fechando este nlimero da revista trazemos a resenha do livro Histéria
dos métodos e materiais de ensino: a escola nova e seus modos de uso,
apresentada por Adriana Aparecida Pinto, que coloca em destaque o esforgo
de sistematizagdo e andlise de um complexo idedrio educacional, por vezes
associado ao simples deslocamento do foco do trabalho pedagdgico - da figura do
professor, alicergado nas leituras derivadas do modelo de inspiragdo tradicional
de educagdo, para a figura do aluno.

Profa. Dra. Fabiany de Cassia Tavares Silva
Profa. Dra. Dulce Regina dos Santos Pedrossian



Dossié

Educacao em foco:
sob a analise da teoria critica da sociedade - I






Sobre o Projeto Tematico:

teoria critica, formacao e individuo
On the project: critical theory, education and the individual

José Leon Crochik

Universidade de Sao Paulo. Professor do
Instituto de Psicologia da USP
jlchna@usp.br

Odair Sass

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(PUC-SP). Professor do Programa de Estudos
P6s-Graduados em Educagao: Histéria,
Politica, Sociedade

odairsass@pucsp.br

Este artigo pretende cumprir dupla fungdo, a saber: 12) apresentar a base
conceitual que orientou a elaboracdo e consecugdo do projeto tematico
intitulado Teoria Critica, Formacao e Individuo, em andamento desde 2009,
sob a nossa coordenacdo; 22) situar os resultados obtidos até o momento,
especificamente, aqueles relativos a um dos temas do referido projeto: Avaliagao
Psicoldgica e educacional’, sistematizados e discutidos na seqtiéncia deste dossié,
dedicado a teoria critica e educacao.

A presente exposigao esta organizada em trés tépicos: I. Introdugdo que contém
0 escopo, o objeto de estudo e base conceitual que fundamenta o projeto, seguido
de Il. A natureza temética do projeto e, por Gltimo, Ill. Sintese dos subprojetos.

Introdugdo

O projeto tematico mencionado investiga a formagao do individuo, possivel
com a apropriagao da cultura pelo sujeito, sob a perspectiva dos estudos e
pesquisas da teoria critica da sociedade, especialmente aqueles desenvolvidos

! Para a apresentacao e discussao dos resultados, o projeto prevé quatro temas gerais: 1- Avaliagao Psicologica
e Educacional; 2- Educagdo e Democracia; 3- Educagao e Trabalho; e 4- Higienismo. A cada ano um tema
é discutido sob a forma de semindrio de pesquisa (Crochik; Sass, 2008). Assim, os resultados em pauta sao
referentes ao primeiro tema, tratado no Seminario “Teoria Critica, Formagao e Individuo : Estatistica, Avaliagao
Educacional e Avaliagao Psicoldgica”, realizado em 2010.
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por T.W. Adorno, M. Horkheimer e H. Marcuse. Enfatiza a fungao primordial que
a Educagdo e a Psicologia tém nas relagdes entre o individuo e a sociedade, e
desdobra-se em dois problemas de pesquisa: (a) o preconceito e a discriminagao
manifestados sobre os alunos incluidos na escola regular—especificacao que
o vincula as importantes questdes da sociedade contemporanea relativas

(Y

Educagdo Inclusiva e a Inclusdo Social—é objeto de estudo do projeto
“Preconceito em relagdo aos ‘Incluidos’ na Educacao Inclusiva”, de José
Leon Crochik; (b) as relagdes entre Psicologia e Estatistica, articuladas
predominantemente com o intuito de organizar as classes, medir e controlar os
comportamentos implicados nos processos de escolarizagao, além de fornecer
critérios a elaboracdo de indicadores educacionais e estatisticas escolares é
objeto do projeto “Relagoes entre Psicologia e Estatistica na constituicao do
campo educacional”, de Odair Sass, ambos em andamento. Preservadas as
especificidades de cada um, os elementos comuns aos dois projetos sdo: a teoria
critica como referencial, a formagdo do individuo como objeto, a educagao
Como escopo, a pesquisa empirica como método. Articulados, fornecem a
base do presente projeto tematico mediante (1) a reaplicagdo de cada um
em diferentes regides do pais e (2) orientada pelo desenvolvimento de quatro
eixos tematicos: Avaliagao Psicolégica e Educacional, Democracia e Educagao,
Educacdo e Trabalho, Higienismo.

Para melhor compreensdo do que aqui se propde, consideramos importante
esclarecer sucintamente a relevancia do modelo temético de investigacao
social bem como conceituar, de acordo com o nosso entendimento, o que é
um projeto tematico.

A situagdo contempordnea da pesquisa cientifica permite constatar, entre
outras caracteristicas, duas tendéncias divergentes inscritas na histéria da ciéncia
moderna: a especializagdo do conhecimento, consubstanciada na formalizagao
de disciplinas cada vez mais especificas e na particdo exagerada de objetos de
estudo, resultante do parcelamento crescente das atividades de pesquisa, é
acompanhada do apelo a interdisciplinaridade e a necessidade de se promover
abordagens holisticas no trato dos objetos. Nao cabe neste momento discutir
as causas dessas tendéncias a fragmentagdo e a reposigdo formal da unidade
do objeto, visto que, este se apresenta historicamente cindido; por ora, basta
considerar que elas sdo expressdes do movimento objetivo da sociedade e do
papel que esta atribui as ciéncias, para a sua reproducao.

14 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.13-28, jan./jun. 2011



Destaque-se, como resultado, que a primeira tendéncia exprime a
especificagdo cada vez mais estrita (e estreita) dos objetos de estudo e, em
decorréncia, a perda progressiva de referéncia dos conhecimentos obtidos
acerca de tais objetos em relagdo a totalidade que os determina, enquanto,
a segunda representa o esforgo empregado para recuperar, por meio da
“integracao” dos conhecimentos adquiridos, a relagdo do particular com a
totalidade da qual é imanente. As dificuldades de sucesso dessa compreensao
sdo evidentes e podem ser exemplificadas por proposigdes genéricas quanto a
urgéncia de “se conhecer o objeto como um todo”; “a transdisciplinaridade é
a perspectiva que melhor permite visualizar o objeto como uma totalidade”;
cada uma pressupde que o fator decisivo para alcangar a propugnada
integracao depende de uma tomada de decisao subjetiva dos pesquisadores,
como se eles pudessem abrir mao de seus objetos especificos de estudo,
integrando-os ou fundindo-o0s, sem mais, com outros objetos. Os resultados
desse esforgo sao ainda mais duvidosos se considerarmos que ele tem sido
empregado amiGde em termos de unir os conhecimentos pelo método
de tratamento do objeto ou em termos de acepgdes tedricas dispares,
muitas vezes, quando ndo inconcilidveis, em resumo: essa compreensao
representa a tentativa de realizar uma recuperagao formal, de natureza
tedrico-metodolégica, para usar termos atuais, de um objeto anteriormente
cindido (objetiva e teoricamente).

Um modo distintivo de formular e tratar o problema da dispersao do
conhecimento é aquele que toma como ponto de partida a unidade tedrica
ao mesmo tempo que propugna a primazia do objeto sobre os métodos de
investigacao, sem deles descurar, tal como tem sido a posicao adotada pela
teoria critica da sociedade, desde a sua formulagdo originaria.

A teoria critica extrai suas forcas, de um lado, ao aferrar-se ao movimento
histérico do objeto particular—visando analisar, a exaustao, a realizacao efetiva
(material, social, e cultural)—tal como expressa o movimento do seu conceito,
indissociavel da totalidade que o determina; de outro, ao atribuir relevancia
ao método a medida que este potencialize a possibilidade de romper a
superficialidade com que os objetos sociais se apresentam e a rigidez com que
se ocultam; assim, a escolha do melhor método é, de acordo com a teoria,

condicionada pelo objeto do estudo e objetivos da investigagao.
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A natureza tematica do projeto

A fim de justificar o carater tematico do projeto “Teoria Critica, Formagao
e Individuo”, parece pertinente registrar, de plano, que entendemos por
tema de pesquisa: “a articulagdo, motivada por questdes e problemas de
pesquisa especificos, consubstanciada em proposi¢bes passiveis de ser
tratadas ou demonstradas, mediante a aplicacao de métodos da investigagdo
cientifica”. Claro esta que um problema de pesquisa, por mais estrita que seja
a sua delimitagdo, em geral é (ou deveria ser) associado a um tema, bastante
circunscrito e identificavel.

Como o préprio termo tematico, adjetivo relativo ao tema, significa a
reunido organizada de temas, ha de se considerar, entao, que, para ser tematico,
um projeto de pesquisa deve exprimir uma articulagdo ativa, deliberada
e superior de questdes especificas de pesquisa, de modo a impulsionar o
conhecimento para um nivel mais elevado, consistente e abrangente, preservada
a seguinte condigdo essencial: como categoria superior, pautado por questdes
e problemas bem delimitados—por sua vez, caracterizados em temas mais
circunscritos ou restritos—, a tematica que o fundamenta ha de exprimir sua
especificidade, traduzida em objeto de estudo conexo, objetivos e método,
sem deformar aquelas questdes que o motivam e o sustentam; ele alimenta-se
de conhecimentos adquiridos ou em aquisigdo articulando-os, por meio de
atividades coordenadas e convergentes—em uma palavra: sinérgicas’>—de sorte
a elevar os conhecimentos parcelares a um patamar superior sem os diluir ou
deformar, mas, alimentando-se dos conhecimentos que o ensejaram.

Nos Gltimos tempos, para tentar fazer frente a dispersao do conhecimento
e da praxis social, tanto na esfera cientifica, quanto no campo dos negécios, ha
um apelo a favor da sinergia das agdes, do que decorre a necessidade de dar
precisdo a tal conceito. Doron e Parot (2001, p.711, grifo no original), definem
sinergia como as “A¢oes coordenadas que operam no mesmo sentido. Em (psico)
farmacologia, fala-se de sinergia medicamentosa a propésito de substancias

2 Bastante conhecido é o fato de as ciéncias sociais apropriarem-se de palavras e conceitos desenvolvidos pelas
chamadas ciéncias naturais—Fisica, Quimica e Biologia—como é o caso do termo “sinergia”, que, segundo
o diciondrio Aurélio, é de origem grega, e significa, em “1. Fisiologia. Ato ou esforco coordenado de vérios
6rgaos na realizagao de uma fungao. 2. Associagao simultanea de varios fatores que contribuem para uma agao
coordenada.”( Holanda Ferreira, 1986). Inserimos nossa compreensao acerca do termo “sinergia” para nao
passar ao largo do que ainda permanece confuso, certamente pelo uso generalizado e impreciso do conceito,
inclusive nas instituigdes responsaveis pelo controle e distribuigao de recursos publicos a pesquisa: as agéncias
de fomento a pesquisa.
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que agem no mesmo sentido, cumulando e potencializando reciprocamente
seus efeitos.” De um lado, o significado atribuido a palavra, pelo dicionario
brasileiro, é essencialmente funcional, dada a énfase quase exclusiva a fungao
que justifica a acdo e, de outro, o dicionario de psicologia, enfatiza o carater
cumulativo e potencializado das acbes, seguindo o conhecido principio de que
o efeito combinado de elementos é muitas vezes mais potente do que aquele
proporcionado pelos elementos isolados; principio similar, diga-se, aquele
formulado pela psicologia da gestalt, inicialmente para os processos perceptivos,
qual seja: a percepgdo ocorre por meio da integragdo de elementos isolados
percebidos a uma totalidade, uma forma, que transcende a soma das partes.
Essa integracao é realizada pelo mecanismo do insight, de acordo com Kéhler.

Em todo caso, observe-se que as definigbes apresentadas destacam sobretudo
a natureza funcional das agoes. A nogao estritamente funcional desses significados
sustentamos que o “esforgo ou agdes coordenados”, a “agao simultanea” implicam
a elevagdo articulada, para um nivel superior de entendimento, dos esforcos e das
agoes parcelares. Elevacdo articulada ndo é redutivel a uma funcdo executével
gracgas a interagdo ou fusdo de elementos isolados tal como o movimento de
andar resulta de um conjunto sincronizado de contragdo e distensao de musculos
associado a liberagao e inibigao de substancias quimicas, nem se identifica com
a totalidade a priori, previamente constituida, da gestalt ; ela representa, antes
de tudo, o esforgo alcangavel por meio da articulagao refletida dos resultados
empiricos com a totalidade social que se torna inteligivel somente mediante a
teoria. Na Estatistica, a Prova da Andlise de Variancia utiliza o termo ‘interagao’
para designar a agdo conjunta de duas varidveis e, nesse sentido, aproxima-se
do conceito de sinergia, tal como delimitado no paragrafo anterior, ao que cabe
acrescentar que, por meio de uma técnica matemdtica — os contrastes ortogonais
— é possivel afirmar que o teste de hipétese que verifica a agdo de cada variavel
é independente do teste de hipétese que verifica a agdo conjunta de ambas as
varidveis. Assim, a interagdo e a sinergia, nao s6 tem um efeito combinado, como
esse efeito é distinto e ndo deve ser confundido com os efeitos individuais. Falta a
perspectiva estatistica a nogao de teoria que medeia o entendimento das variaveis
e de sua agdo conjunta, mas nao o reconhecimento de que algo novo, destacado
de suas fungoes originais, surge.

Insistimos, pelo que se expos, que a sinergia do projeto pode também ser
evidenciada a medida que a dupla funcao realizada pelos dois subprojetos—
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quais sejam: uma, a de desdobrar-se em distintos projetos parcelares vinculados a
cada um deles e, a outra, constituir a base orientada pelos quatro eixo teméticos
( Avaliagao Psicoldgica e Educacional, Democracia e Educagdo, Educagéo e
Trabalho e Higienismo)—elevando-os, assim, a um nivel superior e sinérgico.
Reforga esse entendimento o fato de que “os quatro eixos teméticos” cumprem,
inequivocamente, a fungdo mediadora de orientar o desenvolvimento interno
do projeto temético e de subsidiar a avaliagdo externa a ser compartilhada com
pesquisadores de reconhecida produgao cientifica nas areas da tematica de que
trata o projeto em tela.

Essa consideragao preliminar parece-nos importante para dirimir ddvidas
e evidenciar, pela argumentagao subsequente, o teor temético, na acepgao do
termo, do projeto em aprego.

Ele é tematico porque delimita com clareza o objeto de estudo, o escopo
em que se inscreve e os objetivos que o articulam com sinergia, como se
depreende dos dois Gltimos periodos do primeiro paragrafo desta introducao,
os quais dispensamo-nos de aqui repetir.

Ele é temético porque seu objetivo geral expressa a articulagao ativa entre
objetivos especificos, emanados dos problemas de pesquisa de cada um dos dois
subprojetos, como se vé na passagem seguinte, extraida da proposta original:

o objetivo geral deste projeto tematico é analisar, sob a perspectiva da psico-
logia social e da teoria critica da sociedade, as relagdes que se estabelecem
(a) entre a formagao do individuo proporcionada pela educagao escolar e
a manifestagdo do preconceito em face da educagao inclusiva e (b) aque-
las desenvolvidas entre a psicologia e a estatistica na esfera da educacao,
com a finalidade de padronizar as condutas escolares, avaliar o desempe-
nho dos alunos, selecionar alunos com base em instrumentos psicolégicos,
promovendo a inclusao e exclusao educacional .(CROCHIK; SASS, 2008)

A bem da clareza, talvez valha a pena exemplificar a agao reciproca que tais
objetivos implicam. Nao se trata aqui de indicar que o subprojeto que investiga “o
preconceito em face da educagao inclusiva” aplica uma das modalidades de uso da
Estatistica em educagdo—nomeadamente a inferéncia estatistica e o planejamento
experimental—arroladas no subprojeto que investiga “as relagdes entre Psicologia
e Estatistica na Educagao”; trata-se, antes, de registrar que a inclusao escolar e a
exclusao social sao investigadas a luz de duas perspectivas convergentes, ambas

18 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.13-28, jan./jun. 2011



assentadas sobre o mesmo referencial tedrico, a saber: a inclusdo escolar tal qual
ocorre nos dias atuais de par com os mecanismos fundamentados na Psicologia,
como disciplina, e na Estatistica como instrumento, desde as primeiras décadas do
século passado até a atualidade. Nessa condicao, o problema da inclusao escolar
e exclusdo social recebe um impulso que o eleva em termos de compreensao e
de potencial intervencao a medida que é inserido objetiva e fundadamente no
movimento histérico da sociedade brasileira.

Ele é tematico porque, para além do objeto comum e dos objetivos articulados
elevando-os a um plano superior de compreensdo, constitui-se em referéncia
a elaboragdo de projetos de pesquisa em distintos niveis (mestrado, doutorado,
pos-doutorado e de pesquisadores novos), seja, como antes se registrou, mediante
a reaplicacdo do subprojeto que investiga a inclusdo escolar e a exclusdo social,
contemplados necessérios ajustamentos e adequagbes em conformidade com a
situagdo e local onde serd realizado, seja por intermédio de projetos acerca da
funcao exercida pela Psicologia na fundamentagao de procedimentos (psicométricos
e estatisticos) aplicados com o intuito de organizar a educagao escolar bésica, em
especial a brasileira, incluindo os instrumentos psicolégicos que visam a composicao
de classes (homogéneas e classes especiais), selegao e sequenciagao de contetidos
curriculares, orientagdo da formagao de professores, composicao de indicadores
educacionais que subsidiam a avaliacio educacional e dao sustentagdo as teses
de universalizagdo e democratizagdo da educagdo, no Brasil; é o que apontam os
quatro eixos tematicos especificados e acima reproduzidos.

Para melhor observa-los bem como relaciona-los ao alcance do projeto,
vale reiterar, em sintese, que julgamos a proposta apresentada como projeto
tematico porque: 1- envolve dois subprojetos relacionados em sua temdtica,
referencial tedrico, com frutos préprios que permitem uma avaliagdo histérica
na comparagao de duas épocas; 2- envolve equipes de pesquisadores de
distintas universidades do pais, o que permitira a consolidagdo de um grupo de
pesquisadores; 3- essas equipes tém pesquisadores de titulagdo diversa, dando
ao projeto também o carater formativo de pesquisadores; 4- apresenta sinergia
entre os dois subprojetos.

Esse é o entendimento que orienta a proposicdo do projeto tematico
apresentado, sustentado por dois projetos de pesquisa, distintos e articulados,
conforme foi mencionado de inicio. Agora, se os dois projetos sdo distinguiveis por
seus objetos, objetivos e métodos, os elementos comuns permitem inseri-los, sem
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que percam suas especificidades, como delimitagdes de um tema mais abrangente
circunscrito pela Formagao—tal qual ela é realizada na educagao escolar, mediante
aintervengao dos conhecimentos obtidos pelas ciéncias parcelares, destacadamente,
pela Psicologia e Psicologia social—, e suas implicagdes sociais, associada, inclusive,
as medidas sociais e estatais voltadas a educagao dos individuos.

Além do tema propriamente dito—a relacdo das ciéncias humanas, com énfase
sobre a Psicologia, e a formagao realizada mediante os processos educacionais
—=¢é de se ressaltar a unidade tedrica que lhe da sustentacdo e a diversidade de
métodos que devem orientar a consecugdo de projetos especificos.

Nos termos apresentados, a escola ndo é mero local para a articulagdo
aqui propugnada, é, antes: 1) objeto real de interesse sobre a qual incidem
problemas merecedores de investigacdes particulares e de variada ordem
(tedricos, conceituais, empirico-experimentais); 2) uma esfera social privilegiada
da formagao sobre a qual a sociedade faz incidir suas tendéncias bem como as
disciplinas cientificas, em especial a psicologia, originam-se e operam; 3) um
momento particular da sociedade administrada em que se evidencia um clima
cada vez mais denso e plimbeo em contraste com o potencial esclarecedor
de que a educagdo poderia dotar, em face dos meios cientificos e tecnolégicos
que lhe sdo disponiveis, a formagao dos individuos.

Assim, contrariamente a idéia de que um projeto complementa ou pode
complementar o outro, entendemos que um corre para o outro de modo unitério, o
que possibilita e estimula a replicagdo de cada um em situagdes e locais diferentes,
ressalvadas as possiveis e desejaveis variagoes e ajustamentos que eles comportam.
Se em um deles, a questao se dirige para uma educagdo para todos, no outro,
as bases histéricas da democracia na escola, como discutido no inicio do século
passado, registram uma tendéncia que se preserva até os dias de hoje; se nesse,
a relacdo entre a psicologia e a estatistica é procurada no quanto determina o
desenvolvimento da educacao escolar, no outro, ambas —a psicologia e a estatistica
— sdo utilizadas como esteio da educagao, a fim de melhor compreender o papel
do educador. A possibilidade das ciéncias parcelares auxiliarem a educagao e nao
substituirem os educadores é uma posicao politica de ambos os projetos.

As relagdes entre educacio e trabalho e entre sadde e educagao também
se apresentam em ambos os projetos. Da década de 1930 em diante, com o
processo de industrializagdo brasileiro, a educagdo se torna necessaria para que
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os trabalhadores pudessem desenvolver aptidoes para o trabalho; neste novo
milénio, a educacao, frente a retracdo continua do mercado de trabalho nao
pode se voltar unicamente para o trabalho e as preocupagdes com a convivéncia
pacifica e civilizada passam a ter destaque. Se no inicio do século passado, era
forte a presenca de uma tendéncia higienista na sociedade brasileira e, portanto,
também na educagdo, sob a premissa de que a educagdo é importante para
que a salide se mantenha, na atualidade, essa relagdo parece ter se invertido: é
necessario ter saide para ser educado; a méxima que proferia “a educagao é a
satde do espirito” deu lugar aquela que afirma ser necessario prover o espirito
de salde a fim de ser educado. Nesses termos, a tendéncia contemporanea
do tratamento medicamentoso dispensado aos problemas de aprendizagem e
de comportamento dos alunos, no &mbito escolar, acompanhada da insistente
énfase bioldgica a que a psicologia recorre para explicar esses problemas,
evidenciam a pertinéncia de discutir o higienismo na educagao.

Os elementos até aqui dispostos parecem-nos suficientes para apresentar
os dois projetos de pesquisa que sustentam o projeto teméatico. Considerando
o que cabe em um artigo, sdo destacados de cada projeto: a base conceitual,
assentada na teoria critica, os problemas e objetivos da pesquisa , as hipéteses
e a indicagdo dos métodos. Espera-se assim evidenciar o teor de cada um deles
bem como situar os estudos empiricos que compdem parte da sequéncia do
presente volume, os quais procuram explorar, de angulos distintos, questoes
relativas a avaliagao educacional e psicolégica, tal como elas se apresentam na
educagdo escolar brasileira contemporanea.

Sintese dos subprojetos

As sinteses inseridas a seguir foram elaboradas com base no texto integral do
projeto tematico (Crochik; Sass, 2008). Acompanhando a disposigao original,
apresenta-se primeiro o projeto A. “Preconceito em relagdo aos ‘Incluidos’ na
Educacdo Inclusiva”, seguido de B. “Relagdes entre Psicologia e Estatistica na
constituicdo do campo educacional”

A. O tema deste projeto é o da relagao entre exclusdo e inclusdo social, com a
questdo de se algumas formas de inclusdo, ainda que sem intencdo, ndo estao
gerando outras formas de exclusao; tal questao tem como base a nossa sociedade
contraditéria, que apresenta um movimento progressivo que é também regressivo,
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segundo Horkheimer e Adorno (1985), uma vez que nesse movimento é ignorada a
presenga de um desejo de dominagao, expressado no capitalismo pela exploracao
do trabalho ao capital, mas ndo redutivel a esse; como a educagao nao pode ser
pensada a ndo ser por meio dessa contradicao, julgamos que a educagao inclusiva,
que deve ser defendida em nome da justica social e da possibilidade da convivéncia
universal, também possa apresentar, ainda que de forma sutil e ndo intencional, o
contrério do que propde; como segundo Adorno (1986), a esséncia da humanidade
é adiferenga, o convivio com os que apresentam diferencas dos mais diversos tipos
permite a realizagdo do homem e, assim, é importante detectar os mecanismos
sociais e psicolégicos que dificultam essa realizagdo. Toma-se o preconceito,
neste projeto, como variavel central, representado pelas agdes de segregacao e
marginalizagdo, a serem verificadas em escolas que estejam desenvolvendo a
educagdo inclusiva; o preconceito é um fendbmeno constantemente estudado pelos
frankfurtianos, pois se trata de algo que expressa a reducdo da formacao humana a
repeticdo de um mesmo afeto dirigido a minorias que se contrapde a possibilidade
da percepgao das diferencas existentes entre os homens que pertencem a um
mesmo grupo, a0 mesmo tempo que obsta a identificagdo dos homens entre si;
entre as diferengas escamoteadas pelo preconceito, encontram-se as diferengas
derivadas das classes sociais, que sao diferencas devidas a condigdes sociais, que o
preconceituoso reduz a natureza; entre as igualdades impedidas de ser percebidas
pelo preconceito, encontra-se a que se expressa na percepgao de que tudo o que foi
produzido o foi, e continua a ser, por todos. O preconceito é, usualmente, definido
como uma atitude, cuja acao correspondente € a discriminagao. A discriminagéo,
por sua vez, entre outras formas de manifestagdo, se apresenta na segregagao e
na marginalizagdo. A segregacao significa separagao real ou imaginaria de alguém
ou de um grupo da maioria; a marginalizagdo, por esse alguém ou grupo na base
da hierarquia social, na beira. O segregado nao faz parte, o marginalizado o faz
de maneira precéria. Certamente, ha segregacao na marginalizagdo, mas é dentro
de um mesmo continuo. Somente para ilustrar, a classe trabalhadora é segregada
da posse de bens de producdo e é marginal quanto ao consumo. Dentro da
discussao da educagdo inclusiva, pode-se pensar que os alunos que ndo tem bom
desempenho académico podem estar, pelos critérios académicos, @ margem do
sistema, mas estdo nele — a margem faz parte do rio, no que o delimita —, alunos
com deficiéncia intelectual, quando sao avaliados por critérios distintos dos demais
alunos, sao segregados. Da perspectiva da inclusao, é melhor ser marginalizado,
ainda que nem de longe isso signifique inclusao.
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Parece haver, na sociedade e, portanto, na escola, inclusio marginal e
exclusdo. A primeira ocorre quando a inclusdo é precaria: as condigdes do
exercicio da cidadania quase que a invalidam, na segregacao, essas condigoes,
em boa parte, ndo sao dadas. Da perspectiva inversa, pode-se dizer que aos
segregados ndo se dd o reconhecimento de pertenca ao mesmo grupo, na
marginalizacdo, esse reconhecimento é acompanhado da desconfianca de se é
merecedor ou ndo de reconhecimento. Em relacao ao segregado, parece haver o
que nomeamos de negacao de identificagdo — pertence a outra espécie--, quanto
ao marginalizado, parece haver a hostilidade prépria da identificagdo negada.

Dos diversos modelos propostos em relagao a educagdo inclusiva,
distinguimos trés: o denominado de integragao, o da educagao especial mével
e o da educacio inclusiva propriamente dita; segundo nossa suposigao, essas
trés modalidades estdao num continuo, tal como proposto por Ainscow e Booth
(2002). O objetivo geral deste projeto é o de verificar se quanto maior o grau
de inclusdao de uma escola, menor o grau de segregacao e marginalizagao dos
alunos de inclusao, e tem como objetivos especificos a comparagao entre quatro
escolas: duas publicas — uma com baixa inclusdo educacional e outra com alta
inclusdo educacional - e, duas particulares — uma com baixa inclusio educacional
e outra com alta inclusao educacional, quanto: ao rendimento escolar dos alunos
de inclusdo; a percepgao dos professores desses alunos em relacdo a eles; a
proximidade que os colegas gostariam de ter deles e a participagdo que os alunos
de inclusao tém em sala de aula. Para verificar o grau de inclusdo das escolas
foram construidos dois instrumentos a serem respondidos pelos responsaveis
pedagdgicos da escola. Para o primeiro objetivo especifico, sera feito um calculo
a partir dos boletins escolares, que permita atribuir um escore aos alunos para
que sejam comparados entre si; para o segundo objetivo, os professores serdo
entrevistados, por meio de um roteiro; para o cumprimento do terceiro objetivo,
serd utilizada a escala de proximidade entre alunos, elaborada por nés para o
desenvolvimento do projeto ora em curso, e para o Gltimo objetivo serdo feitas
observagbes nas escolas, por meio de roteiro proposto para esse fim.

B. O tema geral deste projeto incide sobre as relagoes estabelecidas ao longo da
histéria moderna entre as distintas ciéncias. Em especial, propde-se a investigar
o entrelagcamento realizado entre disciplinas tdo distintas quanto a Psicologia e a
Estatistica, no campo educacional, que encontra suas bases histéricas, ao final do
século XIX, e é intensificado ao longo do século XX. Admite-se como referéncia
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imediata o interesse crescente, constatavel nas duas Gltimas décadas, pelos
usos da estatistica na Educagdo, a) em estudos de histéria da educagao que se
dedicam a discutir a fungdo exercida pelas estatisticas escolares na constituigao
dos sistemas escolares e na conformacao das escolas e dos individuos; b) em
estudos de politica educacional ou de reformas educacionais que tomam como
fontes de informagdes as estatisticas oficiais referentes as expansdes e contragoes
do sistema escolar em seus diferentes graus, os resultados de exames nacionais
que servem de indicadores para a avaliagdo dos ensinos fundamental, médio
e superior, incluindo os cursos apds a graduagao; c) em pesquisas que aplicam
os métodos quantitativos e as técnicas estatisticas de organizagao e descrigao
de dados empiricos ou de verificagdo de hipéteses, depois de um periodo
razoavelmente longo de hibernagdo e de recusa em aplicé-los, pelo menos
em alguns centros de pesquisa em ciéncias humanas. Apesar de fundamentais,
diga-se, esses usos da Estatistica ndo esgotam o seu escopo de aplicagdo, nem
os estudos recentes que tomam como base as estatisticas sociais e escolares ja
elaboradas ou aqueles que recorrerem as suas técnicas para descrever e verificar
hipéteses, ocupam-se de analisar as determinagées histéricas e sociais que
tornaram possiveis a convergéncia de disciplinas originadas de ramos distantes
um do outro na arvore do conhecimento moderno.

As reagdes divergentes suscitadas pelas ciéncias que oscilam entre a
desconfianga absoluta e a fé cega, compreensiveis de se manifestarem pelo senso
comum e preocupantes a medida que grassam em meios académicos, adquirem
expressoes singulares quando referidas as ciéncias particulares, como sao os
casos da Psicologia e da Estatistica. Na educagao é freqliente a critica, muitas
vezes procedente, de que pesquisas educacionais fundamentadas na psicologia
tendem a reduzir a esfera subjetiva os fendmenos ou fatos educacionais, na
mesma medida em que, a auséncia da dimensdo psicolégica é apontada como
uma lacuna grave, em tantas outras pesquisas. Por sua vez, muitos educadores
reclamam, em varios féruns, que as estatisticas invadem a educacao, ocultando
os problemas educacionais reais, na mesma proporgao que clamam por elas em
outras circunstancias. Contudo, nem esse pano de fundo, nem a insergao isolada
de cada uma das duas disciplinas no campo da educagio sao de interesse da
pesquisa aqui proposta. Interessa aqui investigar como disciplinas distantes da
constelagdo das ciéncias modernas foram associadas na educagdo, em particular,
no decorrer do século passado.
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Essa convergéncia das ciéncias parcelares no campo educacional pode
ser melhor compreendida se for situada relativamente ao problema das
ciéncias e do método cientifico, tal como propugnaram os enciclopedistas
como elemento principal do movimento do esclarecimento, e das relagdes
entre ciéncia e tecnologia, acentuadas decisivamente pelo desenvolvimento da
grande inddstria e da maquinaria a ela associada. Dessa premissa, procura-se
destacar em especial a universalizagdo do método para todas as ciéncias, o que
contribui para a convergéncia entre as ciéncias naturais e humanas; elo que,
consolidado historicamente, deve ser considerado um elemento central para o
desenvolvimento da racionalidade tecnolégica e da ideologia a ela associada
(Marcuse, 1979), dos mecanismos de controle social e da formacao do individuo,
imanentes a sociedade industrial e administrada.

Do escopo histérico relativo a generalizagdo do método cientifico para
todas as ciéncias, propugnada pelo esclarecimento, e os nexos da ciéncia com
a tecnologia, consumados pela industria, delimita-se como objeto de estudo as
relagdes da psicologia e da estatistica, na area da educagao, enfatizando, por
certo, a educacao escolar brasileira.

A fim de orientar a consecugao das pesquisas sao identificados, de acordo
com o que se expds, trés tipos basicos de inser¢do da psicologia associada a
estatistica, no campo da educagdo, relacionados a:

a) produgdo das estatisticas educacionais e escolares, tal como pode ser
verificado, por exemplo, na confeccao de formularios, questionarios, folhas de
registro administrativo e pedagoégico, fichas de cadastramento e de controle
escolar, boletins de acompanhamento pedagégico, elaboragao de instrumentos
de coleta de informacoes de censos ou recenseamentos educacionais e escolares.

b) padronizacdo e legitimacao de instrumentos pedagégicos, como ocorre
com a sistematizagao de provas de contetdos escolares e de conhecimentos, a
elaboragao de testes educacionais e psicolégicos de desenvolvimento intelectual
de personalidade, a realizagdo de exames nacionais dos diversos niveis de ensino
e a avaliagdo de programas e sistemas de ensino.

c) realizagdo de experimentos psicolégicos ou psicopedagégicos e de
pesquisas empiricas, como pode ser aferido desde a criagdo dos laboratérios de
psicologia anexos as escolas normais, nas primeiras décadas do século passado,
até a comparagao de diferencas e similitudes de métodos de ensino, validagao de
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procedimentos didaticos, avaliacdo de inovagoes técnicas de ensino, realizagao
de survey’s(levantamento de dados por amostragem), entre outras realizagoes.

Esses tipos bésicos, por certo a serem refinados mediante a consecugao da
pesquisa, sao indicadores suficientes, a luz do que antes foi assentado, para
que se considere pertinente perguntar, em termos gerais, como e de que modo
ocorreram os entrelagamentos de conhecimentos cientificos distintos, na origem,
quanto aqueles da psicologia e da estatistica, e como esses entrelacamentos
foram realizados na educagéo brasileira. Pergunta que é desdobrada em duas
outras principais:

12) Quais os elementos principais que contribuiram para que a psicologia e a
estatistica convergissem, em particular no campo educacional, mediante um
processo bem delineado ao final do século XIX e estendido aos dias atuais? Como
e em que circunstancias essa convergéncia foi efetivada na educagao brasileira?

22) Quais sao os modos com que psicologia e estatistica, inseridas na educagao
e em particular na educagao escolar brasileira, contribuem para exercer o con-
trole social e a padronizagao do individuo, tendo como referéncias a expansao
da ciéncia e da tecnologia e a consumagao da racionalidade tecnolégica?

Do que decorre, especificar como objetivos:

1. identificar e analisar os principais fatores sociais e politicos que deram sustentagao, no
ambito educacional, para o estabelecimento dos vinculos da psicologia com a estatistica.

2. analisar as produgoes cientificas que consubstanciaram, na educa-
cdo, os vinculos da psicologia com a estatistica, enfatizando as apli-
cagoes educacionais e, reciprocamente, as repercussdes dos co-
nhecimentos obtidos na educacdo, em cada uma das duas disciplinas.

3. relacionar a possivel associagdo entre os modos de insercao
da psicologia e da estatistica na educagdo e os mecanismos de padro-
nizagdo dos comportamentos e de fortalecimento do controle social.

A hipétese geral da pesquisa é a de que a psicologia e a estatistica
sao articuladas a educagdo por intermédio de correspondéncias funcionais
estabelecidas entre as categorias psicolégicas e as técnicas estatisticas, logicamente
redutiveis por fatores histéricos, como resultado da ideologia da racionalidade
tecnoldgica, caracteristica da sociedade industrial, da tentativa de transferir as
contradigdes sociais do plano objetivo para o plano subjetivo, do deslocamento
das contradigbes sociais da esfera politica para o plano tecnolégico.

26 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.13-28, jan./jun. 2011



Claro estd que, nos termos apresentados, a relagdo da Psicologia com a
Estatistica pode ser tratada de modo variado. Assim, considerando a gama de
vinculos possiveis entre as duas disciplina, adota-se como método: a descricao,
organizagao e andlise de contetido do material de pesquisa, coligido de acordo
com cada objetivo, acima especificado. Por sua vez, o material é catalogado em
1) fontes primdrias ( ) obras de referéncia que vinculam a psicologia a estatistica,
tais como a teoria fatorial da inteligéncia (Spearman, 1904; 1955), b) relatérios
de pesquisa educacional do tipo survey, dos quais € um bom exemplar aquele
realizado, em 1910, na cidade de Chicago,( Wreidt; Bogan ; Mead), censos
escolares, tal como o recenseamento escolar de Sao Paulo, coordenado por
Sampaio Déria (1920), Anuarios do Ensino do Estado de Séo Paulo e Anudrios
do Brasil publicados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), cujos
dados primarios, referentes ao periodo de 1892 a 1920, foram sistematizados
por Paulo (2002: 2007), ¢) documentos oficiais que discorrem sobre a relevancia
da estatistica ou da psicologia para a organizacdo da educagdo, dos quais sao
exemplos, os Pareceres de Rui Barbosa, de 1893, acerca do ensino primdrio,
secunddrio e superior, no Brasil (Barbosa, 1947) o relatério comemorativo da
criagdo do laboratério de pedagogia experimental, anexo a Escola Normal
Secundéria de Sao Paulo, organizado por Oscar Thompson (1914), bem como a
legislacdo referente a implantagao dos servigos de estatistica no pafs; e 2) fontes
secundarias ( livros-texto pertinentes ao tema, relatérios abreviados e sinopses,
pesquisas de dissertacao ou tese que tenham como objeto a psicologia, a psicologia
educacional e a estatistica como método de pesquisa).

Resumo: Este texto tem como finalidade discorrer sobre o objeto do projeto tematico Teoria Critica,
Formacao e Individuo, desenvolvido desde 2009, na Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo
e na Universidade de Sao Paulo. Sao alvos de delimitagao e de discussao tanto os dois subprojetos
que 0 compdem quanto a estrutura que permite considerd-lo tematico. A definigao do que vem
a ser ‘projeto tematico’ nao se reduz a modalidade de bolsas ofertadas por algumas agéncias de
fomento, mas é tema fundamental para cada um dos dois projetos, nos quais é entendido como
a possibilidade de articulagao entre temas, disciplinas, métodos que permita, se nao superar, ao
menos indicar que a especializagdo crescente nao é resolvida pelas propostas de integragdo entre
as ciéncias. Nesse entendimento estd presente a percepcao de que a dificuldade de relacionar
temas distintos, ainda que pertencentes a uma mesma area de saber e de atuacao, é devida a uma
redugdo da consciéncia operada pela ideologia da racionalidade tecnolégica, conceito importante
desenvolvido pelos frankfurtianos que constituem, com seus escritos, a base teérica deste projeto.

Palavras-chave: psicologia e estatistica, educagao inclusiva, teoria critica da sociedade.
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Abstract: This paper aims at discussing the object of the thematic project “Critical Theory, Education
and Individual”, developed since 2009 at the Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo and the
Universidade de Sao Paulo. The two subprojects that constitute the thematic project, as well as the structure
allow considering it as a thematic project, are targets of delimitation and discussion. The definition of a
‘thematic project’ can not be reduced to the resources proceeded from research funding agencies, but,
is considered here, a fundamental theme for each one of the two projects: the ability to articulate issues,
disciplines and methods that allows to show, at least, that the increasing specialization is not solved by the
proposals of integration between sciences, and the difficulty of relating distinct themes, though belonging to
agiven area of knowledge and activity, is due to the reduction of consciousness operated by the ideology of
technological rationality, a key concept developed by Frankfurt School, the theoretical basis of the project.

Keywords: psychology and statistics, inclusive education, critical theory of society.

Referéncias

ADORNO, T.W. (1991). De la relacién entre sociologfa y psicologfa. In: Adorno, Theodor W. Ac-
tualidad de la filosofia. (J. L. A. Tamayo, trad.). Barcelona, Ediciones Paidds Ibérica S.A., 135-204.

BARBOSA, Rui. (1947). Reforma do ensino primdrio e vérias instituigoes complementares de instrucao publica.
In: OBRAS completas de Rui Barbosa, v.10, tomos | e II. Rio de Janeiro: Ministério da Educagao e da Satde.

CROCHIK, José Leon; SASS, Odair. (2008). “Projeto tematico: Teoria Critica, Formagao e Individuo”.
Disponivel em: http://www.pucsp.br./pos/ehps/pesquisa

DORON, Roland; PAROT, Frangoise. (2001). Diciondrio de Psicologia. Sao Paulo: Editora Atica.
HOLANDA FERREIRA, Aurélio B. (1986). Novo diciondrio Aurélio. 2. ed., Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira.

HORKHEIMER, M. e ADORNO, T.W. (1985). Dialética do Esclarecimento. (G. A. de Almeida, trad.)
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor.

MARCUSE, Herbert. (1979). A ideologia da sociedade industrial: o homem unidimensional. 5. ed.,
Rio de Janeiro: Zahar Editores.

PAULO, Marco A.R.(2002). A organizacdo das estatisticas escolares no Estado de Sdo Paulo no
periodo de 1892 a 1920. Sao Paulo. Dissertagao de Mestrado. PUCSP, 2002.

.(2007). A organizagao administrativo-burocratica da instrugao publica paulista: estudo sobre
o regulamento da Diretoria Geral de 1910. Sdo Paulo. Tese de Doutorado. PUCSP.

SAMPAIO DORIA, Antonio de.(1920).Recenseamento Escolar. Relatério Apresentado a Secretaria
de Estado dos Negdcios do Interior: Estato de Sao Paulo: Brasil.

SPEARMAN, Charles. (1904) “General intelligence” Objectively determined and measured. New
York: American Journal of Psychology, n.15, p.201-293.

. (1955). Las habilidades del hombre: su naturaleza y medicién. Buenos Aires: Editorial Paidds.

THOMPSON, Oscar (org.). (1914). O labordtorio de Pedagogia Experimental. Sao Paulo: Typ.
Siqueira, Nagel & Comp.

WREIDT, Ernest; BOGAN, William; MEAD, George H. (1912). A Report on Vocational Training in
Chicago and in Other Cities. Chicago: City Club Chicago.

Recebido em maio

Aprovado em julho

28 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.13-28, jan./jun. 2011



Potencial Analitico e Emancipatdrio da Teoria Critica da
Sociedade no Campo da Educagdo: politicas curriculares
e selecdo do conhecimento

The analytical potential of the critical theory of society in the educational
area: curricular politics and definition of the knowledge

Monica Ribeiro da Silva
Professora-Pesquisadora do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
do Parand (UFPR)

monicars@ufpr.br

Eloise Médice Colontonio

Mestre em educacao, pesquisadora e professora da
educacao basica

eloise.medice@gmail.com

ATeoria Critica da Sociedade e seu potencial analitico

E caracteristica dos autores frankfurtianos de modo geral e da Teoria Critica
em particular ndo aceitar respostas relativamente faceis, simples e diretas como
resolucao das contradigoes presentes na realidade. Este seria o “momento da
negacao dialética”, que segundo Marcuse “(...) é, na sua origem, motivada
pela convicgao de que os fatos que aparecem ao senso comum como indicios
positivos da verdade, sdo, na realidade, a negacdo da verdade, tanto que esta
s6 pode ser estabelecida pela destruigdo daqueles”. (MARCUSE, 1988, p.37).
Com o intuito de analisar uma politica educacional, desenvolvemos a partir
do pressuposto anunciado, um tensionamento critico acerca dos conceitos de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tomados em uma perspectiva propositiva
por documentos oficiais que buscam orientar a organizacao curricular da
educagao profissional técnica de nivel médio. A Teoria Critica proporciona base
conceitual e metodolégica para compreender em profundidade tais conceitos,
que estao presentes na realidade, que sao histéricos, que tem seus significados

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.29-44, jan./jun. 2011 29



transitérios, recontextualizados, apropriados ou descartados conforme interesses,
tensoes e poderes especificos; por estas razdes, evidencia-se necessario o esforgo
em analisar os significados de tais conceitos.

A pertinéncia da Teoria Critica da Sociedade para a discussao pretendida se
manifesta pelo potencial analitico acerca das categorias trabalho, cultura, ciéncia
e tecnologia. Adorno, e Horkheimer trataram destas questes em obras como
Dialética do Esclarecimento (publicado em 1937), no texto Teoria da Semicultura
(escrito por Adorno em 1959), no conjunto de artigos de Marcuse reunidos no
livro Cultura e Sociedade em dois volumes, e no livro Ideologia da Sociedade
Industrial, de 1964, dentre outros. O vigor da Teoria Critica para a analise no
campo educacional é exposto por Bruno Pucci (1995) quando afirma que “a
Teoria Critica ndo se propde a desenvolver uma teoria educacional especifica.
Pretende sim, a partir de suas analises sobre os problemas sociais do mundo
ocidental, especificamente dos problemas culturais, trazer luzes e enfoques
novos a concepgao dialética da educagao que vem sendo construida, por muitas
maos e mentes, a partir de Marx” (PUCCI, 1995, p. 55).

A Teoria Critica da Sociedade é referéncia para esta andlise também por possuir
em seu bojo um potencial analitico da realidade atual, especialmente sobre as
questoes que envolvem o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia. Pucci (2009),
no artigo “Experiéncias brasileiras da atualidade da Teoria Critica” sinaliza para a
existéncia de mais de quinze grupos de estudos e pesquisas distribuidos no Brasil,
entre universidades pablicas e privadas, que organizam e produzem temas sobre a
relacdo entre Teoria Critica e educagdo. “A exposicao de “experiéncias brasileiras”
na utilizagdo dos pensadores cldssicos frankfurtianos, como referenciais para a
pesquisa das questdes culturais e educacionais do mundo globalizado, mostra
a fecundidade e o potencial investigativo da Teoria Critica da Sociedade, que se
atualiza constantemente na tensao com a realidade econémico-social e se faz cada
vez mais presente nas teorias e praxis educacionais”. (PUCCI, 2009, p. 164).

Adorno, Marcuse, Horkheimer e a critica autoconsciente a favor da
emancipacdo dos individuos

Max Horkheimer, na década de 1930, escreveu em seu texto “Teoria
Tradicional e Teoria Critica” (1937) as primeiras idéias que ofereceram as bases
para a Teoria Critica da Sociedade. O legado da sociologia alema e do marxismo
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de Georg Lukdcs colaborou substancialmente com a composicao intelectual de
Horkheimer no inicio. Em 1931, assumindo a direcdo do Instituto de Pesquisas
Sociais em Frankfurt, Alemanha, direcionou discussdes multidisciplinares entre
as areas de Sociologia, Psicologia, Psicandlise, Histéria, Filosofia e Artes.

Nesse periodo, Horkheimer rompe com as formas tradicionais de pesquisa
em ciéncias sociais, e sua discussdo central estd entre a teoria tradicional e a teoria
critica: pretende desvendar como se dé a relagao epistémica entre objetividade
e subjetividade, como o pesquisador/sujeito se porta epistemologicamente
frente ao seu objeto. As questdes que guiam Horkheimer sdo em sintese: O
que é teoria? O que é pratica? O que é ciéncia? Para respondé-las, o autor faz
o seguinte movimento: afirma o que é “teoria” para depois negé-la, ou seja,
Horkheimer contextualiza o que estava sendo considerado como ciéncia e
conhecimento, demonstra o aparecimento de contradigdes dentre as teorias
tradicionais e recusa suas diretrizes. Entretanto, esta recusa nao admite de
imediato descartar tais teorias, mas sim, atribuir um sentido a elas:

A prépria compreensao da teoria tradicional faz emergir dialeticamente o conceito
de Teoria Critica e, por outro lado, s6 a consciéncia desta tltima pode criar a Teoria
Tradicional. Ha aqui uma determinagao reciproca entre ambas, de modo que a exis-
téncia de uma pressupde a existéncia da outra. (PRESTES, apud PUCCI, 1995, p. 87).

Segundo Horkheimer, na Teoria Tradicional assegura-se o fato, elimina-se
o sujeito, a partir de um método generalizante que soma pressupostos para
legitimar-se enquanto ciéncia. A recusa de Horkheimer, assim como a de Adorno
e Marcuse, é de fazer ciéncias sociais a partir de métodos homogéneos, que
excluam as contradigdes e os sujeitos, que se regem por dogmatismos, por isso,
0 “(...) conceito de teoria critica refere-se a natureza da critica autoconsciente
e a necessidade do desenvolvimento de um discurso de emancipagao e
transformagao social que ndo esteja dogmaticamente atrelado aos seus principios
doutrinarios”. (GIROUX,1983, p.10).

A Teoria Critica, de acordo com Adorno, Marcuse e Horkheimer, afirma seu
carater cientifico a favor da emancipacdo humana, especificamente daqueles
submetidos a dominagéo cultural e social. Para produzir ciéncia e consciéncia
critica seus autores ndo se valem de juizos de valor, mas sim, do questionamento.
A consciéncia critica e a ciéncia sdo reconhecidas dialética e materialmente

i

na realidade e na histéria. Afirmar o que é “verdadeiro” ou “falso”, “esséncia”
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ou “aparéncia”, “ideologia” ou “consciéncia critica”, depende de uma andlise
— rigorosa e metodologicamente definida — em que as oposi¢oes antagonicas
demonstrem seus vinculos de reciprocidade e dependéncia. Os sentidos vao
e voltam; por vezes hostilizados, por vezes fetichizados. Historicamente séo
atribuidos diferentes significados para as oposicoes e, portanto, o problema
seria o de encontrar o “por que” da hostilizagao, da fetichizagao e do privilégio
de um em detrimento de outro, em diferentes contextos. O problema ainda se
ramifica em “como” integré-las e esclarecé-las dialeticamente, para finalmente
dar base a consciéncia verdadeira, isto é, a autoconsciéncia.

A Teoria Critica se firma a partir de dois momentos histéricos especificos
os quais Adorno, Marcuse e Horkheimer chamam de “A Teoria Critica ontem e
hoje”. Marcados pelas duas grandes guerras mundiais, estes autores, a partir dos
anos 1930, produziram a critica severa contra o estado beligerante da sociedade
e, trinta anos mais tarde seus textos revelam outros elementos, amadurecidos
a partir da brutal experiéncia do nazismo (MATOS, 1993). A presente andlise,
portanto, respeita os limites da Teoria Critica em relagao ao seu periodo histérico,
pois por um lado nos reportamos as produgdes dos anos 30 como forma de
compreensao metodoldgica e cientifica. Por outro lado, a critica sobre a sociedade
tecnoldgica avancada dos anos 50 e 60, que denota comportamentos individuais e
mecanismos de repressao social, é aporte para a compreensao de ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia na sociedade do capitalismo tardio. Refazer todo o percurso
destes autores e de sua produgao nao é nosso objetivo, contudo, suas condicoes
histdricas especificas exigem ser esclarecidas, pois foram de grande influéncia na
construcao do pensamento destes autores.

Assim, enquanto as teorias tradicionais em ciéncias sociais se baseavam em
leis absolutas que sustentavam o grau de objetividade e neutralidade para se
legitimar, a Teoria Critica, tendo por fundamento inicial o marxismo, afirmando-o
e negando-o, dirigiu-se para o lado oposto, pois, em sua concepgao, a mediagao
que se interpde entre objetividade e subjetividade é elemento constitutivo da
realidade e da explicagdo sobre ela. O movimento do pensamento dialético e
histérico possui leis ndo absolutas, isto é, tendéncias que se negam ou se afirmam
conforme as condigbes histdricas objetivas.

A Teoria Critica desenvolvida por Marcuse no texto O Homem
Unidimensional alerta sobre algumas limitagdes histéricas quando tentamos
compreender a realidade do século XX a partir das primeiras formagbes teéricas
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da sociedade industrial do inicio do século XIX. Neste periodo, “a critica da
sociedade industrial alcancou concrecdo numa mediacao histérica entre teoria e
prética, valores e fatos, necessidades e objetivos”, assim burguesia e proletariado
foram duas classes antagdnicas que agiram e pensaram sobre as transformacoes
ocorridas pela inddstria. (MARCUSE, 1982, p. 16). Para o levantamento de uma
teoria critica sobre a sociedade, suas instituigoes e sistemas, é preciso primeiro
nega-los, ou seja, criar espagos de tensionamento entre os fatos existentes e as
possibilidades alternativas ao que ja esta validado.

A sociedade industrial do século XX possui um contexto especifico que
Marcuse analisa como “o progresso técnico levado a todo um sistema de
dominagao e coordenagao, [que] cria formas de vida (e de poder) que parecem
reconciliar as forgas que se opéem ao sistema e rejeitar ou refutar todo o
protesto em nome das perspectivas histdricas de liberdade de labuta e de
dominagao”. Assim, a passagem para a teoria critica no sentido de tensionamento
e transformacao social logo se vé obstaculizada.

O desenvolvimento tecnolégico do século XX atenuou as contradigoes,
homogeneizou as necessidades e uniu os opostos. Esta andlise imprescindivel
de Marcuse, alerta que a racionalidade tecnolégica industrial em menos de
um século conseguiu adentrar a todos os espagos da sociedade, gerando a

|//

aceitagdo total de seu “Propésito Nacional” na medida em que transformou
todos os fatos e relagdes sociais na forma de mercadoria. H4, portanto, um
duplo movimento na dominagdo tecnolégica: a razdo técnica e a razao politica.

(MARCUSE, 1982, p. 16-19).

A contradicdo social tomada unicamente pela categoria classe social e seus
opostos — burguesia e proletariado — referenciada pela teoria social critica do
século XIX, ja ndo seria tdo evidente no século XX, pois

(...) as categorias da teoria social critica foram criadas durante o periodo
no qual a necessidade de recusa e subversao estavam personificadas
na acdo de forgas sociais eficazes. Essas categorias eram essencialmente
negativas, conceitos oposicionistas, definindo as contradigbes
reais da sociedade européia do século XIX. (MARCUSE, 1982, p. 17)

A sociedade industrial se desenvolveu no sentindo da integracao
racionalizada dos individuos, mascarando a luta de classes. Para Adorno, no
ensaio Teoria da Semicultura, a integracdo é uma ideologia que desfigurou a
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formagao e a experiéncia dos individuos que sofrem algum tipo de interdicao
cultural. Por meio do consumo, por exemplo, todos tém o mesmo direito de
compra, 0 mesmo desejo e as mesmas satisfagbes, ainda que elas ndo se realizem,
pois o alcance da forma industrial é longo o bastante para homogeneizar as
necessidades (ADORNO, 1996, p. 394, 395). O homem unidimensional de
Marcuse é aquele cuja sociedade industrial conseguiu formar apenas pela
objetividade, sufocando, portanto, a subjetividade, ou conferindo a ela um
carater unidimensional.

Os elementos trazidos pela Teoria Critica acerca das relagées entre individuo
e sociedade e entre ciéncia e técnica/tecnologia contribuem com a tentativa de
recuperar o objeto critico das categorias ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia,
objetivo deste estudo. A Teoria Critica da Sociedade fornece subsidios para
analisar esses conceitos de um ponto de vista histérico e critico para que permite
tensionar as proposicdes a politica educacional que os toma por referéncia.

(iéncia, cultura, trabalho e tecnologia como desdobramento da idéia de
trabalho como principio educativo

As propostas oficiais para a educagao profissional técnica de nivel médio,
nas modalidades Ensino Médio Integrado e PROEJA', indicam como eixo para
a integragao entre formagao cientifica basica e formagao técnico-profissional a
articulagdo entre tecnologia, ciéncia, cultura e trabalho:

A concepgao de uma politica, cujo objetivo da formagao esta fundamentado
na integragdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura
geral, pode contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional das populacoes, pela indissociabilidade dessas dimensées no
mundo real. Ademais, essas dimensbes estdo estreitamente vinculadas as
condicoes necessarias ao efetivo exercicio da cidadania. (BRASIL, 2007).

A proposicao anunciada explicita como justificativa a intengao de promover
uma formacao de carater emancipatério:

' Os Decretos 5154/04 e 5840/06 propdem a oferta integrada entre educagao geral e profissional. O primeiro
se constitui em base para a implantacao do “Ensino Médio Integrado” e o segundo cria o Programa Nacional
de Integracao da Educagao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade Educagao de Jovens e Adultos.
Para o presente texto tomou-se por referéncia o Documento Base elaborado pelo Ministério da Educagao com
a finalidade de orientar a implantagao do PROEJA. (Brasil, 2007).
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A educagao profissional e tecnolégica comprometida com a formagao de um
sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma
politica de educacdo e qualificagao profissional ndo para adaptar o trabalhador
e preparé-lo de forma passiva e subordinada ao processo de acumulacao da
economia capitalista, mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um processo
critico, emancipador e fertilizador de outro mundo possivel. (BRASIL, 2007).

Discute-se, a seguir, a proposicao de que a articulagdo entre educagdo geral
e formagao profissional possibilitaria uma formagao de carater emancipatério
ao tratar de modo indissocidvel os contetidos da formacéo cultural (cientifica
e humanistica) e os contetdos da formagao profissional, articulados em torno
do eixo ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia. O caminho para a discussao
pretendida elege algumas obras de T. Adorno, M. Horkheimer e H. Marcuse
nas quais se evidencia a abordagem das relagoes entre tecnologia, ciéncia,
cultura e trabalho e suas interfaces com os processos formativos que ocorrem
na sociedade do capitalismo tardio. Tal referencial mostra-se potencializador da
investigagdo, dentre outros aspectos, por estar presente na analise dos filésofos
frankfurtianos a critica rigorosa a tecnologia, a ciéncia, ao trabalho e a cultura,
na forma assumem em nossa sociedade.

A necessaria recuperacao da dimensao critica dos conceitos de trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia

Com o fim de ndo correr o risco de transladar os escritos desses filésofos
de um contexto para outro, fragilizando os argumentos analiticos, reforga-
se, a priori, sua potencialidade. Quando nos deparamos com a exacerbagao
da tecnologia que passa a ocupar todos os espacos de mediacdo humana
— a comunicagao, a educagao, a ética, a estética, a politica etc... ; quando a
ciéncia multiplica as possibilidades de melhoria das condigées da existéncia
e, a0 mesmo, nega essas condigdes para um sem néimero de seres humanos
pelo planeta; quando vivemos um contexto em que a experiéncia formativa
propiciada pela mediacao da cultura esvai-se na multiplicagao imensurével da
cultura em sua forma mercadoria; quando o trabalho esgota-se no emaranhado
campo de diversificagdo sem precedentes das (im)possibilidades do trabalho e
do nao-trabalho — esse estado de coisas reitera o carater proficuo da reflexao do
campo frankfurtiano para a atualidade. Tal justificativa encontra respaldado, por
exemplo, nas assergoes de PUCCI (s/d) de que “a ratio que se fez maquina, na era
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das tecnologias mecanicas, pela mediacao do ntimero, do célculo, da equacao,
da padronizacao, desenvolveu ad infinitum sua potencialidade instrumental na
era das tecnologias digitais, genéticas e cibernéticas de nossos dias; e que os
estudos dos frankfurtianos dos anos 40 muito contribuem para se entender a

|//

onipresente e onipotente racionalizagdo da vida do homem do século XX

A formacdo para o trabalho, intencionalidade explicita das politicas de
educagado profissional, em que pese a intencdo anunciada de se orientar
pelos propésitos de uma formagao que visa a autonomia, esta circunstanciada
pelos requisitos de formagao para o trabalho impostos pelo capitalismo, o que
certamente impde limites aos propdsitos anunciados. A formagao para o trabalho
alienado é limitada quando nela se firma a auséncia da critica a experiéncia
que a cultura, enquanto mediadora das relagdes entre individuo e sociedade,
poderia promover. Com base em Marcuse:

Sem essa critica da experiéncia o estudante é privado do método e dos instrumentos
intelectuais que o habilitam a compreender sua sociedade e a cultura desta como
um todo na continuidade histérica, na qual realiza esta sociedade, que desfigura
ou nega suas préprias possibilidades e promessas. Ao invés disso, o estudante
é mais e mais adestrado para compreender e avaliar relagdes e possibilidades
estabelecidas somente em referéncia as relagoes e possibilidades estabelecidas: seus
pensamentos, suas idéias, seus objetivos séo metddica e cientificamente estreitados
—ndo pela légica, pela experiéncia nem pelos fatos, sendo por uma légica depurada,
por uma experiéncia mutilada, por fatos incompletos. (MARCUSE, 1998, p. 166).

A respeito da educacao na sociedade do capitalismo tardio, Adorno afirma:

[...] seria preciso, a partir do movimento social e até mesmo do conceito de
formagao cultural, pesquisar como se sedimenta — e nao apenas na Alemanha
— uma espécie de espirito objetivo negativo. A formagdo cultural agora se
converte em semiformagao socializada, na presenga do espirito alienado, que,
segundo sua génese e seu sentido, ndao antecede a formagao cultural, mas a
sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas malhas da socializacdo. ...Apesar
de toda ilustracdo e de toda informagao que se difunde (e até mesmo com
sua ajuda) a semiformagao passou a ser a forma dominante da consciéncia
atual, o que exige uma teoria que seja abrangente. (Aborno, 1996, p. 388).

A cultura, na perspectiva da Teoria Critica, possui um duplo carater,
remete o individuo a sociedade e intermedia esta e a semiformacio. Para esta
Teoria, a idéia de cultura ndo pode ser sacralizada — o que a reforgaria como
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semiformagdo, “pois a formacao nada mais é que a cultura tomada pelo lado
de sua apropriagao subjetiva”. (Aborno, 1996, p. 388).

A cultura, elemento de mediagdo entre individuo e sociedade esta, na
sociedade do capitalismo tardio, conforme Adorno, marcada pela “perda da
articulagdo entre cultura e sujeito produtor”, o que conduz a “perda de sentido
para a nogao de Bildung como cultura formativa ou formacao cultural”. (MaaRr,
1992, p. 187-188). A cultura assume a forma que é expressao maxima dessa
sociedade, a forma mercadoria. A cultura compreende processos individuais e
coletivos relacionados direta ou indiretamente as razées de mercado. O objeto
da formacdo, a industria cultural, “confere a tudo um ar de semelhanca”.
Instaura-se um processo de socializagdo que leva a semelhanga, e, nesse
processo, o préprio sujeito se vé eliminado. Nas palavras de Adorno:

Esse duplo cardter da cultura nasce do antagonismo social nao conciliado que
a cultura quer resolver, mas que, como simples cultura, ndo dispoe desse poder.
Esse desejado equilibrio é momentaneo, transitério. Na hipéstase do espirito,
mediante a cultura, a reflexao glorifica a separagao social colocada entre o
trabalho do corpo e o trabalho do espirito. A antiga injustica quer justificar-se
como superioridade objetiva do principio da dominacao, o que apenas demonstra
que esta agdo sobre os dominados é que mantém e reitera tais relacdes. Mas a
adaptagao é, de modo imediato, o esquema da dominagao progressiva.... No
processo de assim assemelhar-se — a eliminagdo do sujeito por meio de sua
autoconservagao — instaura-se como o contrario do que ele mesmo se julga, ou
seja, como pura e ndo-humana relagdo natural, cujos momentos, culpavelmente
emaranhados, necessariamente opdem-se entre si. (ADorNO, 1996, p. 390-391).

A cultura, como dimenséo objetiva da formagéo, é tomada enquanto praxis,
em oposigdo ao sentido de “cultura do espirito”. Nesse sentido, a cultura ndo
se define de modo autbnomo em relagdo aos processos econémicos e politicos
da sociedade, ao contrario, guardam entre si uma estreita relagdo que confere
significado e historicidade a formagao social a qual dizem respeito.

Em “Cultura e civilizagdo” (1969), Adorno e Horkheimer expressam a
compreensao de que a esfera da cultura material compreenderia o que se tem
denominado civilizagdo, e o termo cultura, usado para designar a cultura do espirito.
No entanto, posicionam-se contrariamente a separacao entre cultura e civilizagao,
pois “nao pode existir uma sem a outra; (...) o desenvolvimento interior do homem
e 0 aspecto que ele imprime ao mundo externo dependem um do outro”.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.29-44, jan./jun. 2011 37



Para Marcuse, a cultura é entendida como um processo de formacao

...caracterizado pelo esforgo coletivo para conservar a vida humana,
para pacificar a luta pela existéncia ou manté-la dentro de limites
controldveis, para consolidar uma organizagao produtiva da sociedade,
para desenvolver as capacidades intelectuais dos homens e para diminuir
e sublimar a agressdo, a violéncia e a miséria. (Marcuse, 1998, p. 154).

Das assergdes acima é possivel depreender que esta presente na analise de
Adorno, Horkheimer e Marcuse uma fntima relagdo entre a producao da vida
material e a producdo da vida imaterial, ou ainda, uma intima relagdo entre
cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia, marcados, no entanto, por sua condigéo
hist6rica que, no contexto do capitalismo tardio, converte ciéncia e técnica em
tecnologia e dominagao:

O projeto de Galileu da natureza sem um telos objetivo, a deslocagdo da pesquisa
cientifica do porqué ao como, a tradugao da qualidade em quantidade, a expulsao
da subjetividade nao-quantificavel da ciéncia da ciéncia — esse método foi a
precondicao de todo o progresso técnico e material conseguido desde a Idade
Média. Conduziu os conceitos racionais de homem e natureza e serviu para criar
0s pressupostos para uma sociedade racional — pressupostos da humanidade. Isso
foi feito na medida em que aumentava ao mesmo tempo os meios racionais de
destruigao e dominio, isto é, o meio de impedir a realizagao efetiva da humanidade.
Desde o inicio, a construgao esteve vinculada a destruicao, a produtividade ao seu
usufruto repressivo, a libertagao a agressao. Essa dupla responsabilidade da ciéncia
ndo é acidental: a ciéncia quantificada e a natureza como quantidade matematizavel,
como universo matematico, sdo “neutras”, acessiveis a qualquer usufruto e
transformagao e limitadas somente pelas fronteiras do conhecimento cientifico e
da resisténcia da matéria bruta. Em conseqtiéncia dessa neutralidade, a ciéncia
tornou-se acessivel e subordinada aos objetivos que a sociedade se apresenta e para
0s quais a ciéncia se desenvolve. E ainda uma sociedade, na qual a subjugagdo da
natureza se consuma mediante a subjugacao dos homens. (MaRcUSE. 1998, p. 168).

Na obra dos autores referidos as categorias “trabalho” e “trabalho alienado”
estao incorporados na analise do capitalismo, em particular nas reflexdes sobre
cultura, ciéncia e tecnologia, por vezes de forma implicita. Entre os séculos XVII
e XVIII a razdo é sindnimo de progresso. Para Adorno e Horkheimer (1985), a
mitologia e a racionalidade possuem basicamente a mesma fungao dentro da
sociedade, possibilitam a explicagdo do mundo, da existéncia e de nossa origem.
Inspirados na literatura grega, estes autores compdem uma de suas maiores obras,
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a Dialética do Esclarecimento, resgatando elementos mitol6gicos que ajudariam
na compreensdo sobre a relagdo dos homens com a ciéncia e a natureza.

Quanto mais a sociedade se aproxima da racionalidade, mais se distancia da
natureza, do objeto, de sua humanidade. Assim o Conceito de Esclarecimento é
delineado, desde as primeiras crencas sobre o poder do método, da formulagao
matematica, da teoria absoluta. Assim, os homens se opuseram ao dogma clérigo,
ao mito, ao divino. Criar-se em oposicao a estas formas significou a submisséo da
natureza ao poder humano. Para tanto, polarizou-se, da mesma forma, sujeito
e objeto, criando imediatamente construgdes abstratas sobre a existéncia, o
individuo e a sociedade (ADORNO e HORKHEIMER, 1985).

A critica dos autores ao esclarecimento esta relacionada a0 momento em
que este se converte em dominagdo do homem sobre a natureza e sobre os
proprios homens. O esclarecimento sé poderia ser positivo e emancipatério
conquanto assumisse conscientemente a contradigdo da existéncia social.
Contudo, a consciéncia esclarecida culmina exatamente com a consciéncia
barbara, pois, sujeitos sem experiéncia, abstraidos de seu “ser ontolégico” sdo
desumanos, desprovidos de consciéncia de si e do outro. O esclarecimento,
neste sentido, causou violéncia contra a prépria natureza humana (ADORNO
e HORKHEIMER, 1985, p. 20-25).

(...) a crise da razdo acontece quando a sociedade se torna mais racionalizada
porque, sob tais circunstancias histdricas, a razao perde sua faculdade
critica por exigéncia da harmonia social e, assim, torna-se um instrumento
da sociedade existente. Como resultado, a razdo como “insight” e critica,
transforma-se em seu oposto, isto é, irracionalidade. (GIROUX, 1983, p. 12).

O Esclarecimento, em sentido racional e instrumental, representa
parcialmente a formagado dos sujeitos contemporaneos no momento em que
se traduz em iniciativas de adaptagdo contornado pela causa aparentemente
universal da sociedade burguesa. A supressao do individuo e de sua emancipagao
frente a cultura e a sociedade — a partir dos ideais de ciéncia e tecnologia
ditados pelo Esclarecimento, por exemplo — forjam o conhecimento marcado
pela razao técnica e instrumental (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 36-
40). Os critérios para se pensar qual é a maneira de realizacdo ampla desta
formagao sao de inicio explorados pela Teoria Critica da Sociedade que prima
pelo questionamento e levantamento das possibilidades histéricas e materiais
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da existéncia humana sem abstrair-se da realidade concreta, ao mesmo tempo
em que nega as condigdes e necessidades postas como naturais.

Tecnologia, ciéncia e educagao sao espagos interdependentes e merecem
ampla discussdo. Pucci (2005) problematiza esta relagdo ao dizer que a tecnologia
influencia nossas formas de viver, pensar e agir social e individualmente, e o
paradigma tecnolégico atual é derivado das inovagoes tecnoldgicas ocorridas
pelas “fusdes” entre diferentes tipos de tecnologia, mais do que por “rupturas
tecnoldgicas”. (p. 02). E ainda, “O principio de competitividade obriga
‘a racionalidade econdmica a atrelar-se a racionalidade tecnocientifica’ e
subordinar as decisdes de investimentos a dindmica de inovacao”. (p.03).

Os processos de inovagdes tecnoldgicas parecem ter seu préprio ritmo e nos
Gltimos anos, os proprios movimentos internos da escola — principalmente no que diz
respeito a construgdo de curriculos escolares —se véem sob dois caminhos: ou tornam-
se obsoletos em relacdo ao paradigma vigente de inovagao tecnoldgica, ou aceleram-se
No Mesmo ritmo, por mais que a esséncia desta instituicdo desapareca na velocidade.
Determinar a direcdo da educagao escolar nos trilhos das inovagoes tecnoldgicas é
ignorar a relagdo de mao dupla que ocorre entre tecnologia e sociedade, é neutralizar
atecnologia, concedendo-lhe vida prépria e sucesso imediato para qualquer artefato
criado ou aprimorado. As discussoes sobre educagao e tecnologia precisam dialogar
com as revolugdes tecnoldgicas, porém de forma ampla e em contraste com a visao
determinista da tecnologia sobre a sociedade e a escola.

Historicamente, as revolugdes cientificas e tecnoldgicas foram vinculadas
as industriais e econdmicas, por algumas correntes do pensamento filoséfico.
Em 1940, Adorno e Horkheimer, envolvidos em uma cena histérica especifica
de relagdes entre capital e tecnologia, fizeram importantes consideragoes para
este movimento. Mesmo que ainda local e ndo global, mesmo em um contexto
de base mecénica e ndo micro (ou nano) eletronica, a critica de Dialética do
Esclarecimento feita em 1947, esteve voltada diretamente a dentincia sobre a
dominagao da relagao capital-ciéncia-técnica, articulada a um imenso poder
moderno na sociedade capitalista.

As consequéncias dessa relagdo sdo identificadas pelos autores da Teoria
Critica em varias dimensdes da vida. Pucci (2005) alerta para a dominagéao
tecnolégica sobre os modos de vida e nesta medida, pensamento, agao,
conhecimento e educagdo sao processos reificados, ou seja, a légica da
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tecnologia ramifica-se na vida publica e privada, tornando-se o mote de
construgao de personalidades e de afirmagao cultural da sociedade administrada.
Por outro lado, a dinamica contraditéria da produgédo da subjetividade tenciona
este movimento.

Nada faria sentido nestas afirmagdes se os préprios autores nao estivessem
preocupados com a ambigtiidade que esta sociedade gera: ao mesmo tempo em
que o sucesso tecnoldgico esta no auge da satisfacio humana, por outro lado,
nao esta para todos. Enquanto alguns individuos mantém um padrao confortavel
de vida por meio do acesso aos bens produzidos pelo avango tecnolégico, para
outros, nao ha alimento e moradia.

Agora que o desenvolvimento das forgas produtivas teria alcangado as condiges de
acabar com a fome sobre a face da terra, pessoas e nagdes inteiras sao dizimadas
pela miséria. A progressiva mecanizagao da vida do homem o transformou em um
sujeito irracional, que se submete prazerosamente a maquina. (PUCCI, 2005, p. 06)

O ambicioso projeto de desmitificagdo da natureza por meio do dominio total
de suas forgas obteve um sucesso parcial, pois, a0 compreender e se apropriar
das leis e dinamicas da natureza, os homens racionalizaram os processos e, em
nome desta razao converteram a mitificacao da natureza em maquina. Aquilo
que ainda nos amedrontava, o que era incalculdvel e imprevisivel, foi aos poucos
sendo explicado, controlado e catalogado. A ciéncia se criou em oposigao a
esses medos, e o que parecia ser a grande virada do homem sobre a natureza
foi, na realidade, a conversio do medo em explicagdo, da transferéncia da
dominagdo a tecnologia. (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 25).

Atualmente, a “tecnociéncia” representa o desenvolvimento produtivo da
relagao capital-ciéncia nos anos 1990 que colaborou para a expansao global do
capital, a0 mesmo tempo em que supera em velocidades altissimas “os modos
de viver e de pensar do homem contemporaneo” (PUCCI, 2005, p. 06). Aliar
ciéncia e sistema de producao é uma das formas mais predatérias que o capital
encontrou para se tornar cada vez mais independente de trabalhadores e para
alcangar niveis de produtividade e rentabilidade nunca vistos antes.

A compreensao acerca do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia
esteve perpassada, durante séculos, por convencionalismos, disputas de poder
e influéncias que mascararam e tornaram complexa a apreciagao de seus
significados historicamente e socialmente construidos. Esta discussao, situada
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principalmente no campo das ciéncias sociais, exerce um importante papel no
interior das controvérsias em torno da construcao do conhecimento cientifico
e tecnoldgico. Exerce, igualmente, papel relevante nas andlises e proposigoes
de politicas que tém como objeto a formagdo dos individuos.

Consideracdes finais: a positividade da critica

A abordagem critica dos conceitos de ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia
feita por Adorno, Marcuse e Horkheimer sdo atuais e ampararam nosso olhar sob a
base pedagégica e curricular das proposigdes para a educagao profissional técnica
de nivel médio que os toma como eixo ordenador da integracdo entre formagao
de geral e formagao técnico-especifica. A Teoria Critica restabelece as conexdes
entre sujeito e objeto ao elaborar a critica das relages sociais e das interfaces
entre estas, conhecimento cientifico e a tecnologia. A dentincia que os autores
da Teoria Critica fazem sobre a razao instrumental estd de forma dialética aliada
ao andncio da razdo emancipatéria. Na medida em que se nega o irracionalismo
e a sociedade tecnocratica, afirma-se o resgate da emancipacao e da critica. De
tal modo, Adorno se refere ao esvaziamento da consciéncia e autonomia:

...a organizagdo social em que vivemos continua sendo heterébnoma, isto
é, nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme
suas préprias determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as
pessoas mediante inGmeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal
que tudo absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterbnoma
que se desviou de si mesma em sua consciéncia. (Aborno, 1995, p. 181).

Quando submetidas ao crivo da critica a partir dos referenciais analiticos da
Teoria Critica da Sociedade, evidencia-se que, no atual contexto, o conhecimento
conquistou um cardter instrumental, conferido principalmente as nogoes de
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, o que imp6e limites a estas nogdes quando
tomadas como balizadoras da formacdo humana. O conhecimento escolar, da
forma como é concebido na fase do capitalismo tardio adquire — assim como
a linguagem, a propaganda, etc. — uma fungao instrumental. Trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia tém seu potencial formativo fragilizado se submersos na
linguagem da administragdo total, como demonstra Marcuse. Impoe-se, desse
modo, ao considera-los objeto da formagao humano, a necessidade de que sejam
tomados em sua dupla dimensdo: histérica e critica, sob pena de que sejam
desprovidos de seus significados auténticos e emancipatérios.
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Resumo: A atualidade da Teoria Critica da Sociedade, neste texto, se manifesta pelo potencial
analitico acerca das categorias trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Os termos ciéncia, tecnologia,
trabalho e cultura estdao no centro de politicas curriculares atuais para a educagao profissional
técnica de nivel médio e para a educacao de jovens e adultos, conforme se nota nos documentos
oficiais para essas modalidades da educacao bésica no Brasil. Nao obstante, estes elementos foram
criteriosamente estudados pela Teoria Critica da Sociedade, que nos fornece base analitica para
identificar as contradigdes existentes no interior desses conceitos, dentre eles e a realidade que
os produz e permite tensionar, assim, sua formulagao propositiva conquanto se manifestem como
politica oficial que busca estabelecer um eixo direcionador da formagao humana.

Palavras-chave: teoria critica da sociedade; politica educacional; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Abstract: The current relevance of the Critical Theory of Society in this text is expressed by the
analytical potential of the categories of work, culture, science and technology. Those terms, science,
technology, work and culture, are central to current schooling curriculum policies for high school, for
professionalizing education in high school and technical education for youth and adults, as noted in
the official documents for these levels and modalities of basic education in Brazil. Notwithstanding,
these elements have been carefully studied by the Critical Theory of Society, providing analytical
basis to identify contradictions that exist internally in these concepts and the universe that produce
them, allowing us to investigate this conceptual tension as a propositional formulation insofar it is
manifested through an official policy that intends establishing directions for human development.

Keywords: critical theory of society; educational policy; work, culture, science and technology.
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E fato que a instituicao escolar, ao longo de toda a histéria da sociedade
moderna, foi adquirindo cada vez mais importancia no que se refere a
educagdo e formagao das novas geragdes. Embora, no Gltimo quartel do
século XX, alguns estudos apontaram que a escola, atualmente, concorre com
outras instituigdes, principalmente os meios de comunicagdo de massa, e que
outras préticas culturais, tais como as atividades que acontecem no interior
dos mais variados grupos (juvenis, comunitérios, de trabalho etc.), tornaram-
se importantes modelos de socializagdo das criangas, adolescentes e jovens
(Sposito, 1994; Guimaraes, 1998; Abramo, 1997), é patente que a educagao
escolar teve ampliada suas fungdes, com a atribuigdo de papéis que antes eram
desempenhados, predominantemente, no ambito da familia ou da religido.
N&o se trata de dizer que houve uma transformacao das praticas escolares para
que se pudesse dar contas das novas atribuigdes. O que ocorreu parece ter
sido um aprofundamento de algumas tendéncias ja verificadas desde o inicio
dos processos de escolarizagdo das massas urbanas, principalmente a partir do
inicio do século anterior.
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Se desde a origem do que se pode denominar de escola moderna, é possivel
verificar a preocupagdo com a disciplinarizagdo, com a educagdo moral e com
formas de exercicio do controle social sobre as novas geragdes (Enguita, 1989),
essas tendéncias acabaram por se intensificarem com o passar do tempo e,
atualmente, pode-se dizer que nas propostas e normas legais, nas orientagoes
curriculares e nas politicas educacionais e, por que nao dizer, na prépria pratica
do professor, tdo importante quanto a insergdo do aluno no mundo da cultura,
com a transmissdo do patrimonio cultural e de conhecimentos técnicos, cientificos
e artisticos, é a formacao da personalidade e do caréter, tendo como objetivo o
enquadramento dos alunos em padrdes de atitudes e de comportamento. A titulo
de exemplo, pode-se citar a preocupagdo com a formagao de “cidadaos criticos”
ou de “individuos éticos”, de tal modo que aqueles que recebem a educagao
escolar possam atuar na vida social de maneira que os lagos entre os membros
da sociedade e a convivéncia sejam transformados e aprimorados.

O que esta em questao é o fato da instituigdo escolar estar assumindo um tipo
de responsabilidade que poderiamos chamar de politica, que cobra militancia
de quem atue nela como professor ou educador. A escola é vista como um
campo de atuagao importante na resolugdo de problemas sociais sérios. Esse fato
denota a importancia que € atribuida aos profissionais da educacao, pois mais
que ensinar, eles precisam educar as novas geragoes, incluindo af sua condugao
e orientacdo e tendo em vista a necessidade de mostrar quais sdo os objetivos a
serem alcangados, objetivos estes definidos desde o exterior da experiéncia de
formagao. Walter Benjamin, em artigo escrito em 1913, aponta os dilemas do
que denomina ensino de moral. “Se a meta do ensino de moral é efetivamente a
formagao ética do estudante, entdo ele se encontra perante uma tarefa irrealizavel”
(Benjamin, 1984, p.19). O autor chama a atengao para o fato de que é preciso
combater o isolamento intelectual da formagao escolar; mas, quando isso é feito
de modo artificial, isto é, sem que sejam dadas as condigoes para que os individuos
produzam valores a partir da relagdo com a cultura, os resultados dessas agbes
sao bastante imprevisiveis. Apelar para compromissos ao invés de promover a
experiéncia cultural s6 tera efeito para aqueles que de alguma maneira ja os
assumiram. Também Adorno (1995), no artigo Educacado apds Auschwitz, denuncia
a fragilidade de agbes que objetivam estabelecer vinculos de compromissos do
individuo com determinados postulados éticos sem que sejam atacadas as causas
que produziram o isolamento e a prépria falta de compromissos:
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(...) considero ser uma ilusdo imaginar alguma utilidade no apelo a vinculos de
compromisso ou até mesmo na exigéncia de que se restabelecam vinculagoes
de compromisso para que o mundo e as pessoas sejam melhores. A falsidade de
Compromissos que se exige somente para que provoquem alguma coisa — mesmo
que esta seja boa —, sem que eles sejam experimentados por si mesmos como sendo
substanciais para as pessoas, percebe-se prontamente (...) (Adorno, 1995, p.124).

Para o autor, a recomendagao de compromissos, com a indicagdo do modo
correto e ético de agir pode ser fatal, uma vez que, dessa maneira, a prépria
experiéncia é danificada, o que impede a autodeterminacdo e o poder para
a reflexao (Adorno, 1995, p.125). E uma maneira de tratar a educagao como
assimilagdo de imperativos morais. No entanto, a experiéncia ndo é outra coisa
sendo a utilizagdo, por cada um, das possibilidades de individuagao e formagao:

Nao nos tornamos livres @ medida que nos realizamos a nés mesmos como
individuos — como reza uma formulagdo horrivel — sendo na medida em que
saimos para fora de nés mesmos, vamos ao encontro dos demais e, em certo
sentido, nos entregamos a eles. Somente deste modo nos definimos como
individuos, ndo enquanto regamos a nés mesmos como uma plantinha com o fim
de nos fazermos personalidade omnilateralmente cultas (Adorno, 1995a, p.175).

Embora Adorno estivesse se referindo a sua passagem pelos Estados Unidos,
e aquilo que tirou de proveito dessa experiéncia, o trecho citado fornece
indicagoes precisas acerca da maneira como concebe a formagao: trata-se de um
processo em que estd implicada a saida do individuo de si mesmo, a partir do
contato real com a cultura, o que permitiria ndo a assimilagdo de compromissos,
mas a autonomia e a tomada de posicao frente as mais importantes e polémicas
questdes envolvidas na vida em sociedade.

De outro lado, verifica-se que outros profissionais, principalmente aqueles
que trabalham junto as populagbes carentes e vulneraveis, como o assistente
social, o médico comunitario, o agente de salide, o psicélogo social, o agente
ou educador cultural, entre outros, também passaram a ser considerados
educadores, ja que estariam contribuindo para a mudanca dos habitos e das
préticas dessas populagoes. Menciona-se, ainda, o fato do trabalho voluntario
realizado junto as escolas ter recebido o status de educativo e/ou formativo,
pois, postula-se que, a partir dele, seja criada uma consciéncia social ou
comunitaria naqueles que o executam e naqueles que sdo seus beneficiarios.
Todo esse contexto reafirma os estabelecimentos de ensino como instituigbes
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fundamentais para o desenvolvimento de lagos sociais mais solidarios entre os
individuos e mais efetivos entre estes e a sociedade, sem a consideracdo sobre
os motivos mais profundos que levam os individuos a agirem de modo antiético
e que produzem as contradigbes sociais.

Alguns dos principais objetivos educacionais estao relacionados a promogao
de habilidades e competéncias atitudinais e a capacitagao de todos os envolvidos
no processo pedagdgico para a resolugdo dos problemas sociais que colocam em
risco a propria vida societaria, além da afirmagao do compromisso politico com
a democracia representativa, visando a interiorizagdo de valores considerados
adequados. De certo modo, essa concepgao impde aos préprios individuos
isolados ou, no méaximo, reunidos em pequenos grupos a responsabilidade pela
resolugdo dos problemas sociais, priorizando a agdo no plano micro-social em
detrimento de acoes de carater coletivo.

Parece plausivel afirmar que a instituigdo escolar tem vivido um processo
de alargamento de suas fungdes a medida que estabelece novas relagoes
com os diversos setores da sociedade, englobados pelas organizagdes nao-
governamentais, pelas universidades, pelas empresas e suas fundagoes, pelas
entidades que buscam o estabelecimento de parcerias com a escola, pelas
associagdes de moradores, pelos conselhos tutelares, pela comunidade em
geral, representada nos conselhos de escola e pelas organizagdes que incluem
em seus projetos de resolucao de problemas sociais e de melhoria da qualidade
da educagdo, a participagao efetiva de professores e educadores. Isso acontece,
também, a medida que ocorre a insergao das préprias instituigdes escolares em
projetos que objetivam o desenvolvimento da comunidade e de modelos de
relacionamento social que contribuam para a equagao das questoes consideradas
de vital importancia para o desenvolvimento da sociedade brasileira, tais como
o desemprego, a chamada exclusao social e a violéncia urbana.

Esse contexto aponta se ndo para uma nova realidade — ja que a utilizagao
da educagdo escolar em consondncia com politicas de desenvolvimento
econémico e social e como instrumento de concretizagdo de determinados
projetos de sociedade é tao antiga como a prépria escola moderna —, pelo
menos para uma situagao cada vez mais complexa, a qual implica em continuas
reelaboragdes das fungdes sociais da escola e dos papéis desempenhados pelos
professores. Sugere-se, desse modo, que a educagdo escolar vem assumindo
novas tarefas ndo porque as maneiras como acontecem as relagoes entre esta
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Gltima e a sociedade tenha se modificado substancialmente. O modelo da
“dependéncia pela independéncia” (Bourdieu & Passeron, 1992), que estabelece
a necessidade de certa autonomia relativa dos estabelecimentos de ensino e,
ao mesmo tempo, obriga-os a submeterem-se a estrutura geral da sociedade,
para que ocorra o reconhecimento da relevancia social da educagao e, também,
para que seja possivel uma organizagao interna das relagdes de poder, expressa
bem como a escola estd atrelada aos padrdes socioculturais vigentes de cada
época histérica. Destarte, interessa evidenciar que novas exigéncias e novas
interpretacdes de velhos problemas, em decorréncia inclusive do acirramento
das contradigoes e dos conflitos sociais, impdem aos profissionais da educagao
uma maior dedicagdo de tempo as atividades que levam em consideragao
e tém como referéncia o enfrentamento dos problemas que, supostamente,
obstaculizam o desenvolvimento da sociedade. Assim, novos temas, contetidos
e préticas sao incorporados na organizagao do trabalho pedagégico objetivando
nao somente a formagao das novas geragoes, mas também, o enfrentamento
desses problemas sociais. Essa postura exigida daqueles que trabalham nas e
com as escolas, também é consequiéncia do fato de determinadas situagoes
problematicas terem invadido de tal maneira o ambiente escolar — é o caso,
por exemplo, da violéncia e da gravidez na adolescéncia — que dificultam e até
mesmo impedem a agdo dos professores junto aos seus alunos. Em certa medida,
do seu enfrentamento depende grande parte do éxito das praticas pedagogicas.

Também é possivel afirmar que a definigdo de novos papéis para o professor
esta ligada ao fato de que uma nova identidade é sugerida para a instituigdo
escolar (Névoa, 1999). Nao basta transmitir o patriménio cultural, é preciso
inserir e integrar as novas geragdes no contexto social, de modo que possam,
autbnoma e criticamente, intervir no processo histérico. Destaca-se, mais uma
vez, que a tendéncia é jogar a responsabilidade nas costas dos préprios individuos,
sempre compreendidos isoladamente. Em outras palavras: a escola foi delegada
a fungao de produzir uma consciéncia social, desenvolvendo ou estimulando os
tao almejados espirito critico e autonomia (Hutmacher, 1999). De certa maneira,
sugere-se que cada individuo deve assumir o compromisso de fazer o que estiver
ao seu alcance para proporcionar a si mesmo as condi¢bes para melhoria de sua
qualidade de vida. No entanto, o apelo ao desenvolvimento do espirito critico
parece estar vinculado menos as causas e razdes que produzem as contradigoes,
os conflitos sociais, os limites e as possibilidades de atuagao politica na sociedade
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de classes tal qual esta se encontra configurada, e mais aos papéis e obrigacdes que
cabem a cada um no exercicio de sua cidadania. Mas mesmo assim, os objetivos
educacionais anunciados estariam em consonancia ndo somente com a melhoria
das condigbes de vida dos individuos separadamente, mas de toda sociedade, o
que é bastante emblemdtico. Embora seja dada grande énfase a agdo isolada, cada
cidadao concorre, a partir do momento em que acontece a adaptagao e integragao
no processo social, para o desenvolvimento de sua comunidade e de toda
sociedade. O éxito da acdo pedagogica, que visa instrumentalizar os individuos
para que tenham condicbes de resolver os problemas que afetam seu cotidiano,
possibilitaria o desenvolvimento da prépria comunidade. Nota-se, entretanto,
que nesse contexto no qual acontecem as praticas escolares, a producao de uma
consciéncia ndo significa a possibilidade de questionamento da estrutura geral
da sociedade. O préprio conceito de critica assume outra conotagao, muito mais
ligado a uma postura, presumidamente ética, que advoga que cada um deve
fazer a sua parte para o desenvolvimento do todo, independentemente do que
este todo produz na sua vida.

Se existe uma intromissdo de setores da sociedade civil organizada em
questoes que antes diziam respeito, predominantemente, a estruturacdo interna da
escola, como a definigao do préprio curriculo e de agdes pedagdgicas especificas,
com a justificativa de utilizar a educacdo como arma contra os problemas que
afligem toda a sociedade, é plausivel supor que haja interesse dos préprios
professores e educadores nessa intromissao. Essa situagdo constitui-se em uma
oportunidade para reivindicar a valorizagao do trabalho pedagégico realizado pelas
escolas. Talvez os educadores acreditem que um novo status da instituigao escolar,
conquistado a partir de uma relagdo mais estreita com os setores organizados da
sociedade, pode contribuir para que os problemas internos aos estabelecimentos
de ensino, principalmente os pertencentes a rede publica, possam ser superados,
como a falta de materiais didaticos, a precdria manutencao do patrimdnio escolar
e a baixa remuneragdo do professor. Assim, quanto mais houver o envolvimento
da comunidade com os problemas educacionais e quanto mais for reconhecida
a importancia do trabalho realizado pela escola, mais condi¢des de impor os
interesses préprios dos profissionais do ensino.

A relagao dos movimentos sociais ou da sociedade civil organizada com a escola,
ou seja, do mundo “externo” a instituicdo escolar confere um novo significado a
organizagao do trabalho pedagdgico. Sdo importantes algumas consideragoes sobre
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os possiveis impactos da intromissao de setores da sociedade na organizagao da
escola e do trabalho pedagégico. A forma como acontece a relagao entre educagao
e sociedade ndo sofreu alteragdes substanciais com o processo de evolugao
da sociedade moderna; o que ocorreu foi que novas exigéncias foram feitas a
educagao em geral e aos professores em particular. Assim, as cobrangas quanto a
formagao das novas geragdes ainda sao as mesmas que permitiram e impuseram a
institucionalizagdo da educagao escolar ao longo da histéria da sociedade burguesa-
capitalista. O fato novo parece ser o aumento das demandas sociais, conseqliéncia
do acirramento dos conflitos que distingue esse modelo societario.

Por outro lado, percebe-se a busca de um novo status para os educadores
e a tentativa de valorizagdo da educagdo como resposta para a suposta crise da
escola. Em certa medida, é essa a razao que faz com que os préprios educadores
busquem e aceitem as parcerias com a sociedade civil organizada. Embora ndo
se descarte a idéia de que o estreitamento da relacdo entre escola e comunidade
seja uma estratégia politica que objetiva democratizar efetivamente a educacao,
0 espago escolar e a prépria sociedade, é possivel pensar que, para boa parte dos
professores, o envolvimento maior das familias, da comunidade, das associagoes,
das organizages e das empresas, seja o Ginico caminho possivel para melhorar
a qualidade do ensino oferecido pelas escolas e, também, as condi¢des de
trabalho, ja que a tendéncia a deterioracdo do ensino publico parece acentuar-
se; além disso, pode-se perceber o desenvolvimento de uma consciéncia de
que o éxito da acdo pedagogica depende também do engajamento daqueles
a quem ela é dirigida, a medida que a escola encontra-se permeada e envolta
em inimeros problemas sociais que sdo um obstaculo a concretizacdo dos
objetivos da educagao escolar.

Postula-se ainda que, em decorréncia de todo o contexto social no qual
a educacdo escolar esta inserido, os educadores encontram cada vez mais
dificuldades para fazer valer seus interesses préprios. Quer isso dizer que
aquilo que deveria constituir o objetivo principal da pratica pedagégica, isto é,
a formagao cultural dos individuos das novas geragoes, passa a ser considerado
nao como uma finalidade em si mesma, mas como algo que esta em funcao
dos interesses e das necessidades sociais estabelecidas e erigidas em padroes
que devem ser alcancados por todos, independentemente da condigdo social,
da etnia, do género e da singularidade de cada individuo e de cada segmento
social. Considerando que formagao nao pode ser entendida fora do contexto
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das experiéncias sociais e culturais que tornam possivel a individuagao (Adorno,
1966), que tornam possivel ao individuo autonomizar-se em relagao a familia,
as autoridades constituidas, ao Estado, a tradicdo e, em certo sentido, a sua
prépria condicdo de classe, o que ocorre é a predominancia de um tipo de
formacgao e de socializagdo que esté alicercado, primeiramente, na adaptagao
das novas geragdes a uma realidade ja cristalizada. A escola concorre para que
seja perpetuada essa situacdo quando abre mao de uma identidade prépria
e, ela também, organiza-se tendo em vista sua adaptagdo as novas condigdes
socioculturais, que impdem inlimeras outras atribuicdes aos professores que,
por sua vez, nao foram e nao estao sendo preparados para tais tarefas.

A ampliagdo das fungdes da escola, com a incorporagdo das demandas
sociais e a assimilagdo da responsabilidade, por parte dos educadores, pela
resolucdo dos problemas decorrentes do modo como a sociedade hodierna
estd estruturada, tém influenciado a pratica pedagégica e acarretado impacto
sobre a organizagao da escola, mas isso nao significa que as mudancas efetivadas
estejam promovendo a melhoria da qualidade da educagao, pois importa saber
se professores e gestores escolares, ao se adaptarem as demandas externas e
as recomendagdes advindas das reformas politicas implementadas no campo
educacional, estdo construindo uma escola voltada para a formagao das
novas geragdes ou para a mera adaptacao destas a sociedade que continua
reproduzindo a injustiga, a violéncia, a desigualdade e a dominagdo.

A partir das consideragdes feitas acerca do que aqui foi denominado de
alargamento das fungbes da escola, bem como dos reflexos e repercussdes na
organizagdo escolar e na pratica pedagodgica, destaca-se alguns pardmetros
que permitem evidenciar a nogdo de qualidade na educagdo presente nas
formulagoes tedricas e nas politicas educacionais.

Em primeiro lugar, qualidade parece dizer respeito ao cumprimento, pela
escola, de determinadas funcdes sociais, a saber: a medida que os agentes
(gestores e professores) articulam a instrugao e o ensino com as necessidades
produzidas pela dindmica da sociedade. Nos Gltimos anos é evidente que hd
o entrelacamento da prética pedagdgica com as agdes que visam promover
a solugdo do que sao considerados os problemas enfrentados na época
contempordnea (violéncia urbana, exclusdo e marginalizagdo de parcelas
significativas da populacdo, desemprego, crise das instituicdes, devastagao
do meio ambiente, deformacdo dos padrées morais etc.). Em funcdo disso,
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qualidade também se refere a integragdo da escola na vida social. Quanto mais
os estabelecimentos de ensino fizerem parte do contexto no qual estdo imersos,
assumindo a posicao de protagonistas nos processos de condugao das questoes
publicas, mais proximos de cumprir com suas finalidades e mais se tornam
referéncias para toda a comunidade. Nesse sentido, a escola passa a ser palco
de disputa entre diversos grupos, inclusive com o estabelecimento de parceiras
entre aquela e empresas, fundacoes, entidades, organizagoes etc. Destaque-se,
ainda, o fato de que qualidade também é referida a possibilidade de promogao
e desenvolvimento de determinados valores sociais, tais como ética, cidadania,
respeito a diversidade, e de certos padroes de comportamento, como habitos
os sauddveis de higiene e alimentagdo e de convivéncia.

A despeito de a maior parte dos indicadores de qualidade, elaborados nos
Gltimos anos pelo poder publico, pela universidade e por outras instituiges,
incidir diretamente sobre o rendimento dos alunos em provas padronizadas,
essas premissas parecem orientar o debate sobre a qualidade da educacao e
a propria formulagdo dos indicadores. Nao é comum as pessoas responsaveis
pelas avaliagdes restringirem sua andlise aos nimeros e estatisticas provenientes
das notas que os estudantes alcangaram, pois todos, sem excecdo, consideram
importante levar em conta as outras dimensoes do processo educativo (infra-
estrutura, materiais didaticos, condigoes de trabalho, formagao dos professores
etc.). No entanto, e esse é o trago marcante, na elaboracdo de indicadores
de qualidade em educagdo prevalece a tendéncia que os transforma em
instrumentos técnicos de regulacdo e controle dos sistemas de ensino e das
escolas. Uma questdo surge na andlise dos indicadores: quais os fatores que
concorrem para a adogao de determinadas posigoes tedricas e metodoldgicas
e como acontece e € justificada a passagem de uma concepgao de qualidade
assentada no reconhecimento das varias dimensoes do processo educativo para
asua redugao aos desempenhos apresentados pelos alunos, pouco importando
como tal resultado foi atingido?

Os indicadores assumem a funcao diagndstica na avaliagdo das escolas.
Sendo indicadores de qualidade, definem padrdes a serem alcangados e
quando definidos predominantemente como objetivos, ainda que tenham a
intencdo diagndstica, sdo utilizados a partir da definigdo a priori de padroes
de desempenho ideal. Esses objetivos sdo definidos fora do contexto escolar,
cabendo aos professores a adaptagao as exigéncias produzidas no ambito das
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politicas educacionais e da economia. Independentemente dos individuos e dos
processos dos quais tomam parte, e dos quais sdo agentes, ha todo um aparato
que impde a adesao incondicional aos principios e as férmulas desenvolvidas
por politicos e especialistas avalizadas pelas ciéncias.

Feita essa consideracdo, destaca-se a perspectiva a partir da qual é feita a
associagao entre indicadores e racionalidade tecnolégica, nogao formulada pelos
pensadores da Escola de Frankfurt que, entre outros aspectos, aponta para a
maneira como a sociedade do capitalismo de monopélios se configura em fungao
da crescente racionalizagdo econdmica, expressa em valores como eficiéncia
e desempenho optimizado. Para isso, recorre-se a uma passagem d’O Capital
de Marx: a finalidade da maquinaria [e da tecnologial utilizada como capital
é a produgdo de mais-valia. O uso da maquinaria e da tecnologia aumenta a
exploracao do trabalhador pelo capitalista (MARX, 1985, p.7 e 23). Portanto, a
tecnologia e seu uso ndo sao neutros, visto que o avango tecnolégico, embora
tenha trazido beneficios para a vida, ndo aliviou a labuta didria a qual os homens
estdo submetidos. Herbert Marcuse, de igual modo, argumenta em varios de
seus escritos que a tecnologia é um instrumento de controle e dominagdo. Em
uma dessas passagens, o autor escreve que

a tecnologia, como modo de produgao, como a totalidade dos instrumentos,
dispositivos e invengdes que caracterizam a era da maquina, é assim, ao
mesmo tempo, uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagoes
sociais, uma manifestagdo do pensamento e dos padroes de comportamento
dominantes, um instrumento de controle e dominagdo (MARCUSE, 1999, p.73).

Essa é a base para a anélise do modo como as politicas de avaliagcdo dos
sistemas educacionais sdo formuladas, planejadas e implementadas. Os préprios
idealizadores das propostas de avaliagio denominam os instrumentos e as
técnicas avaliatorias de “tecnologia da avaliagdo”. Nesse caso, o avaliador é um
técnico, que pode ou ndo participar das decisdes politicas, mas sua principal
funcao é planejar e tomar decisoes ligadas ao desenvolvimento da avaliagao.
Mesmo nas praticas de auto-avaliagdo, os agentes encarregados de conduzir o
processo sao “especialistas”, pessoas consideradas capazes porque dominam
as ferramentas metodoldgicas necessarias para o levantamento, organizagao e
interpretagdo dos dados. Além do mais, a definicao de indicadores, seja qual
for sua natureza, é concebida como emprego da tecnologia para o controle e
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intervencao na realidade. A propdsito disso, as técnicas da pesquisa social sdo
utilizadas com freqiiéncia na implementacao de processos de avaliagao. Alguns
trechos de um artigo escrito no final do século passado expressam a maneira
como se faz uso da metodologia cientifica e ilustram a vinculagdo entre ciéncia,
tecnologia e politica:

Um planejamento em avaliacdo (...) implica, forgosamente, numerosos
julgamentos que nao podem ser da responsabilidade de uma Gnica pessoa, mas
devem resultar do esforgo cooperativo de uma equipe formada por diferentes
especialistas (...). (...) Partimos do pressuposto de que a equipe de avaliacao
tenha uma lideranga forte, disponha de competéncia cientifica e tenha um
assessoramento eficiente. (...) A decisdo inicial relacionada a avaliagao quantitativa
ou qualitativa é importante porque vai direcionar os procedimentos de andlise
estatistica dos resultados. Admitindo-se, apenas para fins de discussdo, que a
opgao foi no sentido da avaliagdo qualitativa, precisamos pensar que temos
dados de entrevistas, anotagbes de observagées, questionarios e julgamentos,
sendo necessario usar técnicas especiais de andlise descritiva dos dados, fazer
o mapeamento de observagdes e usar técnicas de triangulagao para, entre
outros aspectos, garantir a validade dos dados (VIANNA, 1998, p.153-156).

A critica aqui incide sobre aparato tecnolégico da avaliagdo a servigo do
controle social. O problema nao é utilizar a metodologia cientifica na avaliagao,
pois seu emprego pode dar mais consisténcia aos dados coletados, mas sim o
uso numa realidade marcada pela légica da dominagao social e do controle
politico, como se todas essas técnicas e instrumentos fossem neutros e isentos
de interesses. Na verdade, ignora-se que as praticas avaliativas estao assentadas
na légica da regulagdo social e do controle, ainda que se defenda a promogao
da autonomia da escola e de seus agentes. Dito de outro modo: prevalece o
controle sobre a autonomia, porque a avaliagdo educacional (dos sistemas e
das instituigoes) é produto da racionalidade tecnolégica — expressdo cunhada
por Marcuse (1969) — que esta a servico da manutengao das relagdes de poder
e é, ela propria, dominacao.

Esse contexto da avaliacdo, de outra parte, também pode ser interpretado
tendo como referéncia a nogao de burocracia, tal como definida por Max
Weber. Tanto na administragao plblica como nas empresas privadas, a crescente
burocratizagdo consiste na aplicacdo de conhecimentos técnicos de controle &
gestao das instituigbes. De um lado, as relagbes pessoais devem ser eliminadas
ou negligenciadas; a administragdo deve ser “desumanizada”. De outro,
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burocratizar ndo deixa de ser o “nivelamento dos poderes”, pois é permitido a
qualquer individuo o acesso aos cargos e as fungdes que antes, na sociedade
aristocratica, era monopélio da nobreza e do clero. Pode-se falar em uma “justica
burocratica”, j& que todos devem seguir as normas e regras estabelecidas e todos
os funcionarios estdo sujeitos ou devem se sujeitar a autoridade legitimada a
partir da racionalidade do aparato técnico.

No entanto, o préprio Weber reconhece que a burocratizagao das relagoes
sociais e institucionais, ainda que aponte para o desmonte da autoridade de
tipo tradicional, baseada nos interesses pessoais e particulares, e que é tipica
dos estados patrimonialistas, tende a concentragdo do poder. Isso parece ser
inevitavel e aquele que participa da organizacao burocratica das instituicbes passa a
depender cada vez mais do bom funcionamento do aparato para poder se manter
no status alcangado: a autoridade exercida, agora assentada na racionalidade, deve
continuar e se perpetuar. Além disso, os funciondrios da burocracia, especializados
e treinados, tornam-se indispenséveis ao funcionamento da administragao do setor
publico e do setor privado. A tendéncia a burocratizagdo penetra e altera até a
funcao da educagao. Até o inicio do século XX pode-se dizer que o objetivo era
formar o homem culto e ndo o especialista. Este é o ideal da elite intelectual e
das camadas dominantes, j& que o fundamento orientador ndo era educar para a
utilidade. Com o crescente processo de racionalizagao institucional, os burocratas
e tecnocratas lutam para que a educagdo produza especialistas.

Estes elementos aqui destacados permitem a afirmacao, junto com Marcuse
(1998), de que a burocracia é a implementagdo da racionalidade tecnolégica nas
estruturas de domfnio e poder, de modo que é perpetuada a propria dominagao
social. Assiste-se o Estado exercendo seu poder institucionalizador — com a
participagdo efetiva de setores organizados da sociedade e dos préprios individuos
submetidos ao processo de burocratizagdo — levando adiante uma intervengao que
promove a regulagao das agoes locais. De outra parte, e isso estd presente na fala
dos agentes politicos, o que se busca é a promocao e o fortalecimento da “cultura
da avaliagdo”, cujas caracterfsticas principais sao a eficiéncia, a transparéncia e
a equidade, seguindo-se os principios da burocratizagdo e da racionalizagao,
inclusive, com a profissionalizacao das praticas avaliatorias.

Em decorréncia, a avaliagio acaba por ser desejada pelos avaliados, uma vez
que se tornou um mecanismo onipresente na vida das instituigoes. E como acontece
aintegracdo e a adesao, quer dizer, o modo como cada individuo, segmento, grupo
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ou instituigdo se afirma perante o poder instituido. No caso especifico da educagio
basica, observa-se o exercicio do controle sobre o que se passa na sala de aula: o
professor perde a autonomia profissional e converte-se em instrumento de objetivos
e de normas impostas desde o exterior. A “cultura da avaliagdo” e a construgao
da capacidade para promover a auto-avaliagdo sdo concebidas como processos
pedagdgicos de constituicdo de sujeitos, uma vez que a intengao é estimular a
participagao e a colaboragdo, isto €, a adesdo dos agentes (no caso da educagao,
professores e alunos) aos mecanismos da avaliagdo institucional e a légica da
eficiéncia. Destaque-se algumas das dimensoes que constroem a competéncia e a
capacidade avaliatéria, segundo aqueles que se colocam a servigo da racionalidade
tecnoldgica (Ristoff, 2005): poder compartilhado; motivacdo (entendida como a
necessidade de despertar o desejo de ser avaliado); identidade (que esta relacionada
a objetivos a serem alcangados); competéncia (pratica de colocar a investigagio e a
prépria ciéncia a servico do desenvolvimento organizacional); recursos (necessidade
de captagao de recursos humanos e materiais para a realizacdo da avaliagdo, isto
é, necessidade de considerar os custos);

A relagdo avaliador-avaliado é vivida por professores e alunos, e também
gestores, como relagio de dominagio e de alienagio. E como acontece a
“socializagdo”, Na verdade, cada escola busca sua legitimacao a partir da
conformidade com o meio institucional do qual faz parte. O que se enfatiza
é que, diante da avaliacdo, professores e alunos, mas principalmente os
professores, desenvolvem estratégias de adaptagdo e de sobrevivéncia. Ora,
essa parece ser a tendéncia diante da logica perversa da responsabilizagdo
dos individuos e da instituigdo escolar, promovida pelas politicas educacionais
em geral e pela avaliacdo, em particular. Mas é importante destacar que esse
processo ndo acontece de modo tranqilo e sem ambigtiidades. A tendéncia
é a incorporagdo das praticas avaliativas, por parte dos envolvidos, de forma
“ritualizada e cerimonial” (Libério & Costa, 2004). O que se verifica, entao, é que
as escolas parecem preferir a conformidade com as regras culturais e as normas
legais, pois isso permite manter a invisibilidade, principalmente em relacao aos
reais processos de ensino-aprendizagem, o que poderia colocar em xeque a
propria estrutura organizacional e pedagégica dos estabelecimentos de ensino.

No caso especifico da educacdo bésica, ha a tentativa, por parte da burocracia,
do exercicio do controle sobre o que se passa na sala de aula: o professor perde
a autonomia profissional e converte-se em instrumento de objetivos e de normas
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impostas de fora para dentro. Os educadores devem ensinar para aumentar
e promover as capacidades e competéncias para o que restou do mundo do
trabalho, nas palavras de Almerindo Janela Afonso (2000), sociélogo da educacao
portugués, sem que sejam consideradas as necessidades dos proprios agentes
envolvidos no processo educacional. Outro autor, Licinio Lima (2001, p.126-
32), aponta que as politicas e praticas de avaliagdo constituem-se em terreno
privilegiado para racionalizacao, seguindo orientagoes de tipo modernizador e
expressando obsessao pela eficiéncia e eficacia, pela qualidade e o controle da
qualidade, pelo combate ao desperdicio e racionalizagdo de custos.

O pano de fundo das politicas implementadas a partir da década de 1990
parece ser a seguinte: desde 1960, os investimentos na drea da educagdo crescem
vertiginosamente. E a fase da expansio da educagio escolar em escala mundial.
Apesar de todo o investimento, considera-se que as escolas ndo apresentaram
resultados satisfatorios. E também, os problemas relacionados as dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos alunos persistem. Surgem e se solidificam
os modelos de responsabilizacao. Conforme a moda, sdo responsabilizados
os professores (daf a énfase dada a formacao docente) ou os préprios alunos
(que devem investir na sua formagao e capacitagao), ou ainda, a administragao
e os gestores, recorrendo-se, assim, as teorias e férmulas empregadas na
administragdo das empresas (eficiéncia, produtividade e prestacao de contas).

Olhando mais de perto para os projetos de avaliagio educacional, aponta-se
alguns de seus principios e objetivos; a partir daf, é possivel indicar os nexos com a
racionalidade tecnolégica. Apesar do direcionamento politico e das peculiaridades
de cada localidade, além das diferengas em relacao aos niveis de ensino avaliados,
existem pontos comuns na definigdo de principios que, supostamente, estdo
vinculados aos valores democraticos e, também, a determinagdo dos objetivos
ligados a melhoria da qualidade do ensino. E sempre este o ponto de partida
anunciado. O préximo passo é a definicdo das dimensdes da realidade a ser
“investigada” (avaliada), com a formulacdo de indicadores. Entao, por exemplo,
define-se como principio basico que “as instituigdes de ensino devem adotar
uma postura pré-ativa, definindo seu papel, enquanto participantes da formagao
da cidadania”. E a avaliagdo, propriamente dita, deve se orientar tendo em
vista a globalidade (a instituicio em todos os seus aspectos); a comparabilidade
(busca de uniformidade de metodologia e indicadores); o respeito a identidade
institucional (contemplando as caracteristicas proprias de cada instituicdo); nao
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premiacao ou punicao (ja que o objetivo é fornecer subsidios para a intervencio);
a adesao voluntéria (promogao da cultura da avaliagdo — “vencer convencendo e
nao impondo”); legitimidade (utilizagdo da metodologia cientifica para construir
a validade técnica); continuidade (principio da avaliacdo processual ou formativa,
destacando-se o cardter pedagdgico da avaliagao). Com isso, o terreno se encontra
pronto para a definigao dos indicadores, quando é dado o préximo passo. Embora as
dimensdes possam ser definidas das mais variadas maneiras, pode-se dizer que elas
em geral, versam sobre os seguintes aspectos da realidade educacional: resultado
e desempenho dos alunos; ensino e aprendizagem, clima e ambiente educativo,
organizagao e gestao escolar. E a partir daf que sio pensados os indicadores.

Para tornar possivel a visualizagdo do percurso de elaboracdo dos
indicadores, bem como o resultado do debate em torno da qualidade da
educagdo, sao apresentados dois exemplos de indicadores que se encontram
na publicacdo da Agao Educativa’' feita em parceria com a UNICEF, o INEP e o
MEC, intitulada Indicadores da qualidade na educagdo?:

Dimensdo 5: Formacao e condigdes de trabalho dos profissionais da escola.
- Indicadores: Formacao inicial e continuada; suficiéncia e estabilidade da
equipe escolar; e assiduidade da equipe escolar.

Dimensdo 2 e 3: Prética pedagodgica e avaliagdo e Ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita.

- Projeto Politico Pedagégico

- Planejamento

- Contextualizagdo do ensino

- Pratica pedagdgica inclusiva

- Avaliagao da aprendizagem

- Acompanhamento da prética pedagdgica e da aprendizagem dos alunos
- Orientagdes para alfabetizagao inicial

- Existéncia de praticas alfabetizadoras

- Atengdo ao processo de alfabetizagdo de cada crianca

- Ampliagdo das capacidades de leitura e escrita ao longo do ensino fundamental
- Uso da biblioteca, sala de leitura e dos equipamentos de informatica

- Existéncia de agoes integradas

' Organizagao nao-governamental sediada na cidade de Sao Paulo que desenvolve projetos educacionais e
parcerias com universidades e escolas e governos.
2 ACAO EDUCATIVA, UNICEF, PNUD, INEP, SEB/MEC (coordenadores). Indicadores da qualidade na educagao.
32 edigao ampliada. Sao Paulo: Agao Educativa, 2007.
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Como se pode observar, este material se constitui mais em um receitudrio que
define como deve ser a intervengao na escola, feita pela prépria comunidade, do
que um roteiro para a elaboragdo de um projeto de avaliacdo educacional. Esses
indicadores expressam um tipo de racionalidade que faz com que a critica e a busca
de alternativas, e até a participacdo consciente e autbnoma nos processos dos quais
tomamos parte, parecem irracionais. Resta a adaptacdo ao aparato tecnoldgico.

Sob todas as formas de produgéo social o ser humano tem escolhido e justificado
seus motivos e objetivos a partir dos fatos que compuseram sua realidade e, assim o
fazendo, chegou as mais diversas filosofias. A factualidade estimulou o materialismo
e 0 hedonismo antigos, foi responsavel pela luta da moderna ciéncia fisica contra a
opressao espiritual e pelo racionalismo revoluciondrio do [luminismo. A nova atitude
se diferencia de todo o resto pela submissao altamente racional que a caracteriza. Os
fatos que digerem o pensamento e a acdo do homem ndo sao os da natureza, que
devem ser aceitos para que possam ser controlados, ou aqueles da sociedade, que
devem ser modificados porque nao correspondem as necessidades e potencialidades
humanas. Sdo antes os fatos do processo da maquina, que por si s6 aparecem
com a personificacdo da racionalidade e da eficiéncia (Marcuse, 1999, p. 79).

E desse modo que as praticas de avaliagio mantém vinculos com a
racionalidade tecnolégica. “A dominagao se perpetua e se estende ndo apenas
através da tecnologia, mas como tecnologia, e esta garante a grande legitimagao
do crescente poder politico que absorve todas as esferas da cultura [e da
vida]” (MARCUSE, 1969, p.154). A tecnologia e a técnica, embora continuem
possuindo um potencial para a libertagdo, quando instrumentalizadas em
funcdo da dominagdo, mesmo que dotada de racionalidade e legitimidade,
nao podem ser outra coisa: s&o meios para perpetuagao da dominagao; mais
que isso: consubstanciam a prépria dominagao.

Os indicadores de qualidade em educagao estdo diretamente relacionados
com a tendéncia da sociedade moderna de aumento da cisdo entre o individuo
e o aparato institucional e tecnoldgico produzido pelos préprios homens. A
formulacao e implementacao de tais indicadores expressam o processo a partir
do qual as instituigbes, em consonancia com o sistema econémico, tornam-se
cada vez mais independentes em relacdo as necessidades e potencialidades
humanas, o que nao significa que os interesses particulares ndo se sobreponham
sobre os coletivos, ja que a apropriacdo e ocupagao dos espacos institucionais
por determinadas pessoas e grupos garantem status e distingao social, além da
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possibilidade de exercicio do controle social sobre outras pessoas e grupos.
Também podemos interpretar os indicadores, e outras ferramentas utilizadas por
aqueles que ocupam posigdes de poder, como a “personificagdo” da razdo e da
eficiéncia, o que torna mais dificil a resisténcia e a proposicdo de alternativas
aos modelos de socializagdo impostos pela racionalidade tecnolégica.

Atendéncia geral parece ser essa: a elaboracao de indicadores de qualidade e,
por conseqiéncia, a prépria nocao de qualidade estdo submetidas a esse modelo de
pensamento e de acao. Asimplicagoes deste fato para cultura e para a formagdo dos
individuos pode ser expressa, resumidamente, pela seguinte férmula: no lugar de
promover a autonomia, de ampliar a experiéncia que cada professor e cada aluno
poderiam desenvolver — experiéncia com o mundo, com a cultura e com o outro
— no lugar de tudo isso, prevalece a tendéncia que obriga os individuos a adesao
ativa aos mecanismos que promovem o auto-aprisionamento do sujeito, embora
a justificativa seja promover a democracia e a melhoria da qualidade na educagao.

Resumo: Este artigo trata dos indicadores de qualidade em educacdo no contexto das politicas
educacionais formuladas a partir dos anos 1990. A elaboracdo de tais indicadores contribuiu
para a definicdo dos pardmetros que passaram a vigorar nas préticas de avaliagdo educacional
e considera-se que significaram um passo decisivo na diregdo de incrementar novos modos de
regulacdo e controle sobre a escola e o professor. Sdo destacados alguns dos principios e fundamentos
tedricos e metodoldgicos orientadores da elaboracao e aplicagdo de indicadores de qualidade em
educacdo. Para realizar tal tarefa, utilizou-se das contribuicdes de Marcuse, Horkheimer e Adorno,
principalmente seus escritos sobre a racionalidade tecnolégica e o conceito de formagao. Os
indicadores de qualidade estao diretamente relacionados com a tendéncia histérica da cisao entre
o individuo e o aparato institucional e tecnoldgico produzido pelos préprios homens e sua utilizagéo
expressa que a organizagao burocratica das instituigoes as torna cada vez mais independentes das
necessidades e potencialidades humanas, o que nao significa que interesses particulares ndo se
sobreponham sobre os coletivos.

Palavras-chave: avaliacao educacional; teoria critica da sociedade; formacao do individuo.

Abstract: This paper discusses quality indicators of education in the context of educational policies
formulated since the 1990s. The development of such indicators contributed to define the parameters
that came to prevail in the practice of educational evaluation and was considered a decisive step towards
new ways of increasing regulation and control over the school and the teacher. Some principles and
theoretical and methodological framework guides of the development and implementation of quality
indicators were highlighted.. This task was realized with the contributions of Marcuse, Horkheimer and
Adorno, especially their writings on technological rationality and the concept of formation. The quality
indicators are directly linked to the historical trend of split between the individual and institutional and
technology apparatus produced by men themselves and your utilization to express the bureaucratic
organization of institutions making it increasingly independent of human needs and potential which
does not imply that private interests do not override collective ones.

Keywords: educational evaluation; critical theory of society, individual formation.
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No Brasil, as avaliagdes organizadas e conduzidas por érgaos publicos
sao realizadas principalmente para a obtengdo de indicadores definidos
operacionalmente com base em quesitos e critérios, de modo a fornecer, pelo
menos, uma ordenagdo das escolas e do conhecimento adquirido pelo aluno.
Um indicador educacional pretende representar determinadas caracteristicas de
uma dada realidade educacional do pais, das redes de ensino e das escolas. Ja os
critérios sao utilizados para o julgamento da eficacia do sistema—medida pelo grau
de consecugdo dos objetivos propostos—, de sua eficiéncia—aferida pelo nivel
de utilizagao de recursos—e do impacto de politicas implementadas—verificada
pelas mudangas operadas nas condigbes educacionais da populagdo alvo—e
determinam parte significativa da concessao de recursos financeiros as escolas.

Por isso, os indices educacionais tém sido considerados como valores autbnomos,
necessarios e naturais de monitoramento do sistema e, em consequéncia, aparecem
ao publico como dotados de um contetido de verdade indiscutivel.

A fim de debater esse entendimento, propde-se analisar trés dos principais
indices que incidem sobre o ensino fundamental (Prova Brasil), o ensino médio
(ENEM) e o ensino superior (ENADE), procurando evidenciar que: a) eles devem
ser entendidos como tecnologia, isto é, conhecimento cientifico deliberadamente
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aplicado para promover o ajustamento e a adaptagdo dos individuos e das
instituiges escolares as exigéncias do sistema social; b) a aparente dispersao e
autonomia desses indicadores sao vinculadas a racionalidade tecnoldgica vigente
na sociedade industrial. Com esses objetivos, a exposicao esta organizada em
trés topicos, apresentados a seguir:

Status da avaliacao educacional no Brasil

A avaliagdo educacional, no Brasil, passou por uma série de transformagdes
significativas ao longo do século passado até alcangar seu status atual, que pode
ser caracterizado sumariamente como o principal instrumento de verificagdo da
expansao, do atendimento, da eficacia e eficiéncia, especialmente, do “sistema”’
publico de ensino, em todas as etapas da educagao, além de proporcionar critérios
para avaliar o desempenho escolar dos alunos, as unidades escolares quanto a
qualidade do ensino e aos recursos humanos e materiais disponiveis, bem como
propiciar ao aluno do ensino médio uma via de ingresso ao ensino universitario.

Se, em seus primérdios, a avaliacdo educacional brasileira limitava-se
principalmente aos processos de contagem, com o objetivo de produzir estatisticas
descritivas acerca da quantidade e natureza administrativa das escolas pablicas
e privadas, segundo a localizagdo geogréafica no pais; do nlimero de matriculas
por sexo, idade, série, aprovagdo e reprovagao escolar, acrescidas de umas
informagoes topicas e inconsistentes relativas as classes escolares, regulares e
especiais (destinadas as criangas “excepcionais”), a composigao do professorado e
ao desempenho escolar dos alunos; ela passa, a partir das décadas de 1920 e 1930,
a enfatizar também as taxas de escolarizagio e de analfabetismo, a realizacdo
de estudos censitarios (em algumas unidades da federagdo), a composigao dos
corpos docente, administrativo e dos estratos sociais atendidos, a infraestrutura
das escolas, até atingir o status atual, a ser discutido na sequéncia desta exposicao.

Pretende-se aqui limitar a apresentacdo, resumidamente, em torno da forte
tendéncia contemporanea de implementar no pafs os exames nacionais, tanto na
educagdo bésica (educacio infantil, ensino fundamental e médio) quanto na educagao
superior, que visam avaliar o ensino por intermédio do desempenho escolar dos alunos.

' As aspas servem para registrar que a rigor, no pais, nao ha propriamente um sistema educacional articulador dos

distintos graus e etapas de ensino, fato admitido pelo préprio Governo Federal, que vem empenhando-se em
conduzir um processo de constituicao de um “sistema articulado de educagao”, por exemplo, via Conferéncia
Nacional de Educagdo (CONAE, 2010).
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Supde-se que esta exposicdo soma-se aquelas que, em vdrios paises,
analisam criticamente as politicas estatais de avaliagdo da eficiéncia dos
sistemas de ensino por intermédio do desempenho escolar dos alunos, dentre
as quais, mencione-se, a titulo de exemplo, o estudo realizado por Marchant et
al (2006), com base nos dados de desempenho escolar de alunos de quarto e
oitavo graus (atendendo respectivamente criangas de 9/10 anos e 13/14 anos),
em leitura, escrita, matemadtica e ciéncias, obtido pelo National Assessment of
Educational Progress (NAEP), em 50 estados dos EUA, entre 1992 e 2002. Ao

I//

incluir na andlise a varidvel “caracteristica demografica do estado”, o estudo
mostra que “as politicas de exame high-stakes? parecem promover um meio
questionavel de incrementar o aprendizado do estudante” (MARCHANT et al,
2006, p. 1) em fungdo do custo dos testes e de suas conseqiiéncias negativas

potencialmente involuntarias.

Entretanto, diferentemente das analises que tomam as estatisticas educacionais
elaboradas e publicadas por érgaos de governo, tal como a de Marchant et al
(2006) assim como outras tantas que sao na atualidade fontes basicas de diversas
pesquisas nacionais e comparativas, pretende-se nesta exposicao discutir a
validade dos indices educacionais principalmente pelas fungées ideoldgicas que
exercem, ao ocultarem a racionalidade da sociedade que os sustenta.

Indicadores educacionais, tecnologia e racionalidade tecnoldgica

A palavra tecnologia é usada para designar coisas muito diferentes entre
si. Como termo de uso comum, ela pode significar a habilidade da pessoa
manipular instrumentos de sorte a obter resultados ou produtos desejaveis
decorrentes de agdes apropriadas para transformar objetos - casos em que
tecnologia é igualada a técnica e aos instrumentos confeccionados para o

homem executar agoes especificas, podendo af ser aplicada tanto a arte,
quanto a ciéncia e as atividades ordindrias cotidianas. Ainda em sua acepgao

2 High-stakes test é um tipo de teste que produz consequéncias importantes para a vida do examinado. Se passar
no teste, pode receber beneficios significativos, tais como o diploma do ensino médio, uma bolsa de estudos ou
uma licenga para praticar determinada profissao. No entanto, se falhar, pode ter problemas, como ser obrigado a
frequentar aulas de recuperagao ou ficar impossibilitado de exercer determinada atividade ou profissao. As principais
caracteristicas do teste sao: avaliagao Gnica, com barreira bem definida entre os que passam e os que nao passam
e conseqiéncias diretas para aprovados e reprovados. O high-stakes test nao deve ser confundido com testes high-
-pressure (alta pressao), como o SAT (Scholastic Assessment Test). Os alunos norte-americanos geralmente sentem
enorme pressao para obter bons resultados no SAT, no entanto, a pontuagao nao determina diretamente o ingresso
no ensino superior e nao estabelece uma divisao clara entre os que foram aprovados e os que foram reprovados.
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usual, é aplicada para nomear o conjunto de técnicas disponiveis em uma
ou mais sociedades e para especificar uma época, um periodo histérico
determinado.

No ambito comercial, vinculada a interesses econémicos especiais,
tornou-se comum o uso da expressao “importar/exportar tecnologia” a fim de
indicar equipamentos, manuais de montagem e uso adequado de maquinas e
acessorios, e, em certos casos, incluir pessoal habilitado para montar, por em
funcionamento e treinar pessoas que possam operar o equipamento. Neste caso,
a palavra inglesa composta know-how exprime essa acepgao (Cf. PINTO, 2005, ).

No ambito das ciéncias, a tecnologia também é empregada para nomear
coisas distintas. Do ponto de vista da critica da economia politica, é associada,
em primeiro lugar, as invencdes e a construcdo de maquinas destinadas a
producdo industrial, especialmente aquelas realizagdes dos séculos XVIII e XIX,
e, portanto, as ciéncias fisico-quimicas, que foram impulsionadas assim como
impulsionaram consistentemente a produgdo mecanizada, fundamentada no
cancelamento do componente subjetivo do processo de trabalho—convertendo
o trabalhador em apéndice da méquina. Elevado o processo de producédo
integralmente, “examinado objetivamente em si mesmo e em suas fases
componentes, o problema de levar a cabo cada um dos processos parciais e
de entrelagé-los é resolvido com a aplicagdo técnica da mecanica, da quimica”
(MARX, 1975, |, p. 433).

Em segundo lugar, a tecnologia é associada aos efeitos impostos sobre
o trabalhador e sobre a organizagdo do trabalho, pois a hierarquia dos
trabalhadores especializados que caracteriza a divisdo manufatureira do trabalho
é, de acordo com Marx (1975, 1, p. 480):

[...] substituida, na fdbrica automatica, pela tendéncia de igualar ou
nivelar os trabalhos que os auxiliares das maquinas tém de executar; as
diferencas artificiais entre os trabalhadores parciais sao predominantemente
substituidas pelas diferencas naturais de idade e de sexo.

Além disso, a tecnologia produz como tendéncia a padronizacdo dos
comportamentos dos individuos, diga-se, muito mais acentuada hoje do que
na época analisada pelo autor, e que por certo estd expandida para a maioria
das atividades sociais.
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Articulados, esses dois feitos implicam o deslocamento do ponto de partida
do processo de trabalho da forca de trabalho para o instrumental de trabalho.
Este, por sua vez:

[...] ao converter-se em maquinaria exige a substituicio da forca humana por
forcas naturais e da rotina empirica pela aplicacao consciente da ciéncia. Na
manufatura, a organizagao do trabalho social € puramente subjetiva, uma combinacao
de trabalhos parciais. No sistema de maquinas tem a industria moderna o organismo
de producao inteiramente objetivo que o trabalhador encontra pronto e acabado
como condigao material da produgao. (MARX, 1975, |, p. 439-440, grifos nossos).

Dai, tecnologia é aqui é considerada como a aplicagao consciente e deliberada
das ciéncias voltada para preservar e ampliar a todas as esferas da vida social o modo
industrial de produgao. Corroboram esta definicdo aquela elaborada por Wright
Mills, quando evidencia que as proposigdes de John Dewey a respeito da agao
inteligente deslocam para a esfera subjetiva a resolugao dos problemas sociais ao
mesmo tempo que deslocam o enfrentamento desses problemas do plano politico
para o plano tecnolégico, mediante a recorréncia a psicologia social e a educagao,
para a formacdo do individuo necessério a sociedade industrial ascendente
(WRIGHT MILLS, 1968), além daquela apresentada por Marcuse, para quem:

[...] a tecnologia é vista como um processo social no qual a técnica
propriamente dita (isto é, o aparato técnico da inddstria, transportes,
comunicagao) nao passa de um fator parcial. Ndo estamos tratando da
influéncia ou do efeito da tecnologia sobre os individuos, pois sao em si

uma parte integral e um fator da tecnologia (MARCUSE, 1999, p. 73).

Compreendida como processo social, que inclui os fatores técnicos, coletivos
e individuais, é mais apropriado considerar a tecnologia como:

[...] modo de produgdo, como a totalidade dos instrumentos, dispositivos e
invencoes que caracterizam a era da mdquina, é assim, ao mesmo tempo,
uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais, uma
manifestacdo do pensamento e dos padrées de comportamento dominantes,
um instrumento de controle e dominacao (MARCUSE, 1999, p. 73).

Desse modo, a tecnologia, para cumprir suas fungdes, agrega ao fator
técnico, as ciéncias que a impulsionam, as instituigdes que a promovem e dao
legitimidade e os homens capazes de opera-la.
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E importante também constatar que a tecnologia, definida por alguns autores
que se dedicaram a estudar a sua histéria, como a ciéncia da técnica (cf. MUMFORD,
1994; PINTO, 2005), sob o argumento de que o desenvolvimento técnico nao
caminhou em paralelo ou sob a dependéncia do desenvolvimento cientifico, carrega
duas conseqiiéncias importantes, a saber: 12) ciéncia e tecnologia convergem
acentuada e aceleradamente sob o capital, em particular, com o desenvolvimento da
grande indUstria, ainda que tenham histérias préprias; e 22) ambas sdo convertidas
em ideologia a medida que, abstraidas das condices objetivas que as produzem,
passam a sustentar o que esta posto como a Unica racionalidade possivel, atuando
assim como os principais redutores da razdo a racionalidade técnico-cientifica e
instrumental (cf. SASS, 2007), ou seja, constituem o modo de operar da ideologia
da racionalidade tecnolégica, imanente a sociedade industrial (MARCUSE, 1979).
Além disso, como fatores que exercem fungdes essenciais da sociedade industrial,
ciéncia e tecnologia ndo podem ser vistas como elementos externos ao sujeito;
ao contrério, de distintas perspectivas tedricas, as ciéncias sociais tém elucidado a
fungao da ciéncia e da tecnologia sobre a constituigdo do individuo, as condigoes
de sua vida social e as concepgdes mentais que delas decorrem.

Observados desse ponto de vista, os indices educacionais altamente
padronizados, adotados com vigor e em larga escala, em boa parte dos pafses
europeus, norte-americanos e latinos americanos, sao expressoes da tecnologia
educacional contemporanea e decorréncias histéricas da sociedade edificada
sobre a primazia da grande indUstria.

indices educacionais brasileiros: Prova Brasil/IDEB, ENEM, ENADE

A década de 1990, no Brasil, foi marcada por reformas educacionais, em todos
os niveis de ensino, e com elas foram instalados vérios mecanismos de gestdo e
monitoramento dos sistemas educativos, nas diferentes instincias administrativas
de governo. Com a justificativa de que, no pais, devido a organizacdo federativa, os
sistemas de ensino caracterizam-se pela descentralizagdo politico-institucional, a Unido
investiu vigorosamente em diversos mecanismos de acompanhamento e controle de
suas acdes e politicas. Seus objetivos declarados eram: observar como as reformas
estavam avangando; analisar acertos e corrigir iniciativas; assegurar transparéncia das
informagdes, com disseminagao dos resultados obtidos em levantamentos e avaliagoes
realizados e visualizar cendrios para auxiliar a reformulagdo de politicas e programas,
bem como a formulagio de novos (cf. CASTRO, 2000).
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Para tanto, contou-se com a estrutura do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgao do Ministério da Educagao
(MEQ), incumbido de realizar estatisticas basicas da educagao nacional, por meio
do Censo Educacional e de avaliagbes de monitoramento dos sistemas, dentre
outras atribui¢bes. De acordo com o governo federal, as informagées produzidas
sao assentadas em bases de dados atualizadas e fidedignas, em instrumentos
confidveis de coleta, em metodologias uniformes e cientificamente embasadas
(CASTRO, 2000, p. 121).

Como mostram os dados do MEC, amplamente divulgados pela midia
impressa e televisiva, o Brasil chegou ao final da década de 1990 tendo quase
universalizado o ensino fundamental e avangado na regularizagao do fluxo
escolar, fatos que levaram a alteragdo no foco dos debates acerca da gestdo
da qualidade dos sistemas de ensino. Passou-se da discussao dos problemas
de acesso e permanéncia nas escolas para questdes como as de conclusao da
educacao basica e de acesso efetivo aos conhecimentos escolares - o que significa
uma inflexao, em termos gerenciais, para questdes sobre a “(im)produtividade
dos sistemas”.

De modo diverso do uso corrente dos tradicionais testes para certificagdo nos
diferentes niveis de ensino, comuns em varios paises do mundo, os sistemas de
avaliacao educacional ndo costumam ter a fungao de promover e possibilitar o
acesso a niveis educacionais superiores, mas estao voltados ao acompanhamento
ou monitoramento dos resultados obtidos pelo sistema de ensino, tendo em vista
objetivos e padres previamente estabelecidos, isto €, comparam o planejado
com o observado para constatar “a eficiéncia”® das politicas educacionais
implementadas, fortalecendo ainda mais a relagdo entre qualidade e avaliagdo
(cf. GOMES NETO e ROSENBERG, 1995).

Por outro lado, as avaliacbes dos sistemas educacionais visam fornecer
informagdes que podem ajudar a explicitar os fatores que determinam os
resultados obtidos - uma espécie de diagnéstico - e, assim, auxiliam na
elaboracdo e orientacdo de novas politicas para o setor (cf. GOMES NETO E
ROSENBERG, 1995: MALUF. 1996; FONTANIVE E KLEIN, 1998; CASTRO,
PESTANA E IRIARTE, 1995). Podem gerar diversos tipos de informagao, de

* Segundo Pestana (1998b, p.62), a eficiéncia pode ser definida como a “comparagao do resultado da relagdo entre
qualidade (rendimento dos alunos) e os insumos, o contexto e os processos que a escola utiliza para obté-la”.
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acordo com os objetivos propostos, por exemplo, informagdes a respeito de
uma regido especifica, de niveis de ensino, ou de instituicées, podendo ser
realizadas comparagdes entre elas.

A partir da definigdo e coleta de determinados dados que, muito
frequentemente, referem-se a aferigdo da qualidade da aprendizagem e do
processo de ensino - como, por exemplo, provas de desempenho dos alunos
baseadas em matrizes curriculares*, dados sobre 0 acesso ao sistema de ensino,
o fluxo escolar, as caracteristicas da escola, os investimentos realizados, a
situagao socioecondmica do aluno etc. - e tendo seus resultados organizados
em um sistema que estabelega relagoes entre as varidveis levantadas no sentido
de oferecer um “quadro explicativo consistente”, o sistema de avaliacdo gera
indicadores que medem o grau de consecugdo dos objetivos educacionais
(cf. CASTRO, PESTANA E IRIARTE, 1995). As informagdes geradas podem ser
compiladas em diversos tipos de relatérios, que objetivam publicos e utilidades
variados - a exemplo: prestar contas a sociedade do servigo ofertado, subsidiar
a elaboracao de novas politicas setoriais, subsidiar planos de investimentos etc.
Espera-se que tais informagoes sejam fidedignas, amplamente disseminadas e
estejam atualizadas (cf. GOMES NETO E ROSENBERG, 1995).

Para realizar todas essas atribuigoes, a avaliagdo educacional comega a ampliar
seu escopo: sao inlimeras as etapas necessdrias a realizacdo de uma avaliagdo de
sistema de ensino — desde a elaboragao de critérios para a formagao de bancos de
itens, até o processamento e a disseminagao dos resultados em relatérios, envolvendo
um grande contingente de técnicos de diferentes dreas, demandando consideravel
montante de recursos. Esse processo revela profissionalizagao do campo, que busca
fundamentar-se em “conhecimentos cientificos”, e assim se legitimar diante da
sociedade e da comunidade cientifica. Em sintese, a obtencio de indices educacionais
converteu-se em tecnologia, na acepgao anteriormente definida.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n2 9394/96)
consta a responsabilidade da Unido em instalar um Sistema Nacional de Avaliagao
(SNA) para todos os niveis de ensino. Ao invés da acao direta sobre os sistemas,

* Em avaliagoes de sistemas educacionais, os alunos respondem a provas e questiondrios, entretanto, nao sao
eles que estdo sendo avaliados, mas, por meio de suas respostas, o que se pretende avaliar é o “desempenho do
sistema” (cf. Maluf, 1996, p.26). Ainda, segundo Pestana (1998a, p. 17), o indicador, ou varidvel, que se toma
para a avaliagao da qualidade, eficiéncia e eqtiidade do sistema de ensino bdsico sob a dimensao do produto,
é o desempenho do aluno em termos de aprendizagem de contelidos e desenvolvimento de habilidades e
competéncias. O instrumento que permite tal avaliagao, segundo a autora, é a prova.
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a Unido tem exercido o controle por meio do SNA, esperando melhorar a
qualidade do ensino por meio dos resultados produzidos (cf. MINHOTO, 2003).
Vale observar que a definigdo de uma politica nacional de avaliagdo continua a
apresentar-se como meta a propésito de promover as condigoes de realizagdo
das politicas educacionais, “concebidas e implementadas de forma articulada
entre os sistemas de ensino” (Documento Referéncia da CONAE 2010, p. 7).

Além disso, o monitoramento dos sistemas junto a estrutura de financiamento
instalada pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(Fundef) e, mais recentemente, pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacio Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacao (Fundeb)® tem
permitido descentralizar a gestao, deslocando a responsabilidade de operacionalizar
0s programas e agdes para ponta do sistema (cf. PINTO, 2007, E DAVIES, 2006).

PROVA BRASIL/IDEB

Como desdobramento dessa politica de gestao, em marco de 2007 o entao
Presidente Lula e seu ministro da educagao, Fernando Haddad, apresentaram
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), contendo 30 metas e acoes
com o intuito de melhorar a qualidade do ensino basico no pafs. O instrumento
central para monitorar as agoes e metas do plano é um indicador chamado
indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB). A intengdo é a de que o
indicador sirva como pardmetro para avaliar os sistemas municipais e estaduais
de ensino a partir de resultados obtidos na Prova Brasil e dos dados do Censo
Escolar. Estados e municipios cujos desempenhos ficam aquém do estipulado
pelo indice tém recebido apoio técnico e financeiro adicional da Unido, desde
que se comprometam formalmente com o MEC para o cumprimento de metas
por ele estabelecidas no Plano de Agoes Articuladas (PAR). A principal delas é
fazer com que seus sistemas apresentem, até 2022, o ano do bicentenario da
independéncia brasileira, performance semelhante a de pafses desenvolvidos.

O IDEB é composto por dois indicadores: a taxa média de aprovacao,
captada pelo Censo Escolar, e a pontuagdo média obtida na Prova Brasil. A
prova foi criada em 2005, em complemento a avaliagdo que ja vinha sendo

* O Fundef e o Fundeb sdo fundos que repassam aos estados e municipios a verba destinada a educagao. O
Fundef vigorou entre 1997 e 2006 e destinou recursos apenas para o ensino fundamental regular. Ja o Fundeb
destina recursos para toda a educagao bdsica (educagdo infantil, ensino fundamental e médio e educagao de
jovens e adultos) e tera a duragao de 14 anos (2007-2020).
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feita, chamada de Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) - a
primeira iniciativa de avaliar os sistemas de ensino, em escala nacional, aplicada
pela primeira vez em 1990. A Prova Brasil é padronizada e avalia todos os
estudantes da rede publica urbana, de 5° e 9° anos do ensino fundamental. Vale
observar que este modelo é similar aquele aplicado nos EUA (NAEP), conforme
descrito por Marchand et al (2006), ja mencionado.

O célculo do IDEB é o produto entre o desempenho dos alunos na Prova
Brasil e o rendimento escolar (fluxo), variando de 0 a 10, e desdobravel por
Estados, municipios, redes de ensino e escolas.

Para os municipios €, inicialmente, mais facil melhorar o IDEB diminuindo
a reprovagao em seus sistemas de ensino, desde que a nota média obtida na
Prova Brasil ndo piore sensivelmente. Posteriormente, para aumentar o IDEB, é
necessdrio aumentar a nota na prova. O indice é crescente com a proficiéncia
média dos estudantes e decrescente com o tempo médio de conclusdao. Com
isso, pretende tornar claro o quanto um sistema de ensino esté disposto a perder
na pontuagdo média do teste padronizado para obter determinado aumento
na taxa média de aprovagao.

De acordo com o entdo presidente do INEP (FERNANDES, 2007), o indice
pressupde que nao seja desejavel: um sistema educacional que apresente
pontuacdo elevada em exames padronizados, mas reprove sistematicamente
e provoque evasao ou um sistema educacional que apresente conclusao em
periodo correto, com baixas taxas de abandono, mas que produza concluintes
com deficiéncia de aprendizagem. O sistema ideal, de acordo com a férmula do
indice, é aquele que da acesso a escola e nao produz repeténcias ou abandono
e propicie aprendizado significativo.

Em suma, o IDEB pretende a principio incentivar (e controlar) as unidades
escolares e redes de ensino a operarem com baixas taxas de reprovagao, a ndo
ser que repeténcias tenham um forte impacto positivo no aprendizado dos
alunos. Com isso, o governo prepara um indice descolado da realidade em
que incide, ao pretender exercer a regulagdo dos sistemas de ensino tal como
se funcionassem em uma sociedade ndo excludente, em que fosse possivel
oferecer um tipo de formagao, que é de fato inexequivel na sociedade brasileira
atual - apenas para exemplificar: o Brasil ainda ndo conseguiu garantir o direito
constitucional de propiciar ensino fundamental a 100% das criancas em idade
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escolar; em vdrias regides do pais ndo ha nem condicoes fisicas de acesso as
escolas; além de haver um contingente significativo de professores sem formagao
adequada atuando na educagdo basica. Decorre daf a funcdo ideoldgica que
os indicadores cumprem e a racionalidade que os fundamenta.

Uma das caracteristicas marcantes da formulacdo de indicadores é
o estabelecimento de um padrdao normativo determinado, um standard
(KAYANO e CALDAS, 2002). Tendo em vista o standard, os gestores avaliam a
situagdo da realidade a intervir, fazendo diagndsticos e estipulando estratégias
e prioridades de agdo. Para que a definigdo dessas normas e valores seja
minimamente reconhecida é fundamental a realizacdo de debates publicos em
féruns ampliados de participacao popular — o que nao se observou no caso da
formulagdo do IDEB, uma novidade que acompanhou o langamento do PDE
pelo ministro e o presidente.

Além disso, de acordo com os principios de gestdao democratica, a producao
de indicadores deveria tornar acessiveis as informagoes, possibilitando a leitura
de aspectos importantes da realidade por grupos organizados da sociedade civil.
A apropriagao das informagoes permitiria ampliar o didlogo com os governos,
favorecendo a participagdo popular nos processos de formulagao e definicao
de agendas, bem como de monitoramento e avaliacao das politicas.

E preciso destacar que a prépria elaboragao de indicadores, bem como
a escolha da(s) varidvel(is) que ira(do) compd-lo sao procedimentos formais e
subjetivos de selegdo e de construgao da “realidade”. Tal elaboragdo compde um
angulo, selecionado pelo observador, um ponto de vista do pedaco de realidade
que sera dado a ver. Por outro lado, a informagao obtida subordina-se ao préprio
método de levantamento de dados, a forma de aproximagao e codificagao
das informagdes que serdo operadas estatisticamente apresenta tanto uma
conceituagao do fendbmeno, como um padrao a ser seguido (BESSON, 1995).

O tratamento crescentemente sistematico e técnico dos problemas
educacionais e as conseqiiéncias que produz em termos de agdes politicas
revelam a manipulagao da realidade social pela tecnologia, tal como definida
anteriormente. A andlise das questdes educacionais vem se consolidando pela
razao instrumental, que tem como condutora principal a légica do sujeito e
ndo do objeto, em outras palavras, uma andlise que da primazia ao método em
detrimento do objeto (cf. HORKHEIMER e ADORNO, 1986). Tal situacdo parece
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atender primordialmente aos interesses dos governos no sentido de controlar
as instituicoes escolares, as agdes de professores, gestores e alunos, impondo a
adaptagao a parametros externos as suas relagdes, mas que caminha pari passu
ao avango tecnoldgico da sociedade industrial. Note-se que o debate acerca dos
problemas educacionais desloca-se da esfera politica para a esfera tecnolégica
(controle, eficiéncia e eficacia), informando — sendo deformando — as etapas
de uma “acdo educacional racional”, realizada no dmbito das esferas locais.

ENEM

O ENEM foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho
do estudante ao fim da escolaridade basica. Devido as suas especificidades,
é considerado um exame inovador por enfatizar a avaliagio de competéncias
e habilidades individuais e por apresentar questdes baseadas em situagdes do
cotidiano, que se organizam a partir da solugao de problemas e que demandam
o relacionamento interdisciplinar e contextualizado dos conhecimentos. Com
isso, segundo os formuladores do exame, os problemas propostos pelo ENEM
se distanciam daqueles freqlientemente enfrentados nas escolas e nos livros
didaticos. O objetivo desse tratamento é o de provocar “conflitos cognitivos”
nos examinados, levando-os a recorrer as competéncias e habilidades superiores
adquiridas ao longo de seu desenvolvimento.

Para fundamentar a elaboracdo das provas, foi concebida uma matriz
especifica de competéncias e habilidades, ampliada em 2009 com a reformulagao
do exame. De acordo com os seus idealizadores, todas as competéncias que
estruturam o ENEM funcionam de forma organica e integrada, embora cada uma
delas corresponda a dominios especificos da estrutura mental. Afirmam que o
constructo de competéncias e habilidades, proprio do ser humano, desenvolve-se e
aperfeigoa-se desde o nascimento na interagdo com o meio fisico e social e que os
conhecimentos vao sendo construidos continuamente por meio dessas interagoes.

Até a edicdo de 2008, a prova do ENEM era composta por duas partes: 63
questoes de mdltipla escolha de conhecimentos gerais e uma redagéo dissertativa /
argumentativa. A partir de 2009, além da redagdo, a prova objetiva foi ampliada e
dividida em quatro areas do conhecimento: linguagens, cédigos e suas tecnologias;
ciéncias humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e
matematicas e suas tecnologias, cada uma delas com 45 itens de mdltipla escolha.
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O exame, realizado anualmente desde 1998, conta com participagdo cada
vez mais numerosa de estudantes, apesar de seu carater voluntério. Seu resultado
é utilizado como critério de selecao para os que pretendem concorrer a uma
bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni)° e, desde 2009, o MEC
oficializou-o como forma de selecdo unificada para os processos seletivos das
universidades pablicas federais, que tiveram autonomia para optar entre quatro
possibilidades de utilizacio do “Novo ENEM” em seus processos seletivos:
como fase Gnica; como primeira fase; combinado o exame com o vestibular
da instituicdo e como fase (nica para as vagas remanescentes do vestibular.

Com tal medida, o governo federal deixa explicita a sua intengdo de usar
o ENEM como parte de uma politica mais ampla de intervencdo e controle
na organizagdo do ensino médio brasileiro, interferindo na definicdo de seu
curriculo. Além disso, o novo ENEM também devera substituir outros dois exames
do MEC: o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja), valendo como certificado de conclusdo do ensino médio para
os alunos de EJA, e a parte do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) que incide sobre os ingressantes nos cursos de nivel superior.

Tendo em vista as caracteristicas do ENEM, é possivel afirmar que coloca em
xeque a suposicao, tipica de algumas analises a respeito da politica educacional
brasileira, de que haja estreita relacdo entre curriculo previamente estabelecido
e avaliagoes em larga escala. Some-se a isso o fato de que o exame tem como
base uma matriz prépria. Em outras palavras, isso sugere que os critérios de
avaliagdo do ENEM ndo sdo exatamente os mesmos que vem balizando o ensino
médio, tornando relativa a funcao que lhe é atribuida pelo MEC de avaliar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o grau
de desenvolvimento das competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania, que deveriam ser ensinadas.

O ENEM, como expressa a sua matriz, representa de forma mais lapidada
a tendéncia de substituir alguns conceitos e referéncias presentes na escola -
como os de transmissdo de conhecimentos e conteddos -, e se mostra como
um instrumento potente para nortear parte do que escolas, professores e

¢ De acordo com informagdes dispostas no sitio do MEC, o ProUni tem como “finalidade a concessao de bolsas
de estudo integrais e parciais em cursos de graduagao e sequenciais de formagao especifica, em instituicoes
privadas de educagao superior. Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n2 11.096,
em 13 de janeiro de 2005, oferece, em contrapartida, isencao de alguns tributos aquelas instituigoes de ensino
que aderem ao Programa”.
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alunos devem fazer para que seja assegurado o desenvolvimento das novas
competéncias e habilidades requeridas pela sociedade contemporanea.

De acordo com os documentos oficiais, as novas demandas da sociedade,
no que se refere a formagao dos individuos, implicam na articulagao da esfera
educacional a esfera do trabalho. Nao haveria mais a necessidade de preparar os
individuos para desempenharem funcées que exijam atividades fisicas repetitivas
e padronizadas, mas por conta da implantagdo de novas tecnologias no processo
produtivo ha uma inflexdo do foco do ensino para o esforco intelectual do
trabalhador. Na medida em que as diretrizes oficiais do ensino médio reconhecem
o contexto do trabalho como nicleo convergente dos contetidos a serem
ensinados, essa etapa educacional passa a ser encarada como meio de ajustar a
capacidade intelectual de cada individuo ao sistema produtivo.

Por detrds da retdrica toyotista e da énfase na polivaléncia e na qualificagdo
que a acompanha, verifica-se que a forma e os conteidos da organizagdo
capitalista - expressos no modelo de trabalho industrial - se estenderam e
padronizaram as relagdes sociais, inclusive na esfera da producao cultural. Com
isso, 0 processo de subjetivagdo do individuo, determinado pelas condigdes
objetivas, tem ocorrido mediado pela mesma logica; dai a idéia de que a
integracao social pode gerar consciéncia revela-se falsa - os individuos sao
impotentes diante da ordem econdmica, além do que, as condigdes atualmente
propiciadas pelo trabalho ndo possibilitam qualquer transformacao social.

ENADE

Em abril de 2004, a Unido promulgou uma nova lei que teve como objetivo
modificar e ampliar o modo como vinha avaliando a educagao superior no pars,
por meio do antigo Exame Nacional de Cursos (ENC), comumente chamado
de “Provao”. Instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior
(SINAES) e com ele o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
(Lei n2 10.861). De acordo com a lei, os objetivos do ENADE sao aferir: o
desempenho dos estudantes em relagao aos contetidos programéticos previstos
nas diretrizes curriculares; as habilidades dos estudantes para ajustamento as
exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento; as competéncias para
compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua profissao, ligados a
realidade brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento.
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O exame é aplicado em amostras de estudantes, selecionados aleatoriamente
ao final do primeiro e do Gltimo anos do curso. Cada curso é avaliado
periodicamente, com intervalos maximos de trés anos e os padrdes utilizados
para a avaliagao sao estabelecidos por especialistas das diferentes areas avaliadas.
A partir dos resultados obtidos nas provas, os cursos sdo conceituados em uma
escala de cinco niveis. O ENADE é composto por uma prova com 10 questoes
de formagdo geral (trés dissertativas e sete objetivas) — iguais para todos os cursos
avaliados em um determinado ano — e 30 questdes especificas de cada area
avaliada (duas dissertativas e 28 objetivas) e por um instrumento de levantamento
do perfil dos estudantes, chamado de questionério socioeconémico.

Nao é de hoje que as avaliagdes externas tém sido usadas como alicerce
das politicas para a educagao superior - o ENC foi instituido em 1996. Elas
exercem controle sobre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e os sistemas de
ensinos, ao pautarem a selecao de contetidos e procedimentos, monitorarem o
conhecimento e subordinarem as IES a um determinado critério de eficiéncia e
ao controle de sua finalidade. Uma fungdo que pode levar praticamente a um
mondlogo, na medida em que as atividades desenvolvidas pelas IES podem se
converter meramente em meios para atingir melhores posicdes no mercado
competitivo da educacdo superior, deixando para segundo plano a reflexdo
sobre a sua finalidade social — qual seja: a producao de conhecimento inovador
e critico; a formagdo de profissionais competentes e reflexivos; o respeito a
diversidade e ao pluralismo; a capacidade de representagdo social, cultural,
intelectual e cientifica.

Consideracdes finais

Buscou-se, neste ensaio, ressaltar o papel mitico que a avaliagdo vem
cumprindo nos sistemas de ensino, ao menos no Brasil. Ao atentar para as
demandas e pressoes sofridas com os processos de avaliagio em larga escala -
principalmente no que se refere a adogao de planos de estudos regulados, seja por
meio de Parametros Curriculares Nacionais ou por meio de Comissdes Externas
de Avaliagdo -, nota-se que nao se relacionam a uma stbita “sede por educagao”
ou por mais cultura. Ao contrério, tal controle parece relacionado muito mais a
possibilidade que o sistema educacional oferece em limitar o ndimero de possiveis
candidatos a posicbes sociais de destaque, monopolizando essas posigdes em
beneficio daqueles que detém as patentes académicas mais valorizadas.
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O papel mitico da avaliagdo torna-se evidente quando mostra que o que esta
em jogo nos processos avaliativos em Gltima andlise ndo € o talento individual, mas
o controle e a posse de certificados educacionais. Para piorar, estd em curso um
processo de crescente desvalorizagao dos certificados dos niveis basicos e superior
de educagdo, na medida em que aumenta o nlimero de pessoas que os detém.

Esse fato pde em xeque um consenso geral sobre os principios que devem
nortear os processos de avaliagao educacional, isto €, que devem ter por base um
sistema justo de julgamento e valorizar o mérito pessoal. Se, por um lado, é possivel
verificar que a forma de organizagdo da sociedade contemporanea nao promove,
para todos, oportunidades iguais para o desenvolvimento de suas habilidades, bem
como de condigbes similares para o ingresso no mercado de trabalho, valendo a esse
propésito o seguinte comentdrio: nem mesmo para aqueles que pertencem a uma
mesma classe social as recompensas propiciadas pelos certificados tem sido similares.
Hoje, por exemplo, € comum ver no Brasil individuos com niveis de escolarizagéo
e conhecimento superiores a de seus pais e nem por isso conseguirem superar ou
mesmo manter o mesmo nivel socioecondmico de seus genitores.

Por outro lado, verifica-se a crescente importancia da educacdo na vida
dos individuos. A sensacdo que se tem é a de que quanto mais longe se
caminha no sistema de ensino — em uma trajetéria definida e entremeada por
diferentes avaliagdes —, maior € a possibilidade de insergao social de destaque.
A explicagdo mais freqliente para tal constatacao é a de que vivemos em uma
“sociedade do conhecimento”, e a educacdo é a variavel mais importante
para definir a estratificacdo e a mobilidade social. Qualquer ocupagao social
depende atualmente cada vez mais de avangos cientificos e de novas formas
de tecnologia, €, nesse sentido, a garantia de uma boa colocacao relaciona-se
cada vez mais com a produgao e a aquisicdo de novos conhecimentos.

De acordo com a légica dessa explicagdo, a sociedade moderna deixa
para tras um sistema de provimento ocupacional calcado em privilégios para
estabelecer um sistema hierarquico pautado no desenvolvimento de méritos
técnicos. Dai, a importancia que as avaliagdes educacionais assumem para a
verificagdo e controle do sistema educacional.

Do que se expds, claro esta que nao se trata de cancelar a relevancia
da avaliacdo educacional e seus respectivos indices ou indicadores, pois, a
sociedade de massas, organizada segundo os principios da inddstria, que visa
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a expansao qualificada da educagdo popular em larga escala e em todos os
graus de ensino, exige ciéncia e tecnologia para ser efetivamente democratica.

Em contrapartida, como se espera ter evidenciado, é imprescindivel apontar
o fetichismo que envolve a obtengdo dos indices educacionais, desde a selegao
das varidveis que os compdem e 0s pesos a elas atribuidos, até o desenvolvimento
de técnicas, a formacao de técnicos e a criagdo de instituigdes que os legitimam
e difundam.

A natureza fetichista dos indices educacionais brasileiros, decorrente da
contradigdo entre o que eles supdem medir e o que de fato eles medem, torna-
se visivel quando se pretende, por exemplo, avaliar a qualidade do ensino —
aspecto decisivo para a politica educacional vigente — por meio da redugédo
l6gica que identifica a qualidade com o desempenho escolar dos alunos, como
sao os casos da Prova Brasil e do ENADE, ou, quando tais indices compdem
o nicleo principal da argumentagdo oficial para justificar que as condicoes,
fisicas e humanas, proporcionadas as escolas publicas sao satisfatérias enquanto,
tal como foi apontado no tépico anterior, elas sdo em muitos casos sofriveis,
ou, ainda, quando os resultados educacionais sdo usados pela midia e pelos
6rgaos oficiais como informagdes objetivas e naturais, ocultando que a aparente
dispersao e autonomia dos indicadores que produzem tais resultados é imanente
a racionalidade tecnolégica que fundamenta a sociedade industrial.

Por isso, sustentamos que a educagdo popular de qualidade continua a
ser um fator essencial da democracia bem como consideramos decisivo para
cumprir essa finalidade ela seja avaliada com rigor; contudo, a finalidade maior
da educagao, para ser almejada, exige o exercicio inapelavel da critica.

Resumo: A avaliagao dos sistemas educacionais no Brasil tem sido realizada para definir um padrao
minimo de qualidade das escolas e considerada uma ferramenta necesséria, natural e independente.
Tende a aparecer ao plblico em geral como dotada de um contetido indiscutivel. Para debater essa
crenga, examinamos trés avaliagbes realizadas periodicamente no pais: Prova Brasil, ENEM e ENADE,
procurando demonstrar que: a) elas devem ser entendidas como tecnologia, isto é, conhecimento
cientifico deliberadamente aplicado para promover o ajustamento e a adaptagao dos individuos
e das instituigdes escolares as exigéncias do sistema social; b) a aparente dispersdo e autonomia
desses indicadores sao vinculadas a racionalidade tecnolégica vigente na sociedade industrial.

Palavras-chave: indicadores educacionais, tecnologia, racionalidade tecnoldgica.
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Abstract: Assessment in Brazil has been carried out to define a minimum standard of quality for
schools and is considered a necessary, natural and independent tool. It tends to appear to general
public as endowed with an indisputable content. To discuss that belief we examine three assessments
conducted periodically in Brazil: Prova Brasil, ENEM, and ENADE, seeking to show that: a) they
must be understood as technology: a set of institutions, high-tech equipment, educational laws,
administrative and technical staff, appropriate research tools, in order to apply scientific knowledge
to promote the adjustment of individuals and schools to the requirements of social system, b) the
apparent independence of these indicators can be better understood if linked to technological
rationality that leads to political decisions taken in a predominantly industrial society.

Keywords: educational indicators, technology, technological rationality.
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O texto que deu origem a este ensaio serviu de base as minhas consideragoes
de debatedor, em evento realizado em 1990, na UNESP — campus de Araraquara,
em mesa intitulada A Psicologia Genética de Jean Piaget e a Teoria Critica
da Sociedade. Naquela época, fortalecia-se, em nosso meio, a discussao
de Habermas acerca da comunicagao intersubjetiva, que tem como um dos
sustentdculos tedricos os estudos de Jean Piaget. Habermas, representante da
segunda geracao da Escola de Frankfurt, ja nao calcava mais a nocao da verdade na
relacdo sujeito-objeto, tal como o faziam seus antecessores, e sim no entendimento
de sujeitos competentes cognitiva, afetiva e linguisticamente sobre o que seria o
objeto (ver Rouanet, 1983). Nesse sentido, a critica a Piaget, apresentada naquele
evento, era também critica as proposigdes de Habermas e defesa das andlises
sociais e filoséficas efetuadas por Horkheimer, Adorno e Marcuse.

Passados quase 21 anos, o texto ainda preserva seu interesse, ndo tanto
pela importancia que a epistemologia genética possa ter na area de educagao,
sobretudo a escolar, mas porque, no ambito da escola, que reflete as percepgoes
sociais, o que foi denominado por pensamento que desenvolve a l6gica das
operagbes abstratas e, de outro modo, de razdo instrumental, continua a
ser defendido como um dos objetivos escolares centrais no que tange ao
desenvolvimento dos alunos. Nao raro, esse tipo de pensamento é confundido
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com o pensamento critico, o que implica a anulagdo desse Gltimo, uma vez que
esse ndo pode ser exercido sem se refletir a si mesmo, e o pensamento formal
nao pode pensar a si préprio, pois, ao se formalizar, se pde acima da sociedade
que possibilitou seu desenvolvimento.

O contraste entre o pensamento formal e a dialética ndo é recente segundo
Marcuse (1982). Aristételes defendia a l6gica apofantica, que se expressava pela
equacdo ‘s é p/, isto é, o sujeito é o predicado’, ao passo que Socrates e Platdo
indicavam a contradigdo entre ser e aparéncia. Ao primeiro tipo de pensamento,
Marcuse atribuiu o nome de unidimensional — s6 afirma a existéncia do objeto
-, ao lltimo de bidimensional - afirma e nega o objeto simultaneamente. Como
ele indica em seu estudo, ambos os tipos de relagao entre sujeito e objeto se
desenvolveram bastante ao longo da histéria, modificando-se sem perder a
continuidade, o que referenda que o pensamento nao pode ser refletido fora
de seus determinantes sociais. Da andlise de Marcuse, devem ser destacados,
para este texto, dois pontos: 1- o pensamento formal foi e continua a ser
importante para a sociedade; ele é responsdvel pelo desenvolvimento técnico
e assim social; a critica a ele se deve por sua tendéncia ‘imperialista’ de tentar
se por no lugar do objeto sobre o qual projeta suas formas, mas ndo se deve
dele prescindir; e 2- a forma, a aparéncia, pelas quais o pensamento formal se
apodera do objeto ndo pode ser somente negada como nado verdadeira, mas
entendida como uma das expressoes possiveis que a sociedade lhe suscitou.

Este ensaio foi desenvolvido em trés partes: a primeira delas tratou da nogao
de inteligéncia como adaptacdo, pensada em contraste com a dialética e com a
razao objetiva; na segunda parte, foram apontados alguns elementos da teoria
piagetiana sobre a relacao entre individuo e sociedade; esses elementos foram
refletidos tendo como base a concepgdo materialista de sociedade; por fim, a
Gltima parte foi destinada as consideragoes finais.

Inteligéncia e adaptacdo

Convém apresentar, de inicio, um trecho sobre a nogao de inteligéncia
desenvolvida por Piaget (1975), exposta em seu livro: O nascimento da
Inteligéncia na crianga:

Ainteligéncia é uma adaptagao. Para apreendermos as suas relagdes com a vida, em
geral, é preciso, pois, definir que relagdes existem entre o organismo e o meio am-
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biente. Com efeito, a vida é uma criagao continua de formas cada vez mais complexas
e o estabelecimento de um equilibrio progressivo entre essas formas e o meio (p. 15)

A énfase no cardter natural da inteligéncia é visivel, assim como sua delimitacao
como organica e adaptativa. Além disso, deve-se considera-la como propicia as
relacbes entre ‘organismo’ e ‘meio ambiente’. O organismo é assemelhado, no
dltimo perfodo da citagdo, a ‘formas’ que devem entrar em equilibrio com o meio.
A inteligéncia assim pode ser pensada por meio de ‘formas’, talvez em termos
piagetianos, ‘esquemas’, que se relacionam com o meio ambiente.

A distingao gradual entre organismo e meio é pertinente ao entendimento do
individuo como ser apartado desse meio e que dele se originou. Essa distingao
se aproxima da explicacdo dada por Freud (1986) do surgimento da moénada
psiquica: pela experiéncia, paulatinamente, o bebé vai se diferenciando do
mundo, por meio do principio do prazer que possibilita discriminar entre o
préprio organismo e fontes externas de dor e de alivio. Como uma das distingoes
entre os dois pensadores, encontra-se a de que para Piaget o ‘equilibrio’ e o
‘desenvolvimento’ sdo continuos, a partir de rupturas, mas tem um caminho
previamente determinado, teleoldgico, o que ndo ocorre na andlise freudiana,
na qual a ndo diferenciagado entre o eu e o mundo externo, ou em palavras de
Piaget, entre organismo e meio-ambiente, nunca se desfaz completamente e
medeia todo o desenvolvimento, forgando-o, por vezes, a regressao. Para Piaget,
no entanto, parece sé haver progresso.

Mais proximo dos frankfurtianos, Freud (1986) percebe a forga que nega o
otimismo burgués: o passado ndo elaborado, que para Piaget ndo aparece nem
em vestigios. Certo, ele estd interessado no desenvolvimento da inteligéncia
humana e ndo no desenvolvimento do homem; é como se a légica se destacasse
do homem e o constituisse externamente.

Nesse mesmo sentido, Marcuse (1982) admite que Piaget “[...] reconhece o
carater pratico interno da razdo teérica” (p. 156), mas o assenta numa “estrutura
geral de agao” de carater biol6gico e nao histérico e enfatiza a razao tedrica,
representada pela coordenagao de agoes particulares a coordenagao légico-
matemdtica. A biologia se coloca no lugar da histéria e a légica-matematica
no lugar da razao. Se a l6gica-matemadtica é importante para a adaptacao
ao mundo, é o sujeito que é afirmado com relagdo ao objeto, que perde a
sua particularidade na formalizagdo. Aparentemente o sujeito é fortalecido
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nessa acepgao, € o oposto, no entanto, que ocorre: sem a consciéncia de sua
determinacdo objetiva, ndo ha referéncias para a diferenciagdo individual.
Como assinalamos antes, a inteligéncia poderia ser uma marca da distingao do
individuo de seu meio, mas reduzida a operagbes légicas, o individuo torna-
se um apéndice do universal: o universal pode ser expresso pelo particular,
mas o particular ndo se destaca daquele. Tal como Horkeimer e Adorno
(1985) afirmaram a respeito da inddstria cultural, a relagdo entre o particular
e o universal passa a ser a de uma falsa identidade: “A unidade evidente do
macrocosmo e do microcosmo demonstra para os homens o modelo de sua
cultura: a falsa identidade do universal e do particular.” (pp.113-114).

A substituicdo da histéria pela biologia ndo recai meramente em uma
explicagdo naturalista, mas afirma que a percepcao do objeto depende
da competéncia do sujeito, que, por sua vez, tem seu desenvolvimento
predestinado. Certamente, ndo ha de se negar a presenca da natureza como
determinante do potencial do que deve ser desenvolvido, mas a flexibilidade
que o proprio Piaget admite na adaptagdo humana por meio da assimilagao e
acomodagao permite, se ndo exige, a presenca da cultura e das determinagdes
sociais para o seu desenvolvimento. Assim como Marx (1978) afirma a existéncia
de uma histéria dos sentidos humanos, a inteligéncia também a tem e cabe a
sua asseveragao que enquanto houver homens, as ciéncias naturais e as ciéncias
humanas envolverdao umas as outras até se tornarem uma sé: As ciéncias naturais
subsumirdo mais tarde a ciéncia do homem, assim como a ciéncia do homem
subsumird as ciéncias naturais. Haverd entdao uma Unica ciéncia. (p. 14).

Poder-se-ia dizer que ha dialética na relagao entre assimilagdo e
acomodagdo, que resulta na adaptacao inteligente, defendida por Piaget, e
que, por isso, em seu pensamento, estaria preservada a énfase nos momentos
objetivos e nos subjetivos; se ha essa dialética, ela é préxima do idealismo, ao
afirmar o primado do sujeito sobre o objeto, e, como assinalamos anteriormente,
por indicar o caréter teleolégico da nogao de desenvolvimento da inteligéncia,
ja a dialética proveniente do materialismo histérico, defende o primado do
objeto, entendendo que o sujeito é também um produto objetivo. E o que se
pode depreender do seguinte trecho de Adorno (1995b):

A reflexao do sujeito sobre seu préprio formalismo é reflexao sobre a sociedade,

com o paradoxo de que, de acordo com a intengdo do Gltimo Durkheim, os
formadores constitutivos originam-se socialmente, embora, por outro lado — ponto
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em que pode insistir a teoria do conhecimento corrente — sejam objetivamente
vélidos; as argumentagées de Durkheim o supéem ja em cada proposigao que
demonstra seu carater condicionado. Este paradoxo talvez seja expressao do
cativeiro objetivo do sujeito dentro de si. A fungao cognoscente, sem a qual nao
haveria diferenca nem unidade do sujeito, evadiu-se por sua vez. Ela consiste
essencialmente naqueles formadores; na medida em que ha conhecimento, este
deve exercer-se de acordo com eles, mesmo ali onde se projeta para mais além
deles. Eles definem o conceito de conhecimento. Nao sao no entanto absolutos,
mas sim vieram a ser o que sao da mesma forma que a fungdo cognoscente
como tal. Nao é de todo impossivel que poderiam perecer. Predicar seu
carater absoluto poria como absoluta a fungao cognoscitiva, absoluto o sujeito;
relativiza-los revogaria dogmaticamente a fungao cognoscitiva. (pp. 199-200)

O formalismo é produto social que possibilita ao homem se adaptar. Nao
se deve nem considera-lo absoluto, como Piaget parece fazer, nem considera-
lo arbitrario: é produto da légica desenvolvida pelo sujeito, mediado por uma
sociedade que tem no equivalente do capital a sua base de troca, de cuja
abstragao resulta, segundo Adorno (1995b), o equivalente formal, que o permite
se adaptar ao mundo:

Na doutrina do sujeito transcendental, expressa-se fielmente a primazia
das relagoes abstratamente racionais, desligadas dos individuos particulares
e seus lagos concretos, relagoes que tém seu modelo na troca. Se a
estrutura dominante da sociedade reside na forma da troca, entdo a
racionalidade desta constitui os homens; o que estes sdo para si mesmos, o
que pretendem ser, é secundario. Eles sio deformados de antemao por aquele
mecanismo que é transfigurado filosoficamente em transcendental. (p. 186)

Se o sujeito como forma é determinado socialmente, a transfiguragao
filoséfica de supor o pensamento da légica da identidade apartado de sua base
social é ideologia como falsa consciéncia. Sem negarmos sua importancia para
a sobrevivéncia da humanidade e para a superacao da caréncia de produgédo
material, o pensamento formal é fruto do movimento do esclarecimento e, por
isso, segundo Horkheimer e Adorno (1985), associado a dominagao quer sobre
a natureza ou sobre os homens. A pureza da forma, expressa nas regras légicas
do raciocinio, o ‘lugar vazio’ que pode ser ocupado por qualquer objeto nas
relagdes légicas, obstam o surgimento do que pode existir para além da troca: a
frieza presente nas trocas de mercadorias ndo é menor do que no intercambio
l6gico de variaveis.
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A adaptagao, que segundo Piaget (1975), é o ‘verbo’ que movimenta a
inteligéncia, como insiste Adorno (1995 a), é importante, mas quando ela se
expande ao ponto de ocultar a possibilidade de emancipagdo da sociedade
existente, por meio de sua transformagdo, torna-se cativeiro refletido pelo
sujeito que ndo consegue ir além das préprias categorias de pensamento que
criou. O pensamento formal poe-se como o primado do sujeito ao fazer que as
caracteristicas préprias do objeto se reduzam as suas categorias. Nao ha objeto
no qual o pensamento calculador ndo possa se fixar, mas aquilo no que se fixa
nao é o objeto propriamente dito, mas o que é possivel, por tal pensamento,
se conhecer. Segundo Horkheimer e Adorno (1985): ‘O preco que os homens
pagam pelo aumento de seu poder é a alienagao daquilo sobre o que exercem
o poder...O homem de ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-
las. E assim que seu em-si torna para-ele.’(p. 24)

O que constitui o sujeito é a experiéncia, e se ele se reduz a forma, a
experiéncia reflui, pois: “A posicdo-chave do sujeito no conhecimento é
experiéncia, ndo forma; o que em Kant chama-se enformacao, é essencialmente
deformacao” (Adorno, 1995b, p. 194). Nesse ponto, ndo é possivel deixar de
aproximar o pensamento organizador da nogdo de vivéncia em sua oposigao
a experiéncia, tal como nos indica Benjamin (1989):

Quanto maior é a participagao do fator do choque em cada uma das impressoes,
tanto mais constante deve ser a presenga do consciente no interesse em proteger
contra os estimulos; quanto maior for o éxito com que ele operar, tanto menos
essas impressdes serao incorporadas a experiéncia, e tanto mais corresponderao ao
conceito de vivéncia. Afinal, talvez seja possivel ver o desempenho caracteristico
da resisténcia ao choque na sua fungao de indicar ao acontecimento, as custas da
integridade de seu contetido, uma posicdo cronolégica exata na consciéncia. Esse
seria o desempenho méximo da reflexdo, que faria do incidente uma vivéncia. (p.111)

Tal como, ao se referir a Reik, Benjamin (1989) indica que a meméria
organiza e a lembranca destréi, no trecho acima, a indicacao de uma posigao
cronolégica ao acontecimento, ou seja, sua incorporagao a dimensao temporal
retira o seu contetido especifico que seria associado e propicio a experiéncia,
adicionando a isso a importancia da presenga do inconsciente na atribuigdo
de seu sentido. A reflexdao que Benjamin alude parece ser aquela adequada a
organizagdo espago-temporal; mais do que isso, as operagdes légicas retiram
qualquer contetido da experiéncia e por sua categorizagao, classificagao, seriagao,
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convertem-na na légica do sujeito, fortalecendo seu cativeiro, justamente onde
pensa existir o instrumento de sua libertacao. A desorganizacao ocasionada pela
lembranga, por sua vez, possibilita a recordacao como experiéncia, mas para
isso a forma que o pensamento dé ao contelido deve ser desfeita, para que o
contelido seja reorganizado. Isso remete tanto ao objetivo da psicandlise de
tornar o inconsciente consciente a partir da manifestacao consciente, quanto
a imaginacao dialética, que insiste na negacao do visivel para que o sujeito,
consciente de sua objetividade, venha a tona.

Se Piaget considera o pensamento formal a razdo desenvolvida ao méximo,
a Teoria Critica da Sociedade defende a possibilidade da razéo se auto-refletir
e, assim, ir além de si mesma. Uma das formas dessa auto-reflexdo é
indicada por Horkheimer na contraposigao entre razao objetiva e razao subjetiva,
que ele tenta articular. Assim, devemos indicar que os teéricos criticos estdo
preocupados em articular a razdo objetiva com a razdo subjetiva, enquanto
Piaget dd énfase especial a génese e ao desenvolvimento da razao subjetiva
no individuo e que isso tem consequéncias importantes para o que se possa
considerar pensamento critico.

A razdo subjetiva, segundo Horkheimer (1976), é aquela que

[...] torna possiveis as agbes racionais, é a faculdade de classificagao, inferéncia
e dedugdo, ndo importando qual o contetido especifico dessas agées: ou
seja, o funcionamento abstrato do mecanismo de pensamento...Relaciona-se
essencialmente com meios e fins, com a adequagao de procedimentos mais ou
menos tidos como certos e que se presumem auto-explicativos. Concede pouca
importancia a indagagdo de se os propdsitos como tais sdo racionais (pp. 11-12).

Na razao subjetiva, ou formalizada, da qual deriva a instrumental, a esfera
moral é excluida, uma vez que aquela ndo detém instrumentos de valoragao.
Assim, segundo Horkheimer (1976), liberdade e opressao ndo sao discutidas pela
razao subjetiva, e tal discussao é deixada a cargo de uma sociedade opressiva.

J& a razao objetiva, nos diz Horkheimer (1976): “[...] afirmava a existéncia
da razdo ndo s6 como uma forca da mente individual, mas também do mundo
objetivo: nas relagdes entre os seres humanos e entre classes sociais, nas
instituigdes sociais, e na natureza e suas manifestagoes” (p. 12). Assim, a razao
busca a verdade do objeto em si mesmo, o que implica a necessidade da razao
ser subversiva, o que é explicitado por Marcuse (1982) na andlise que faz dos
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trabalhos de Platdo, pois conhecer a verdade do real nos obriga a viver de acordo
com ela. Conhecimento e ética sao indissocidveis: “Se o homem tiver aprendido
a ver e a conhecer o que a realidade é, agird em concordancia com a verdade.
Epistemologia é, em si, ética, e ética é epistemologia”. (Marcuse, 1982, p. 127).

A separagao contemporanea entre ética e epistemologia indica a formalizagao
de ambas e assim mais uma vez a negagdo do sujeito, cuja autonomia é
solapada por comissdes de ética que se voltam, predominantemente, para as
pesquisas empiricas, descuidando da presenca da ética nas pesquisas teéricas;
esse descuido é desprezo pelo pensamento que ndo se reduza a mera forma,
a adaptagdo. Falta a essa tendéncia o contetido da frase adorniana: ‘Critica da
sociedade é critica do conhecimento, e vice-versa’ (Adorno, 1995b, p.189).
Coerentemente com a analise dos frankfurtianos da sociedade atual, é possivel
afirmar que o pensamento como forma pensa pelo sujeito, mas nao é dele
proveniente; para evitar a consciéncia desse alheamento do pensamento em
relagdo ao sujeito, este o repete desesperada e obsessivamente nos diversos
objetos sobre os quais recai.

Uma das conseqiéncias da vitéria da razdo subjetiva sobre a razao objetiva,
segundo Horkheimer, ou do pensamento unidimensional sobre o bidimensional,
segundo Marcuse (1982) é que: “Justiga, igualdade, felicidade, tolerancia, todos
os conceitos que, como ja se disse, foram nos séculos precedentes julgados
inerentes ou sancionados pela razdo, perderam as suas raizes intelectuais”
(Horkheimer, 1976, p. 31). A tarefa da filosofia, no entanto, ndo é a de
estabelecer a vitéria da razdo objetiva sobre a subjetiva, e sim: “[...] promover
a critica reciproca dos dois conceitos, e assim, se possivel, preparar na esfera
intelectual a conciliagdo dos dois na realidade”. (Horkheimer, 1976, p. 185).

A critica se direciona aos dois tipos de razdo, a razao objetiva, quanto ao
seu dogmatismo, e a razdo subjetiva, no que se refere ao seu relativismo. Para a
teoria critica, a razao objetiva se caracteriza pelo principio da contradigdo entre
o real e o virtual, tendo propésitos emancipatérios, enquanto a razao subjetiva,
que envolve a autoconservagao e a instrumentalidade, se guia pela légica da
identidade e promove a adaptagao ao mundo tal como é. A critica que Adorno,
Horkheimer e Marcuse fazem a razao, tanto objetiva quanto a subjetiva, é feita
no sentido de resguardar as verdades dos particulares de um todo totalitario
que se sistematiza, ou seja, tém um caréter libertador. Na articulagdo entre o
sujeito e o objeto, a verdade de ambos pode ser preservada.
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A possibilidade do conhecimento é limitada para os frankfurtianos por
uma realidade contraditéria e opressiva. Para aquele ser possivel, é necesséria
a alteracao da sociedade massificada e massificante. Liberdade e conhecimento
ndo se separam, antes, sendo a liberdade pré-requisito do conhecimento, que
em si, move a relagdo entre a razao pratica e a razao teodrica.

O objetivo bésico de Piaget, segundo Ramozzi-Chiarottino (1988),
reconhecida pensadora e defensora do trabalho daquele autor, é responder
a questdo: “como é possivel alcangar o conhecimento?”. Conhecer é para
Piaget, segundo a autora “[...] organizar, estruturar e explicar, porém, a partir do
vivido (do experimentado)” (p. 3). E este conhecimento seria possivel mediante
estruturas mentais que estabelecem séries, ordens, classes e implicagdes, o que
leva a autora a perguntar:

Mas entdo, diriam alguns, Piaget descreve o funcionamento da razdo humana a
imagem e semelhanca da Légica Formal? N&o seria isso o cimulo do positivismo
légico? Nao, porque é justamente o contrdrio. Para Piaget, a légica de classes e
relagbes é como é porque revela a forma pura do funcionamento da razdo humana”,

e mais a frente:

Piaget, como epistemdlogo, interessou-se pela forma das agoes, deixando
os contetidos em segundo plano. Na Légica Formal, - de acordo com
Piaget, reencontramos o funcionamento das estruturas mentais, mas
‘em estado puro’, ou seja, destituidas de contedGdos (p. 15).

Nessa perspectiva, pensamento e légica ndo coincidem, sdo isomorfos,
sendo o pensamento formal a prépria esséncia da razéo.

A ‘forma pura do funcionamento da razdo humana’ situada no sujeito
empirico e ndo no transcendental ndo altera a redugdo do pensamento a
|6gica-matematica e nem a restricao da experiéncia a aparéncia da regularidade
captada por essa l6gica, pois, o cardter social dessa forma pura como objetivagdo
do sujeito em sua relagdo com o mundo que transforma, por meio do trabalho,
nao é considerado. Retomando Marcuse, a explicacdo histérica em Piaget é
substituida pela explicacao bioldgica.

O conteldo estudado por Piaget reflete-se nas formas do pensamento, que
envolve, de um lado, um sujeito epistémico, ou seja, um universal e, de outro
lado, um sujeito psicoldgico, que se desenvolve na apropriagdo deste universal.
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A variabilidade cultural, ndo é para Piaget, segunda a autora citada, estrutural,
mas sim de contelido, que pode ser aprendida na sua esséncia pelas estruturas
universais do pensamento. Como podemos notar, forma e contetido se dissociam
e o pensamento, embora calcado na ‘experiéncia’, se sobrepoe a ela.

A nosso ver, s6 ha méritos no trabalho de Piaget, exposto por Ramozzi —
Chiarottino, no que toca ao estudo das condigoes genéticas do conhecimento
que promove a adaptacdo humana, mas é necessario percebé-lo ndo como um
‘em si’, absoluto, mas ‘para si’, como légica do sujeito. A submissao de todo
conteldo particular a categorias do pensamento-formal, explica o objeto, mas
anula sua verdade como particular que nega o todo.

Antes de passarmos a préxima parte, afirmemos mais uma vez que na
razao objetiva conhecimento e ética sao insepardveis; a razao é ética porque
procura a verdade do objeto e tenta modifica-lo de acordo com esta verdade,
a razao, assim é, em si mesma, valorativa. E é a essa separacdo que se volta a
critica de Horkheimer (1976) quando ocorre o predominio da razao subjetiva
sobre a objetiva:

A razdo jamais dirigiu verdadeiramente a realidade social, mas hoje estd
tdo completamente expurgada de quaisquer tendéncias ou preferéncias
especificas que renunciou, por fim, até mesmo a tarefa de julgar as agbes e
o modo de vida do homem. Entrega-os a sancdo suprema dos interesses em
conflito aos quais nosso mundo parece estar realmente abandonado (p. 17).

Vejamos, agora, como Piaget relaciona as nogdes de pensamento e de
sociedade.

Sociedade, Sociologia e ‘Socio-ldgica’

Na concepgao de Piaget, o sujeito psicolégico e o sistema social relacionam-
se, afirmando-se um ao outro, embora ndo de forma linear. Uma sociedade
calcada na cooperagdo facilita, embora nao implique, o desenvolvimento moral
e cognitivo, uma sociedade baseada na coercao dificulta esse desenvolvimento.
Quando Piaget (1973), em Estudos Socioldgicos, fala em cooperagao, remete
o termo as cooperagdes légicas. Sua ‘utopia social’ calca-se na possibilidade
da sociedade assemelhar-se, como funcionamento, a um agrupamento légico.
A légica do entendimento deve ser o telos no e para o qual o particular e a
totalidade encaminham-se. Nas palavras do autor: “[...] pois se trata de fazer
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perceber que a troca mesma das proposicoes, enquanto conduta social,
comporta por suas préprias leis de equilibrio uma légica coincidindo com a
I6gica que usam os individuos para agrupar suas operagdes formais.” (p.128).

A reversibilidade na esfera cognitiva e a reciprocidade na esfera moral
permitiriam compreender e agir sobre o mundo natural e sobre o mundo social. A
reversibilidade implica refazer do fim para o comego uma operacgao; os estados
inicial e final sdo negagdes mdtuas, e a reciprocidade implica conservagao e
divida daquilo que foi trocado, envolvendo, assim, o sacrificio. A reciprocidade,
neste sentido, é a negacdo do si mesmo em relacdo ao outro. Claro, o ‘eu’ se
constréi pela negacao de si, como natureza ndo diferencada, mas, segundo a
Dialética do Esclarecimento, de Adorno e Horkheimer (1985), direcionando-se
para outra ndo diferenciagao, esta cultural.

A sociedade é também ‘natureza sublimada’, sendo essa sublimacao
prépria da flexibilidade pulsional. Para nao ser idéntica a natureza, precisa
cultuar a individuacao: “Las diferencias especificas de los individuos son tanto
marcas de la presion social como cifras de la libertad humana.” (Adorno, 2004,
p.46)). Mas a utilizacdo dos mesmos conceitos para dar conta do particular e
da totalidade, como o faz Piaget, lembra a tentativa de sintese conceitual feita
por Parsons e criticada por Adorno (2004), cujo preco a pagar: “[...] consiste
en que su concepto de integracién, copia positivista de la identidad de sujeto
y objeto, dejarfa espacio a un estado irracional de la sociedad, en la medida
en que sélo tendrfa poder suficiente para modelar de antemano los elementos
pertenecientes a este estado” (p. 42). Uma sociedade que tem como base a
racionalidade subjetiva nega a particularidade humana: o irracional, e leva a
centrar esfor¢os no individuo para amolda-lo ao todo. A énfase iluminista na
consciéncia racional transforma-se em Psicologia do Ego, e ja conhecemos as
criticas que Adorno (2004) e Marcuse (1981) fazem a essa transformacao da
Psicandlise que tenta se aproximar das ideias socialistas.

Adorno (2004) defende que em vez de se tentar buscar a sintese conceitual
entre o particular e a totalidade, deve-se articular suas diferengas. E, poderiamos
estar tentados a fazer aqui a critica inversa ao pensamento de Piaget feita por
Adorno a Freud, de que esse extrapolou a monada individual para a esfera
social. Mas serd que o trabalho de Piaget pode ser referido & monadologia da
mesma forma que o de Freud?
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O motivo que move Piaget é estudar a psicogénese do pensamento universal,
ou seja, estudar o como, no desenvolvimento do individuo, se originaram
e desenvolveram as categorias de pensamento, tomando como modelo o
pensamento cientifico calcado na légica-formal. O individuo, entdo, tem a
possibilidade de reapresentar o universal. Na monada piagetiana, hd a sujeicdo a
mudanga continua, devida a um principio interno (assimilagdo e acomodagao);
ha algo que muda e permanece (equilibragdo de estruturas); ha a multiplicidade
na unidade (diacronia); ha a apeticao. O individuo piagetiano é monada dotada
de espirito, pois pode alcancar as verdades necessarias e eternas, por meio da
razao e da ciéncia. Para Leibniz (1979), a razao também atua pela analitica e,
por meio do universal é possivel atuar sobre outra ménada. E, como mediante
a logica é possivel perceber a unidade subjacente a todas as coisas, a harmonia
pré-estabelecida do universo pode ser pressuposta por Piaget.

A concepgao que Adorno e Horkheimer tém do individuo, como monada,
de alguma maneira calcada em Freud, obedece a seus preceitos, como particular
e, assim, é dotado de percepcao, apercepcao, é mediado pelo todo, mas ao
contrédrio da concepgao de Leibniz, esse todo ndo se perfaz como sistema
harmonioso pré-estabelecido. A sociedade é, segundo os frankfurtianos, a
esséncia e a antitese do individuo. A identidade entre o particular e o todo é
impossivel, a0 menos, em uma sociedade totalitaria, na qual essa identidade
é falsa, obra da ideologia.

Se a critica feita por Adorno (2004) a Freud é por esse ter entendido a
totalidade pelas categorias do particular, a critica que poderia ser feita a Piaget
é a de ele ter anulado o particular na totalidade e, mais do que isso, em uma
totalidade calcada na razdo subjetiva, da qual estuda o desenvolvimento da
racionalidade instrumental, mais enfaticamente.

A liberdade que o pensamento formal teria se refere a liberdade de
contelido, ndo da forma, e como a razao objetiva prende-se a contetidos éticos
e materiais, tais como a liberdade da labuta, a justica e a igualdade, a razao
formal que se postula com neutralidade serve as forgas sociais mais poderosas. A
defesa de uma sociedade cooperativa para o desenvolvimento do pensamento
formal é justificada por Piaget (1973) para facilitar as trocas reciprocas, e a
questdo de saber qual origina qual é respondida com a fusdo das duas. Nas
palavras do autor:
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E aqui que a nogao de ‘agrupamento’ operatério permite simplificar esta questao
aparentemente sem saida: basta determinar, sobre uma escala dada, a forma precisa
das trocas entre os individuos, para perceber que estas interagoes sao elas mesmas
constituidas por agoes e que a cooperagdo consiste ela mesma num sistema de
operagoes, de tal forma que as atividades dos sujeitos quando agem uns sobre os outros
se reduzem na realidade a um sé e mesmo sistema de conjunto, no qual o aspecto
social e o aspecto légico sdo inseparéveis na forma como no contetdo” (p. 103).

Em outras palavras, a esfera social torna-se ‘sécio-légica’. Se elementos da
[6gica-formal sdo utilizados por Piaget para compreender a sociedade, Freitag
(1986) defende que o desenvolvimento individual do pensamento l6gico-formal
permite uma compreensao de que a realidade existente ndo é a Ginica possivel,
e que em fungdo do pensamento hipotético, da analise combinatéria, poder-
se-ia buscar e propor outras formas de sociedade, levando ao entendimento de
que a existente é uma das possibilidades entre outras, eliminando seu carater
obrigatério. Essa perspectiva desconhece que os homens constroem a sociedade
em determinadas condicoes e, assim, esta sociedade ndo é qualquer, mas a que
permitiu inclusive o desenvolvimento desse pensamento. Assim, hd a inversao
entre objetividade e sujeito, a inversao ideolégica que julga que os homens criam
suas condigoes de vida em conformidade com suas necessidades, a despeito das
resisténcias que encontram e que os obrigam a se modificar. Dessa maneira, se
essa forma de pensar é importante para buscar solugdes para questoes técnicas,
ao se propor a analisar a sociedade por meio de suas categorias reduz a liberdade
real, que segundo as condigbes objetivas atuais ja poderia existir, a liberdade
hipotética, a liberdade de formular hipéteses. Certamente, essa tGltima também
é nutrida pelo real, mas ndo pode dar guarida a ele.

Consideracdes finais

Conforme salientamos anteriormente, a verdade para Piaget localiza-se na
“convergéncia dinamica resultante do emprego de instrumentos comuns do
pensamento” (p. 94), e ndo no objeto, e para haver tal convergéncia é necessario
reconhecer a universalidade das operagdes légicas. Mas o desenvolvimento do
pensamento que tem como telos, as estruturas das operagoes logicas, assume na
teoria piagetiana uma compreensao dialética. Uma dialética do desenvolvimento
que caminha de um estagio inferior para um superior que, pela negagao, supera
os contetidos do anterior envolvendo-os no superior. Uma dialética entre
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afirmagdo e negacao presente na relacao do sujeito com o objeto, mediado
por sua agdo. Como esse desenvolvimento é considerado préprio a todos os
individuos, pode ser formalizado.

A dialética, no entanto, segundo Marcuse (1982) nao pode ser formalizada:
“A légica dialética ndo pode ser formal, porque é determinada pelo real, que
é concreto” (p. 139), e rende tributos a realidade. Assim, podemos pensar a
dialética platdnica, a dialética hegeliana e mesmo a dialética negativa com
conteldos distintos e com movimentos préprios em relagdo a esses contetidos.
Ja a légica-formal, ainda segundo Marcuse (1982), teve a sua estrutura basica
assentada na logica apofantica de Aristételes que, se ndo pode ser assemelhada
as variagoes ocorridas posteriormente, ja contém nas suas categorias a anulagao
da realidade e a sua caracterizagao de légica da dominagao. A dialética mantém
a tensdo entre a realidade e o pensamento e a légica-formal a anula. Se o
pensamento formal é produto de uma dialética, paradoxalmente, ndo consegue
com suas categorias pensar a sua origem.

Por fim, na busca da verdade por meio de um ‘consenso intersubjetivo’,
calcado em regras formuladas de comum acordo e nas operagdes formais,
o objeto é submetido a ldgica subjetiva e se opde a outra possibilidade da
verdade se explicitar, apontada por Horkheimer (1976): “Esse conceito de
verdade —a adequagdo entre nome e coisa — inerente a toda verdadeira filosofia,
torna o pensamento capaz de opor-se, quanto mais se superar, aos efeitos
desmoralizadores e mutiladores da razao formalizada” (p. 191). O deslocamento
da verdade do objeto para a verdade intersubjetiva talvez implique mais do que
uma nova postura filoséfica, pode resultar no seu abandono; essa preocupagao
é expressa nas seguintes questoes:

1. O pensamento formal, cultuado por Piaget, por tornar equivalentes
conteldos distintos a serem a ele submetidos ndo colabora com a
ideologia da racionalidade tecnolégica no tocante a sua neutralidade
e eficacia sobre o mundo vivido?

2. E, assim, ndo colabora para o falseamento da consciéncia frente a
realidade?

3. Astensoes entre a realidade e o pensamento ndo sdo mascaradas pela
equivaléncia do contelido no pensamento formal?
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4. Averdade obtida com base no consenso intersubjetivo ndo da primazia
ao sujeito em relagdo ao objeto recaindo assim no idealismo?

5. lIsto nao contribui com o prosseguimento do abandono da natureza
humana e a perpetuagao do todo totalitario?

As respostas afirmativas a essas questdes legitimam a preocupagdo dos
frankfurtianos com a ‘eclipse da razao’, sobretudo quando a razao subjetiva
continua a ser defendida como a razao em si mesma e proposta como fiadora
da liberdade, quando ao nao se pensar como objeto, torna-se propicia ao
aprisionamento em si mesma. Evidentemente, nao foi intengao deste ensaio
responder as questoes que propds, mas indicar o necessario desenvolvimento
da discussao, para a qual se espera que tenha algo a contribuir.

Resumo: O objetivo deste ensaio é discutir a nocao de inteligéncia e a de relagdo entre individuo
e sociedade desenvolvidas por Piaget, por meio de andlises estabelecidas por pensadores da
denominada Teoria Critica da Sociedade. A nogdo de inteligéncia como adaptacao é pensada
a luz da distingao entre razdo subjetiva e razao objetiva, utilizada por Horkheimer e a analise
das interagdes sociais, efetuada por Piaget, é criticada por sua redugdo a uma ‘sécio-légica’. Na
primeira discussdo, evidencia-se que a nogao de inteligéncia defendida por Piaget é lacunar e serve
aideologia; em relagdo a segunda questdo, defende-se que sua nogao de relagdes sociais presta-se
a reduzir a histéria a determinantes 16gicos.

Palavras-chave: inteligéncia adaptativa, razao subjetiva, razdo objetiva, epistemologia genética,
teoria critica da sociedade.

Abstract: The purpose of this essay is to discuss the concept of intelligence and the relation between
the individual and society developed by Piaget based on the analysis established by theorists of the
so-called Critical Theory of Society. The notion of intelligence as an adaptation is considered under
the distinction between subjective and objective reason conceived by Horkheimer; the analysis of
social interactions by Piaget is criticized for its reduction to a ‘socio-logic’. In the first discussion, it
is evident that the notion of intelligence advocated by Piaget is flawed and serves as ideology; as
for the second question, it is argued that Piaget’s notion of social relations tends to reduce history
to logical determinants.

Keywords: adaptive intelligence, subjective reason, objective reason, genetic epistemology, critical
theory of society.
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Este texto apresenta resultados e discussdes da pesquisa desenvolvida sobre
a relacdo entre Psicologia aplicada ao trabalho e ideologia da racionalidade
tecnolégica, considerando a atitude de psicélogos da area de Psicologia
organizacional e do trabalho a respeito de sua atuagdo nas organizagoes,
especificamente no que se refere a formagao para o trabalho.

Os questionamentos que nortearam o percurso da pesquisa buscaram
compreender os elementos que estruturam a atuagao de psicélogos nas
organizagoes e podem ser formulados da seguinte maneira: os profissionais de
Psicologia também se encontram aprisionados na impoténcia do pensamento e
da acdo em relagdo a outras formas de existéncia humana que possam ir além do
trabalho alienado; da apologia ao trabalho; da formagao do homem reduzida a
formagao para o trabalho e da justificativa do controle e da dominagdo do homem
aos objetivos do sistema produtivo? Buscando responder a tais questionamentos,
foi realizada pesquisa de campo com 106 psicélogos que atuam nos municipios
de Belo Horizonte, Contagem e Betim, utilizando-se um Questiondrio de Dados
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Pessoais e Profissionais e uma Escala de Atitudes especialmente construida para
esta pesquisa e composta por quatro subescalas, a saber: subescala Racionalidade
Tecnoldgica (RT), subescala Atuagao de Psicélogos (AP), subescala Controle de
Trabalhadores (CT) e subescala Concepgao de Trabalho e de Trabalhador (T).
As respostas dos sujeitos tanto apontam para o aprisionamento dos mesmos em
relagdo a impoténcia do pensamento e agao para além da realidade tal qual esta
organizada atualmente, quanto para as possibilidades de resistir aos elementos
que promovem a fixidez do atual conjunto de relagdes sociais que organiza a
realidade guiada pela ideologia da racionalidade tecnoldgica.

A pesquisa foi desenvolvida com base no referencial disposto pela teoria
critica da sociedade, especialmente as discussoes desenvolvidas por Theodor
W. Adorno, Marx Horkheimer e Herbert Marcuse; na literatura especifica da
area de Psicologia aplicada ao trabalho e nas experiéncias profissionais da
autora. Procurou-se verificar, de modo geral, a existéncia de possiveis relagdes
entre as tendéncias de atuacao dos psicélogos que atuam nas organizagoes e
a ideologia da racionalidade tecnolégica. De forma especifica, procurou-se
investigar: a) elementos que caracterizam a atuagao dos psic6logos na drea de
Psicologia organizacional e do trabalho; b) o grau de concordancia dos psicélogos
as exigéncias do sistema produtivo em relagdo ao controle dos trabalhadores
especialmente nas atividades de recrutamento e selecdo, de qualificagdo
profissional, de acompanhamento de pessoal e de avaliagdo de desempenho;
c) a posigao dos psicélogos frente ao trabalho na sociedade administrada.

Das analises estatisticas dos dados da pesquisa empirica realizada mediante
o dialogo com a base tedrica, as pesquisas da area, os dados histéricos e a
discussdao com a obra de autores que influenciaram a Psicologia aplicada ao
trabalho no Brasil, foi possivel confirmar a hipétese central da pesquisa de que
as tendéncias de atuacdo de psicélogos nas organizagdes estdo associadas a
ideologia da racionalidade tecnolégica. Considerando a Psicologia aplicada ao
trabalho como parte do conjunto de elementos que compdem a atual forma
de organizacdo da sociedade, sua relacdo com a ideologia da racionalidade
tecnoldgica estd expressa pela adesao dos psicélogos aos valores e padroes
que esta impde; pelas discorddncias dos psicélogos em relacdo aos mesmos,
demonstrando que permanecem as possibilidades de resisténcia, reflexao e
critica entre esses profissionais e também nas atuais dificuldades em analisar
criticamente e avaliar o conjunto de relagdes sociais, percebendo as contradicoes
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que a constitui, o que pode ser verificado no equilibrio entre concordancias e
discordancias em relagdo as exigéncias do sistema produtivo no que se refere
ao controle dos trabalhadores, expressos nos resultados da subescala Controle
de Trabalhadores.

Sustenta-se que a atuacdo do psicélogo nas organizagdes tanto pode se
apresentar como conjunto de conhecimentos cientificos e praticas que podem
beneficiar o desenvolvimento humano, quanto pode se apresentar como conjunto
de conhecimentos cientificos e praticas que se voltam para o incremento da
produtividade, posigdes que foram confirmadas na pesquisa empirica. Como
tecnologia que se volta ao aumento de produtividade a Psicologia aplicada
ao trabalho estabelece compromissos com o sistema produtivo em relagdo ao
controle e dominagao dos trabalhadores. Tal controle e dominagao se expressam
por meio de agoes que busquem a adaptagao e subordinagdo do pensamento,
da consciéncia, da linguagem, dos comportamentos e dos relacionamentos
entre individuos e grupos no cotidiano de trabalho e aos padrées definidos
pelo sistema produtivo.

Na pesquisa realizada, as atividades desempenhadas pelos psicélogos
nas organizagdes nao sao consideradas as referéncias tnicas que definam seu
compromisso com a ideologia da racionalidade tecnolégica. Antes disso, o
que define esse compromisso sao as formas a partir das quais as atividades sédo
conduzidas e as bases ideolégicas que as estruturam. Nesse sentido, concordando
com Martin — Baré (1997), sustenta-se a necessidade de que o psicélogo formule
perguntas criticas a respeito da atividade que esta desempenhando na sociedade
e sobre as consequéncias historicas concretas que essa atividade esta produzindo.

Das discussdes desenvolvidas e resultados gerais da pesquisa, este artigo
destaca especificamente os posicionamentos assumidos pela ciéncia, em
especial pela Psicologia na relacdo educagdo-trabalho. As pesquisas de Motta
(2004) e Silva (1992) explicitam o fato de que o processo de industrializagao e
modernizagao da sociedade brasileira trazia as exigéncias de adequagao de mao-
de-obra, portanto, seu acesso a satide e também a educagao. Nesse processo,
destacam-se as contribuicdes da ciéncia e dos profissionais de psicologia para
o desenvolvimento da perspectiva da instrugdo racional aos trabalhadores
brasileiros. Partindo da perspectiva de extingdo do oficio a ciéncia ajudou
a colocar um ponto final na autonomia do trabalhador, apropriando-se dos
conhecimentos desenvolvidos pelos mesmos sobre o processo de trabalho,
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subordinando-o ao controle da geréncia e justificando também a necessidade
de dominacdo do homem sobre outros homens.

Arespeito da relagao educagao-trabalho a pesquisa de campo realizada com
psicélogos que atuam nas organizagdes demonstrou que dentre as principais
atividades desempenhadas por psiclogos nas organizagdes destacam-se, em
segundo lugar, aquelas vinculadas a qualificagdo profissional, representando
71% do total da amostra, tendéncia observada desde a pesquisa do Conselho
Federal de Psicologia realizada em 1988. Destaca-se ainda que dentre os
cursos de formagdo complementar realizados pelos sujeitos e indicados como
necessarios para atuar na area de psicologia organizacional e do trabalho,
aparece em primeiro lugar a opgao “Cursos de curta duragao: Treinamento e
Desenvolvimento”, mencionado por 55 sujeitos ou 52% da amostra.

Considerando a posicdo das atividades de qualificacdo profissional no
conjunto de atividades desempenhadas pelos psicélogos nas organizagoes e
os resultados da subescala de Atuagao Profissional que permitem confirmar
a hipétese de que a atuacdo dos psicélogos é caracterizada prioritariamente
pelos compromissos que estabelece com a manutencdo e reprodugdo dos
interesses da sociedade administrada, admite-se a associagao entre qualificagao
profissional e os elementos que caracterizam a sociedade guiada pela ideologia
da racionalidade tecnolégica.

Buscando compreender as bases ideolégicas que estruturam a atuagao de
psicélogos nas organizacbes e também a relagdo entre Psicologia e educagao
adaptativa aos desempenhos Gteis, o préximo tépico deste texto destaca alguns
aspectos da andlise de obras de Taylor, Fayol e Léon Walther a luz da tedrica
critica da sociedade. As obras analisadas foram amplamente difundidas no
mundo e no Brasil e demonstram o compromisso da ciéncia com a organizagao
do trabalho e o controle dos trabalhadores.

A formacdo do individuo na sociedade administrada

As obras analisadas exemplificam a convergéncia entre ciéncia e interesses
econOmicos, explicitando as principais ideias que sustentaram o projeto de
modernizagdo tecnolégica do pais a partir da década de 1930. Sao elas:
Principios de Administracdo Cientifica do engenheiro estadunidense Frederick W.
Taylor, publicado em 1911 e traduzido para o portugués em 1963; Administragao
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Industrial e Ceral do engenheiro francés Henri Fayol, publicado em 1925 e
traduzido para o portugués em 1950 e, por Gltimo, o livro Psicologia do Trabalho
Industrial do psicélogo russo Léon Walther, publicado em 1926, traduzido pela
primeira vez para o portugués por Lourenco Filho em 1929, com a segunda
edigdo aumentada publicada em 1953.

Mediante as obras analisadas enseja-se discutir a atual forma de organizagao
social guiada pela ideologia da racionalidade tecnoldgica e, consequentemente,
pelo principio de que o progresso da inddstria e do modo de producao capitalista
representa também o progresso da humanidade. Além disso, as analises
evidenciam a fungao ideolégica assumida pela ciéncia na sociedade administrada.

Em seu conjunto, essas obras discutem a formagao do individuo a partir de
uma perspectiva de adaptagao as formas de controle impostas pela sociedade
atual, bem como a organizagdo da vida dos individuos sob o dominio do
principio de desempenho. Os autores argumentam que a formagao do individuo
deve ser guiada pela ideia de que a organizagdo racional do trabalho, ao
estabelecer o aumento progressivo da exploragdo da forca de trabalhado, levaria
a humanidade ao progresso, o qual, por sua vez, pode ser traduzido como o
processo de produgao e o acesso da populagio aos bens de consumo disponiveis.

Para as discussbes sobre a formacao do individuo recorre-se ainda as
andlises desenvolvidas por Adorno (1971) sobre a Teoria de la seudocultura,
e a articulagdo com a Inddstria Cultural (Horkheimer e Adorno, 1985). Em
1971, Adorno analisa a formagao do homem na sociedade contemporanea,
considerando duas teses: a tese da necrose da formacao cultural e a tese da
socializagdo da pseudocultura ou pseudoformagao. A discussao que Horkheimer
e Adorno (1985) haviam iniciado sobre a formagao do homem no capitalismo
tardio como formagao para o consumo é retomada no texto da inddstria cultural
e desenvolvida por Adorno (1971) a partir do conceito de pseudoformacao.

Para Adorno (1971) a crise da educagdo ou crise pedagégica deve ser
compreendida em seu aspecto mais amplo como crise da formagao cultural. O
colapso da formagao cultural e, portanto, a complexidade da pseudoformagao
estd em compreender que ela faz parte de um conjunto de fatores sociais que
ndo devem ser vistos isoladamente e dissociados da prépria formacao cultural,
das influéncias e prejuizos que sofre. Nao se pode pensar na formagao cultural
e, portanto, na formagao do individuo isolando-a das condigdes concretas de
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existéncia e, nessa medida, a formagao cultural sob a légica da inddstria cultural
é a formagao que renuncia as formas diferenciadas de socializagao para apegar-se
areproducao dos estereétipos apresentados por essa industria como mercadorias.

A pseudoformagao representa a forma atual de socializacdo por meio da
qual a consciéncia tem renunciado a autodeterminacdo e, por isso, apresenta-
se fixada como falsa consciéncia, como consciéncia que nega a particularidade
para identificar-se com a totalidade adaptadora. A falsa formacao é regressiva
porque promove o nivelamento e a padronizagao do individuo para que atenda
as exigéncias do sistema produtivo. Nesse sentido, promove uma consciéncia
externamente determinada, promove a heteronomia.

A medida que a inddstria cultural s6 se interessa pelos homens como
consumidores e trabalhadores, ela se incumbe de garantir que os homens
permanecam restritos a estas duas categorias por meio da pseudoformagao.
Dai, pode-se compreender porque hoje a educagio se apresenta com alto
grau de superficialidade e utilitarismo, servindo a manutengdo da realidade
existente, fazendo com que os individuos permanegam como instrumentos
da reproducéo da cultura das massas em larga escala, ou se apresentem como
apéndices do sistema produtivo.

Recorrendo a Freud, Adorno (1971) destaca também que o mal-estar na cultura
decorre justamente da pressdao que esta exerce sobre os individuos por meio da
adaptacdo extremada a realidade a ponto de impedir as possibilidades de que
sejam tomadas decisoes individuais. O preco pago por essa conformagao constante
é a agressdo. Trata-se, portanto, da negagdo do antagonismo social inconciliado,
a partir da qual seria possivel pensar que a realidade poderia ser diferente. Assim,
o cardter regressivo da pseudoformagao se apresenta sob a forma da negacao das
contradigdes e das relagdes de forca que se estabelecem na sociedade.

A pseudoformagao apresenta-se como a ideologia da adaptagao ao esquema de
dominagdo que justifica as relagdes de dominagao, calcadas na sujeigdo e mando. A
dominagao do homem sobre o préprio homem e a dominagao do homem sobre seu
préprio corpo (limites, ritmo, formas e desejos) € o estere6tipo maior que a indUstria
cultural veicula e em torno do qual ocorre a formagdo do homem na sociedade atual.

Sob o argumento da autoconservacdo, a pseudoformacado aniquila o
particular para perpetuar a mesmice. A integracao a sociedade é uma ideologia
que aparece tanto nas categorias de consumo quanto na forma de apresentar a
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singularidade e liberdade como equivalentes de isolamento, desvinculagdo ou
soliddo. No entanto, contrariamente a essa forma regressiva de apresentagao
do singular como correspondente ao isolado, este deve ser compreendido em
sua relagdo com o todo, com a sociedade e as contradigdes que ela expressa.

As relacoes sociais entre os homens, de acordo com a formagdo em
voga, aparecem mediadas pelo carater fetichista da mercadoria, pela
superficialidade, pelo utilitarismo, pela coisificacdo da consciéncia e pelo
medo de aniquilamento que se associa a0 medo de nado pertencer ao circuito
de consumo. A necessidade de fazer algo que é valorizado pela coletividade
é, a0 mesmo tempo, hostilidade em relacdo aos outros homens que nao
compartilham dos mesmos objetivos e valores.

Do angulo da formagdo, as obras de Taylor, Fayol e Walther ilustram a
regressdo da formagdo a adaptagdo. Nelas, os elementos que constituem
a pseudoformagao como formacgdo para o trabalho sdo expressos pelos
contelidos a serem ensinados, pelas formas de transmissdo desses contetidos e
pelo modelo de individuo a que se pretende formar. Além disso, expressam o
claro compromisso da ciéncia em promover a identificagao dos interesses da
humanidade aos interesses do capital. Em todos os espagos da vida, nao somente
na oficina, mas também nas familias, nas igrejas e nas escolas a formagao do
homem se volta para a dominagdo, a sujeicdo e a adaptacdo ao existente,
colocando o individuo cada vez mais isolado e impedido de estabelecer relagoes
cooperativas ou soliddrias com outros homens, tanto no ambiente de trabalho
quanto fora dele.

FREDERICK WINSLOW TAYLOR: A APOLOGIA AO CONTROLE E DOMINACAO DOS OPERARIOS

A obra do engenheiro estadunidense Frederick Winslow Taylor (1856 —
1915), considerado o “Pai da Organizagao cientifica do Trabalho” foi publicada
em 1911 e estd voltada para a apresentacdo de suas ideias revoluciondrias e
experiéncias bem-sucedidas apoiadas no conhecimento cientifico para viabilizar
o progresso por meio da organizagado racional do trabalho e do trabalhador.
Expressa de forma clara e objetiva, como era de se esperar de um homem
comprometido com a ciéncia e o progresso, seus métodos de desenvolvimento
de relagdes harmonicas entre os patres e os operarios; a valorizagao do sacrificio
pessoal e da dedicacdo ao trabalho como prova de carater; a necessidade de
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padronizagdo de tempos, movimentos, instrumentos, pensamentos e atitudes e a
necessidade de controle dos trabalhadores por meio da disciplina representavam
elementos que, certamente, levariam ao progresso das nagoes.

Taylor representa, a0 mesmo tempo, o formulador de uma nova maneira
cientifica de organizar o trabalho e controlar os trabalhadores, portanto, exemplo
da aplicagao e utilidade da ciéncia a servigo dos interesses econémicos e também
a expressao do pensamento e dos valores de seu tempo; de um mundo guiado
pela racionalidade técnica e instrumental.

Sua obra é um interessante exemplo da crenga no principio do sacrificio
tomado como uma necessidade social em toda a sua irracionalidade (Horkheimer
e Adorno, 1985) e também do caréter regressivo da formacdo do homem
reduzida a formagdo para o trabalho (Adorno, 1971), uma vez que o trabalho
é compreendido como principal elemento formador do carater dos homens.

Os conceitos e principios formulados por Taylor foram especialmente
analisados por Marcuse (1999a), que toma o gerenciamento cientifico
como expressdo da unido entre ciéncia e interesses industriais por meio
do estabelecimento de leis naturais que regulavam a disciplina fabril e o
comportamento dos individuos. Analisa ainda que a justificativa do controle
dos trabalhadores é tomada por Taylor como forma de desenvolvimento
da individualidade dos mesmos, além da intensificagdo da producao e da
padronizacao serem considerados como resultados bem sucedidos da aplicagao
do conhecimento cientifico. As licdes de Taylor sobre sacrificio pessoal,
submissao e dedicagdo ao trabalho representam ligdes sobre as maneiras como
o individuo pode mostrar-se (til na vida através do adequado desempenho de
fungoes preestabelecidas, de acordo com os interesses econdmicos.

A medida do sucesso individual é definida por Taylor em termos dos
sacrificios pessoais, em nome da manutengao do sistema produtivo, das relagoes
de exploragdo e do progresso. Sdo muito claramente apresentadas pelo autor
duas ligdes para uma vida profissional bem sucedida e um carater sem desvios:
a submissao aos interesses do capital e a importancia dos resultados do trabalho
acima de todas as coisas.

Compartilhando das preocupagdes de seu tempo, Taylor expressa a ideia
de que a eficiéncia nacional, portanto o progresso, poderia ser alcangado por
meio da competéncia individual para o trabalho industrial e por esse motivo,
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desenvolve a argumentagdo de que seria preciso dedicar-se a formagao do
homem competente para o trabalho industrial. Para o autor, a formagao
de homens eficientes representa o bom treinamento de homens comuns,
organizados de forma adequada e eficiente para a cooperacao.

Afirma ainda que a organizagdo cientifica do trabalho e a crescente
importancia dos sistemas de organizagdo inauguram um momento em que
comegam a ser deixadas as velhas préticas para se por a caminho do futuro.
Desta forma, se no passado o homem estava em primeiro lugar, a partir daquele
momento o sistema passa a ter primazia sobre o homem, o que afirma a
necessidade de homens competentes em seu interior.

Taylor pretendia mostrar que os problemas de ineficiéncia das nagoes e as
perdas econdmicas de paises industriais, eram decorrentes da ineficiéncia dos atos
diarios. O autor classifica como atos didrios ineficientes as agdes, pensamentos
e linguagem que divergem da padronizacao e do carater unidimensional da
sociedade guiada pela ideologia da racionalidade tecnoldgica. Pertenciam ao
campo de atos didrios ineficientes, dentre tantos elementos que tornariam a
vida pluridimensional, a espontaneidade da agdo humana; a criatividade; as
formas de perceber, analisar, criticar e expressar as contradigdes presentes na
sociedade; a autonomia para definir a agdo, o pensamento e a linguagem; os
conhecimentos desenvolvidos pelos individuos, bem como as formas de resistir
a dominagao e imposicao de tarefas, de ritmos, de movimentos e de tempos
externamente determinados; enfim, os outros tantos elementos que comporiam
uma vida que vale a pena ser vivida.

Desse modo, a ciéncia transformada em tecnologia voltada ao aumento da
produtividade colabora para que as marcas do particular, do individual se convertam
em perdas, desperdicios, atos erréneos, mal dirigidos e desatentos. Em relacao a esses
aspectos, a Administragao Cientifica consagrada como uma panacéia reforca a ideia
de que o treinamento como forma de planificacdo, generalizagao e padronizagao de
comportamentos, pensamentos e linguagem tem maior importancia que a pericia
e de tudo mais que representa a marca do particular.

A experiéncia dos trabalhadores é o ponto de partida para o desenvolvimento
da ciéncia de Taylor. Ele parte dos conhecimentos e das habilidades desenvolvidas
ao longo do tempo pelos trabalhadores na execugéo das atividades para, entao,
estuda-las minuciosamente, dividi-las em etapas e estabelecer sobre elas o
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maximo de padronizacio e controle que pudessem levar a intensificagdo da
produgao. Ao mesmo tempo em que se apropria da experiéncia desenvolvida
pelos trabalhadores ao longo do tempo, utiliza-se da estratégia de dizer que
estes nada sabem. Assim, ao propor que a experiéncia fosse substituida pela
ciéncia, o que ele nega é a possibilidade de autonomia do individuo e também
o conjunto de elementos que estdo envolvidos nessa experiéncia transmitida
pela tradigao oral entre os trabalhadores e que estao diretamente relacionados
com os antagonismos entre capital e trabalho. Na transmissdo da experiéncia
do trabalho que se desenvolvia fora do gerenciamento cientifico, tanto estavam
contidos os tempos, 0s movimentos e os ritmos dos individuos em oposigao aos
tempos, 0s movimentos e os ritmos do sistema produtivo quanto as possibilidades
de resisténcia ao controle no trabalho que conferiam ao trabalhador certa
autonomia. Para negar a autonomia dos trabalhadores Taylor reafirma que o
conjunto de trabalhadores é incapaz, “por seu isolamento”, de executar seu
trabalho em conformidade com as normas ou leis da ciéncia. Mesmo o operario
mais competente é considerado incapaz de compreender a ciéncia do trabalho
sem a orientacao de técnicos e gerentes.

Considerando-se, portanto, as possibilidades de autonomia dos trabalhadores
e também as possibilidades de resistir ao controle e padronizagao no trabalho
que estavam contidas nas experiéncias e conhecimentos desenvolvidos e
transmitidos por artifices, Taylor se esforca em desqualifica-las e substitui-las
pela ciéncia. A experiéncia e habilidade individual sdo consideradas, na obra
do autor, como um conjunto de conhecimentos tradicionais que, por preservar
o arbitrio do operario na escolha do método para a realizagdo do trabalho,
mostrava-se incompativel com a administragdo e, portanto, com o progresso.

HENRY FAYOL: A APOLOGIA AO SISTEMA DE COMANDO

A obra mais conhecida do Engenheiro francés Jules Henry Fayol (1841 -
1925) foi publicada em 1916 e assim como Taylor, Fayol (1989) desenvolve
estudos e argumentos que expressam claramente seus compromissos e os
compromissos da ciéncia com o desenvolvimento do poder econdmico. No
entanto, enquanto Taylor fez apologia ao controle direto dos trabalhadores e a
formagdo destes para atender as exigéncias do trabalho industrial, Fayol dedica-
se a fazer apologia ao comando e a formagdo de homens capacitados para
comandar outros homens. Para tanto, desenvolve seus estudos, experiéncias
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e argumentacoes em torno da necessidade de estabelecer os métodos e os
instrumentos mais adequados para que os chefes pudessem impor a ordem e
adisciplina no trabalho. Nesse sentido, seguindo os principios da racionalidade
tecnoldgica que caracterizam a sociedade contemporanea e tomando, portanto,
como modelo de conhecimento vélido aquele desenvolvido pelas ciéncias
naturais, desenvolve uma ciéncia da previsao, da organizagdo, do comando,
da coordenacao e da fiscalizacdo ou controle.

Tanto quanto Taylor, Fayol formula uma ciéncia que pode ser aplicada aos mais
diferentes tipos de atividade social. Suas proposigoes foram consideradas aplicaveis
a toda agdo coletiva organizada, ou seja, aplicaveis em organizacbes grandes e
pequenas, industriais, comerciais, politicas, religiosas e, inclusive, nas familias.

Fayol também insiste na ideia de que é possivel promover a harmonia de
interesses que se opéem na realidade de trabalho e de outros aspectos da vida
social, mesmo que para se chegar a tal harmonia seja necessério perpetuar os
argumentos que justificam a necessidade de controle e dominagao dos diferentes
elementos que compdem a vida humana. Esse modo de pensar e de perceber
a realidade exemplifica as formas a partir das quais a sociedade administrada
promove a unificagdo de opostos, impulsiona a atrofia dos individuos em
perceber as contradigoes presentes na sociedade e impele ao novo conformismo
que se apresenta sob a forma de consciéncia feliz, ou seja, a crenga de que a
realidade seja racional (Marcuse, 1967).

Em relagdo a formacao do individuo, defende a necessidade de que o ensino
administrativo ocorra primeiramente nas escolas e depois nas oficinas, uma vez que
a escolha adequada de homens incumbidos do comando e do controle deveria
guiar-se pelas capacidades administrativas e ndo pelas capacidades técnicas
dos candidatos. Destaca que homens de valor superior seriam aqueles que se
destacassem “por suas qualidades de presenga, autoridade, ordem, organizacio e
outras, que sao os proprios elementos da capacidade administrativa” (Fayol, 1989,
p- 37, grifos no original). Nesse sentido, para a manutengao do todo administrado,
o ensino administrativo é apresentado pelo autor como uma necessidade social
e deve ser introduzido desde as escolas primarias até o curso superior.

Também desenvolve argumentagdes sobre a necessidade de transcender o
campo de conhecimentos guiados pela experiéncia para que os conhecimentos
verdadeiramente (Uteis a todos possam ser desenvolvidos como uma ciéncia,
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particularmente como uma doutrina administrativa. A esse respeito, defende
que as capacidades administrativas podem ser aprendidas, desde que seu ensino
se apoie em uma doutrina administrativa consagrada ao invés de apoiar-se nas
doutrinas pessoais.

A abrangéncia da aplicagao de nogdes de controle e padronizagao presentes
nas obras de Fayol e de Taylor exemplifica a maneira como a sociedade
contemporanea esta caracterizada como um todo administrado no qual estdo
presentes as ideias de totalitarismo de uma sociedade estruturada a partir da
padronizagdo de pensamentos, comportamentos, formas de se expressar e de
se relacionar e pela fixidez da realidade e das relagoes entre todos os elementos
da realidade (Horkheimer; Adorno, 1985).

Fayol também compartilha da concepcao de que a formagdo do homem
é equivalente a formagdo para o trabalho' e que os elementos da formagédo
para o trabalho devem estar presentes nos mais diferentes aspectos da vida. A
esse respeito afirma que mais importante que escolher um agente é dedicar-se
a sua formacao, que “representa geralmente longos e laboriosos esforgos de
que participam a familia, a escola, a oficina e o Estado” (Fayol, 1989, p. 105).

LEON WALTHER: TAYLOR CORRIGIDO PELA PSICOLOGIA

A obra aqui analisada do psicélogo russo Léon Walther (1889 — 1963)
foi publicada em 1926, ano a partir do qual o autor passa a seguir carreira
académica, lecionando em diferentes instituigbes de ensino superior e também
atuando como encarregado de cursos especiais na Universidade de Minas Gerais,
dentre outras, difundindo a tecnopsicologia.

A tecnopsicologia de Walther (1953), compreendida como a aplicagao da
Psicologia a técnica do trabalho, pode ser caracterizada como um esforgo para
apresentar uma Psicologia constituida como conhecimento vélido de acordo
com os referenciais de cientificidade da época. Guiada pela ideologia da
racionalidade tecnolégica e por seu principio de desempenho, a tecnopsicologia
dedicou-se a estudar as melhores condigdes de aproveitamento do homem no
trabalho, lancando mao das formas de apropriacdo e adequagao dos fatores
psiquicos. Pautada no conceito de aptidao, recorreu a natureza humana para

' Para maior detalhamento sobre a fungao da escola, da oficina (patrdo), da fungao da familia e a fungao do
Estado na formagao de agentes e chefes, consultar Fayol (1989).
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fixar as capacidades e limites do individuo em referéncia aos pardmetros
definidos pela utilidade ao sistema produtivo. Contribuiu para o estabelecimento
de uma categorizagdo dos individuos em capazes ou incapazes; produtivos ou
improdutivos; portanto, Gteis ou mediocres.

Na busca de leis gerais que regulassem o funcionamento do psiquismo,
desenvolveu-se como conjunto de técnicas adaptativas que tanto negava os
elementos da realidade que apontavam as contradigbes da relagdo entre capital
e trabalho quanto negava a existéncia humana que néo estivesse relacionada
aos interesses econdmicos. Desse modo, dando sua contribuigao cientifica no
movimento de insistente desqualificacio do homem e da vida, eis um exemplo da
Psicologia convertida em tecnologia, em instrumento que se presta a justificagao
da dominagdo do homem na atual forma de organizagao da sociedade.

Destaque-se que a obra de Walther exemplifica de forma contundente a
manipulagao dos processos psicodindmicos que passa a figurar como a principal
tecnologia (Heloani, 2005), o exagero da visao técnica da realidade que expressa
o carater totalitario assumido pela técnica (Crochik, 1999), a redugao do padrao
de competéncia a reprodutibilidade técnica que somada ao ideal natural
identificam o particular e o universal e definem a imitagdo como o caminho a
ser seguido (Horkheimer; Adorno, 1985), e, por fim, a regressdo do corpo e da
mente a instrumentos de trabalho alienado em uma sociedade transformada
em sistema de desempenhos (teis (Marcuse, 1999b).

O prefacio da edigao francesa foi escrito por Claparede, em 1926, afirmando
ser o livro de Walther o primeiro em lingua francesa que permitia ter uma visao
geral de todo o campo da tecnopsicologia, ou seja, da Psicologia aplicada ao
trabalho. Tanto no prefacio de Claparede quanto ao longo da obra, as formas
de exploragdo da forca de trabalho mediante o controle, ndo somente de
movimentos, mas também de pensamentos, sdo reverenciadas pelos enormes
beneficios que trazem ao operario. E constante o argumento da bondade e
beneficio contidos na dominagao, na exploracao, na supressao do pensamento
e na perda de autonomia ndo somente por parte dos operdrios, mas também
por parte dos responsaveis pelo controle e comando.

O grande mérito de Walther, no entanto, é destacado por Claparede como
o fato de ter conseguido a harmonia entre operdrios e patroes e, assim, ter
corrigido o principio de racionalizagdo do trabalho com a Psicologia aplicada a
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técnica do trabalho. Assim, o grande mérito da Psicologia aplicada ao trabalho
na obra de Walther desenvolve-se em torno da harmonia que aquela seria capaz
de promover entre capital e trabalho. Esse entendimento, a luz da perspectiva
aqui adotada, significa que a Psicologia e suas técnicas convertem-se em
tecnologia, em instrumento de controle e dominagao social que se mostra capaz
de corrigir a organizagao racional do trabalho formulada por Taylor, na medida
em que ensina as formas de promover a identificagdo do explorado aos valores
do explorador, fazendo com que os primeiros permanecam profundamente
simpdticos a situagdo em que se encontram. A Psicologia, desde uma perspectiva
adaptativa, dd um passo adiante no controle e dominagdo do individuo no
trabalho, lancando mao dos conhecimentos da fisiologia muscular, além dos
aspectos psicoldgicos que podem tornar o trabalho automatico. A esse respeito,
Walther desenvolve argumentos de que o trabalho automatizado, ou seja,
tornado inconsciente, libertaria a mente humana para que ela se ocupasse
de coisas mais importantes. O automatismo na execugao da tarefa é tomado,
portanto, como a méaxima adaptacdo do homem ao trabalho.

O principio adaptativo é a marca distintiva da obra de Walther e reflete a
visdo do conhecimento cientifico da época, compartilhando da nocao de que
todos os elementos da realidade compunham um todo sistematico em equilibrio.
Também considera que todo organismo vivo pode ser definido como um sistema
que busca manter-se em equilibrio e a vida é o permanente reajustamento
deste equilibrio do sistema organico, constantemente rompido. Para ele, “A vida
mental, a conduta, tém por fungao suprir a insuficiéncia da adaptacao natural
do organismo” (Walther, 1953, p.105). Ao longo das suas argumentagoes fica
visivel que a adaptacao ndo é tratada em termos dos interesses dos individuos
e ndo se configura como uma adaptagdo para a salide, bem-estar e satisfacao.
Ao contrédrio, a adaptagao é tratada em termos de conformagao dos individuos
aos interesses econdmicos tomados como interesse geral da humanidade. A
adaptacdo é a forma de tornar-se Util na vida; é adaptacao a exploragdo, a
submissao, a dominagao e a heteronomia.

A adaptacdo do operdrio ao trabalho representa a condicao primordial da
organizagdo racional do trabalho. Para tanto, o autor privilegia a andlise da vida
mental a partir do ponto de vista funcional, buscando conhecer o papel que
fungoes especificas desempenham na vida do individuo e, desta maneira, os
fendbmenos psiquicos sdo encarados segundo sua significagdo para o organismo
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ou em relagdo ao valor de adaptagdo ao meio fisico e ao ambiente social.
Segundo o autor, o ponto de vista funcional em Psicologia é de fundamental
importancia para explicar a conduta humana, o comportamento, uma vez que
permite o estabelecimento de suas leis, a saber, das relagdes constantes entre
certas condutas e certas situagoes.

Argumenta que a formagdo operaria deve ser uma formagao funcional a
partir da qual se faria exercer a fungao naquilo que constituiria sua caracteristica
vital e dessa forma, fazer com que a funcdo se exercesse nas condigdes em
que ela seria instrumento Gtil. Nesse raciocinio, a funcdo seria adequadamente
exercida quando se caracterizasse como instrumento (til e, assim, a formagao
do individuo deveria guiar-se pela utilidade ao sistema produtivo.

Recomenda que a formagao profissional do aprendiz deve ser feita em um
ambiente escolar instalado junto as fabricas, uma vez que as oficinas ndo sdo
um ambiente adequado ao intenso desenvolvimento mental e moral desejado
para os jovens. Sobre a escola de formagao profissional, afirma que esta “devera
ndo matar o gosto do aprendiz pelo trabalho” (Walther, 1953, p.115-116).
Recomenda também que a linguagem que deve ser usada para favorecer o
aprendizado dos operdrios em relagdo aos problemas técnicos esteja pautada
exclusivamente nos exemplos reais colhidos no préprio ambiente de trabalho;
as explicagdes devem ser sempre objetivas, expressas em frases curtas e precisas
e nunca de forma abstrata. Além do recurso a uma linguagem de caréter
unidimensional, afirma ainda que “A aprendizagem deve visar a desenvolver as
fungoes intelectuais e morais mais do que abarrotar o espirito de uma massa de
nogdes mortas. A escola deve fazer amar o trabalho” (Walther, 1953, p. 116).

As argumentagdes do autor exemplificam: a) o aspecto unidimensional de
uma vida humana reduzida a incessante luta pela sobrevivéncia, traduzida no
argumento de que o homem s6 se torna (til pelo trabalho (Marcuse, 1967);
b) os elementos de irracionalidade da razdo esclarecida, a partir da qual s6 é
possivel a autoconservagdo pelo trabalho, o que leva ao sacrificio do individuo
e da vida (Horkheimer; Adorno, 1985); c) a separagdo entre sujeito e objeto,
instituida pelo esclarecimento para dar sustentacao a abstragao convertida em
instrumento do esclarecimento. Nesse sentido, a distancia que a ideologia da
racionalidade tecnoldgica e a ciéncia estabelecem entre sujeito e objeto é a
distancia entre a coisa dominada e aquele que domina. Assim, o trabalho do
homem nao lhe pertence, tampouco os objetos produzidos e o conhecimento
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de como fazé-los. No entanto, pela incapacidade dos operérios em perceber
a realidade e conhecé-la, cabe a ciéncia ou as instancias autorizadas para
seu comando e controle apresenta-los a realidade da forma com acreditem
ser conveniente mostrar (Horkheimer; Adorno, 1985); d) o conjunto de
conhecimentos que nega o carater histérico-social do psiquismo, uma vez que
tomam o trabalho como uma abstracdo, desconsiderando sua existéncia concreta
(Sass, 2008a) e que se mostra pela argumentacdo de elevagdo moral, satde e
bem-estar dos operarios que poderao ser alcancadas independentemente das
condigdes concretas de seu trabalho; e) as atuais formas de socializagao que
definem um modo de funcionamento do individuo e da sociedade e nas quais
é possivel perceber que o amor converte-se em ideologia de dissimulagdo do
6dio. Assim, deve-se ensinar o individuo a amar o trabalho e nesse principio
de aprendizagem vé-se que nem o amor resistiu a ciéncia e a inddstria que
dele se apropriaram, transformando-o em instrumento de realizagao da razdo
esclarecida (Horkheimer; Adorno, 1985); f) o argumento insistente do beneficio
que a Psicologia pode trazer ao promover a liberagdo do pensamento do
operério em relagdo a atividade que executa e que representa, na verdade, as
estratégias de conformagao que apresentam a liberagdo do pensamento como a
sua negagao (Horkheimer; Adorno, 1985); g) finalmente, exemplificam as duras
criticas feitas por Marcuse (1999a) em relagdo as formas empreendidas pela
Psicologia Industrial para a manutengao do sistema de vida criado pela indstria
moderna, dentre elas, a perpetuacdo de uma vida baseada nos principios da
mais alta eficdcia, conveniéncia e eficiéncia e controle hierdrquico sobre os
homens; a internalizagdo da autodisciplina, do autocontrole e do ajustamento
do comportamento humano para manter o sistema econdmico e que se converte
em forma de manutengdo da prépria vida; a modelagem do comportamento
humano para o desempenho de uma determinada tarefa, o que significa dizer
que o treinamento para o trabalho desenvolve habilidades que transformam
a personalidade em um meio para atingir fins que perpetuam a existéncia do
homem como instrumento e que levam a um consequente aprisionamento da
personalidade na funcao.

Em relagdo a promogao do principio do automatismo, cabe destacar que este
representa uma das grandes propostas e contribuigdes da Psicologia ao trabalho
industrial. O automatismo como supressao do pensamento e da vontade do
individuo na execucao de movimentos e tarefas é a expressao da heteronomia.
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Sob a alegacdo de libertar o pensamento do trabalhador, a Psicologia toma para
si a tarefa de pensar pelo homem que trabalha, a promover a padronizacao
dos movimentos a serem realizados, o modo como se realizam e quando se
realizam, além de definir sua realizacdo mediante o critério de utilidade ao
sistema produtivo.

Conforme apresentado ao longo da breve andlise das obras de autores
que influenciaram a Psicologia aplicada ao trabalho no Brasil, os argumentos
desenvolvidos pelos mesmos para justificar o controle e dominagao dos homens
e a formagao tomada como sinbnimos de formacéo para o trabalho demonstram
sua convergéncia com a ideologia da racionalidade tecnolégica e seu principio
de desempenho. Esforcam-se em estabelecer a equivaléncia entre progresso
industrial e progresso da humanidade; negar a violéncia contida na divisao do
trabalho; manter uma vida que s6 tem sentido se estiver vinculada a incessante
luta pela sobrevivéncia e, finalmente, perpetuar a nogao do sacrificio de si e da
vida como a contribuicdo de cada um em nome da falsa ideia de bem comum
que estaria na concepgao de progresso.

Promovem a apologia ao trabalho, ao controle e dominagdo dos homens;
apresentam o emprego das técnicas que desenvolvem como solugao simples
e imediata aos problemas de controle do homem no trabalho e sustentam
suas argumentagdes na mentira de que o trabalho e sacrificio sdo necessarios
a sobrevivéncia e bem- estar geral da comunidade. Dao énfase a formacao do
individuo como equivalente a adaptagao ao trabalho e partem do principio de
que os conhecimentos advindos da experiéncia pratica devem ser substituidos
pelos conhecimentos da ciéncia. No entanto, o que esta ciéncia tem a ensinar
de forma tdo insistente e constante sao as licdes de submissdo a l6gica da
dominacao e do sacrificio de si em nome dos interesses do sistema produtivo.

Insistem na desqualificacdo do individuo que nada sabe sobre si mesmo,
sobre o trabalho que executa e sobre a realidade que o cerca. Estabelecem
categorias que classificam os homens em superiores e inferiores, aptos ou
inaptos, competentes ou mediocres a partir de seus desempenhos econdmicos.
Nos estudos desenvolvidos pelos trés é de fundamental importancia aprimorar
as formas do controle do corpo e da mente que resultem em um melhor
aproveitamento do homem no trabalho e na supressdao de todos os outros
elementos da realidade que pudessem interferir na execugdo da tarefa e nos
rendimentos.
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A maneira veemente como afirmam os interesses econdmicos acima dos
interesses dos individuos e da vida, demonstram uma forma de perceber o
mundo e construir conhecimento sobre pessoas e coisas na qual nao ha espago
para a divida, para a reflexdo e para a critica. Nesse sentido, como afirmagao
do existente, seus conhecimentos cientificos cumprem sua funcao ideolégica
e apresentam-se como tecnologia.

No entanto, ao insistirem na capacidade da ciéncia a servigo dos interesses
do capital em promover a conciliagdo entre capital e trabalho e desenvolverem
um conjunto de métodos, principios e instrumentos que se voltam para a negagao
das oposicoes na relagdo entre estes, acabam por apontar, também de forma
insistente, as contradigdes sociais presentes na atual forma de organizagao social,
o que cria as possibilidades para pensar em outra forma de existéncia humana.

As andlises apresentadas exemplificam algumas das contribuicbes da ciéncia
desprovida de seu elemento critico para a manutencao das relagdes sociais. Como a
pseudoformagao apresenta-se sob a forma predominante de formagao atual e contém
os elementos analisados neste texto, resta agora insistir nas investigagoes que ajudem
a refletir em que medida a atuagdo profissional dos psicélogos da drea de psicologia
organizacional e do trabalho esta relacionada a ideologja da racionalidade tecnoldgica,
bem como as possibilidades de resisténcia estabelecidas pelos profissionais em relagao
aessa ideologia. Em relagao as possibilidades de resisténcia insiste-se na importancia de
reflexdes que possam elucidar as bases ideoldgicas que sustentam a prépria formagao
vigente, a forma de perceber a realidade e os elementos que organizam e justificam
o atual conjunto de relagdes sociais.

Resumo: Na atual sociedade, na qual a formagao do individuo aparece preponderantemente
regredida a formagao para o trabalho, este artigo busca analisar a relagao entre Psicologia e formagao
adaptativa aos desempenhos (teis ao sistema produtivo. Para isso, consideram-se os resultados
da pesquisa empirica sobre atuagao de psicélogos nas organizagoes e também os argumentos
desenvolvidos por autores que influenciaram a Psicologia aplicada ao trabalho no Brasil para explicar
o controle e a dominacao dos individuos no trabalho e fora dele.

Palavras-chave: psicologia, formagao, trabalho.

Abstract: In present society, where the individual’s formation appears preponderantly regressed in
relation to the formation for labor, this article aims at analyzing the relationship between Psychology
and adaptive formation and the performances useful for the productive process. For this purpose,
results were analyzed from empirical research on the action of psychologists in organizations as well
as the arguments developed by authors who influenced Psychology Applied to Labor in Brazil, so
as to explain the control and domination of individuals during labor and out of it.

Keywords: psychology, formation, labor.
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A infancia é um periodo da vida humana que se constréi histérica, social e
culturalmente. E nessa fase que os individuos adquirem referéncias que serdo
levadas para a vida adulta, estabelecendo vinculos e formando concepgdes que
passam de uma geracdo para a outra. A crianga, conforme aponta Norbert Elias,
é um individuo com um grau de maleabilidade e adaptabilidade que precisa do
“outro” para se formar; ou seja, um individuo que precisa da sociedade para
se tornar fisicamente adulto e também para construir suas concepgoes acerca
da vida, do mundo e dos comportamentos. Numa ‘sociedade de individuos’,
conforme a expressao de Elias, com a presenca simultanea de diversas pessoas
inter-relacionadas, é somente no didlogo entre individuos formados e outros
em formagao que as referéncias sociais entre os grupos poderao ser construidas.
Segundo Elias, para “tornar-se psiquicamente adulto, o individuo humano, a
crianga, ndo pode prescindir da relagdo com seres mais velhos e mais poderosos”
(1994b, p.30).

! Este artigo resulta de um Projeto de Pesquisa intitulado “Histérias e Memérias de Infancia: identidade de género
na formagao de profissionais da Educacao Infantil” que estd sendo desenvolvido na UFGD. Teve concluida a
Dissertagao de Mestrado intitulada “Meméria de Professoras da Educagao Infantil: infancia, género e sexualidade”
defendida em maio de 2010 por Miria Izabel Campos (ver bibliografia em anexo). Além de 06 relatérios de
Iniciagao Cientifica concluidos. Temos em andamento 02 dissertagdes de mestrado, 04 planos de trabalho de
Iniciagao Cientifica em andamento e 05 Monografias de Trabalho de Conclusao de Curso da Pedagogia concluidas.
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Se ha uma intensa necessidade da assimilacio de modelos sociais
previamente formados pelo grupo de individuos adultos de uma sociedade,
o qual contribui diretamente na “modelagem social” (ELIAS, 1994, p. 30) —
agindo sobre as fungbes psiquicas e formando os padroes de individualizagao
da crianga —, podemos dizer que uma das referéncias a ser levada em conta
é a percepgao dos modelos de feminilidade e masculinidade que permitem
conceber a identidade de género e o lugar que o individuo ocupa na sociedade.

Considerando identidade de género como sendo uma percepgao que nos
identifica no processo de pertencimento a um grupo social, que se constréi para
além dos papéis bindrios determinados socialmente — os quais indicam que
homens e mulheres sao condigoes que se opdem em diversos aspectos —, 0s
modelos de sexualidade masculinos e femininos se apresentam, em principio,
como aqueles a serem socialmente aceitos. A identidade apontaria, pois, para a
percepgao subjetiva que o individuo adquire ou desenvolve de corresponder a
um desses modelos, cumprindo aquilo que é convencionado socialmente para
homens e mulheres ou satisfazendo expectativas geradas por eles?.

Deste modo, o objetivo do presente artigo, resultado e recorte de pesquisa
mais ampla® foi buscar e investigar, nas memorias de professoras de criangas da
Educagdo Infantil, experiéncias de infancia que tivessem relagdo com a formagao
de sua identidade de género, inquirindo 0 modo como suas concepgdes se
expressam nas praticas pedagogicas cotidianas com meninos e meninas que
frequentam as instituigoes e que se acham sob sua responsabilidade pedagégica.
Procuramos fundamentar a pesquisa no campo da histéria da crianga, na
histéria da Educagdo Infantil e nas teméticas de género, memoria e identidade.
Para isso, foram entrevistadas professoras que atuam nos Centros de Educagao
Infantil Municipal (CEIMS) na cidade de Dourados-MS. As pessoas selecionadas
que apresentamos neste artigo, apresentam formagao superior e experiéncia
profissional com criangas, sendo este o lugar a partir do qual falam.

2 No caso dos preconceitos de género, os individuos que nao correspondem as expectativas suscitadas pelos

modelos podem sofrer desqualificagdes ou mesmo sangoes provenientes do grupo social.

} Este artigo resulta de um Projeto de Pesquisa intitulado “Histérias e Memodrias de Infancia: identidade de género
na formacao de profissionais da Educagao Infantil” que estd sendo desenvolvido. Teve concluida a Dissertagao
de Mestrado intitulada “Meméria de Professoras da Educagdo Infantil: infancia, género e sexualidade” (ver
bibliografia em anexo), além de planos de Iniciagao Cientifica e Monografias de Trabalho de Conclusao de Curso.
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Infancia, Crianca e Civilidade.

Pensar a infancia nos instiga a pensar em comegos, origens, isto €, no inicio,
principio, bem como sobre o0 modo como os individuos vivem esse periodo da
vida. A infancia esteve sempre presente e, no entanto, s6 recentemente veio
recebendo um enfoque mais atento no campo da teoria, podendo-se dizer que,
historicamente construida, somente na Modernidade foi reconhecida como
objeto de investigacao.

2

Quanto a isso, é importante destacar que, ainda que as pesquisas nos
apresentem autores que defendem a insercao e o nascimento da crianga antes da
Modernidade —e, nesse caso temos referéncias como Heywood (2004), Kulhmann
Jr. & Fernandes, R. (2004), Kulhmann Jr. (2007), Danielle-Bidon & Paul Riché,
(1994) —, a perspectiva histérica aponta o periodo moderno como o momento em
que os individuos criangas foram percebidos e passaram a ter sua existéncia social
reconhecida. Defendendo este aporte, temos trabalhos como os de Aries (1981),
Badinter (1985), Postmann (1999), entre outros. Assim, independentemente das
diregbes que possa tomar o debate tedrico que se leva hoje acerca da histéria
da crianga e do surgimento da infancia, o que se observa é o florescimento de
uma pesquisa que atualmente se debruga sobre essa fase da vida humana, tao
importante e reveladora de relagbes vividas em todos os grupos sociais, ndo
importando o perfodo histérico ou a cultura em que se inscreva.

Nessa diregdo, recorremos mais uma vez a Elias, que contribui com o debate
por meio de estudos no campo da sociologia e que apresenta uma perspectiva
que busca reconhecer a infancia e seu papel preponderante na continuidade
da sociedade, postulando uma necessdria relagao entre as geragoes. Elias
apresenta a centralidade da infancia no aprendizado dos modelos sociais do
grupo do qual a crianga faz parte, indicando a necessidade da formagdo sem a
qual a crianga continuaria a ser detentora apenas de caracteristicas instintivas
e nao se transformaria num individuo social. Por outros termos, a construgao
da individualidade humana passa, na concepcao de Elias, pela aprendizagem
dos modelos sociais que sao determinados pelo grupo, pois, conforme o autor
aponta, “a crianga precisa da modelagem social para se transformar num ser mais
individualizado e complexo, a individualidade do adulto s6 pode ser entendida
em termos das relagbes que lhe sdao outorgadas pelo destino e apenas em
conexao com a estrutura da sociedade em que ele cresce” (ELIAS, 1994b, p. 31).
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Mais do que uma necessidade biolégica de grupos adultos quanto ao
cuidado, a manutengao e a sobrevivéncia da espécie humana, os individuos
tém uma relagdo de interdependéncia uns com os outros, para continuar a
existéncia dos grupos sociais. E € a pensar nessas interagbes especificas que cada
sociedade possui em determinados periodos histéricos que colocamos a infancia
como o centro do debate e do aprendizado das relagdes e da identidade de
género. Essas relagdes sao construidas na sociedade (uma sociedade ocidental)
da qual fazemos parte e na qual, modernamente, a crianca precisa aprender e
assimilar padrées num tempo relativamente curto, que é aquele da infancia*.

Nesses termos, poderfamos dizer que a infancia, como periodo ou fase de
formagao da vida humana, seria o tempo de “civilizar o/a menino/a”, pensando
a civilizagdo como um processo que tem suas direcoes definidas pelos grupos
sociais; no caso das criangas, em estreita ligagdo com o que podemos chamar
de uma relacdo de poder geracional, se considerarmos que as criangas sao
cotidianamente expostas a experiéncias com individuos “mais velhos e mais
poderosos”, que tém a responsabilidade de inseri-las socialmente, a partir dos
modelos de comportamento do seu grupo. Nesse sentido, poderiamos dizer,
inspirados em Elias, que o processo de civilizagdo implica elementos de coagao
externa e interna, que sdo necessdrios para a formagao dos individuos e que
precisam ser ensinados a crianga desde a tenra idade, no intuito de buscar uma
internalizagdo dos padrées de comportamentos esperados.

No que tange a sexualidade, temos duas situagdes: uma, que diz respeito a
definigdo de uma referéncia biolégica e ocorrendo logo nos primeiros meses de
gestacdo e definindo o individuo como macho ou fémea; e, na outra situacao,
temos o que podemos dizer a respeito do desejo e da escolha dos padroes e
modelos de sexualidade como masculino e feminino, que serd definido bem
mais tarde, a partir de um longo processo de educagao dos individuos. Sobre
isso discorreremos oportunamente.

Portanto, é possivel dizer que a formagao do individuo nos primeiros anos de
vida é fundamental e decisiva. E esse processo educativo que o torna civilizado e
apresenta condigdes especificas de regulacao em todas as sociedades. Segundo
Elias (2006), a necessidade de um comportamento regulado e autocontrolado

* Segundo a legislagao brasileira (Estatuto da Crianga e do Adolescente, definido pela Lei n2 8069/90), de 0 a
12 anos incompletos.
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é inerente a todos os grupos sociais. As varidveis se ddo nos modelos que
imprimem diferentes tipos de regulagdo do comportamento, nos tipos de coagao
externa e nas condicdes de autocoacdo. Tais elementos existem em todos os
grupos sociais e incidem num processo de individualizagao, permitindo que o
sujeito seja educado para ser parte do seu grupo, a partir dos comportamentos
internalizados, em um processo que passa de uma geragdo para outra. Pode-se
dizer que o processo educativo de cada grupo social prevé e se fundamenta em
estratégias para a formacao desses padroes de autocontrole e de autorregulacao,
importantes na formagao do individuo. Sobre a questao, citamos Elias:

A coagdo social a autocoagdo e a apreensao de uma auto-regulacao individual,
no sentido de modelos sociais e varidveis de civilizacdo, sdo universais sociais.
Encontramos em todas as sociedades humanas uma conversdo das coagoes
exteriores em autocoagdes. Contudo, embora as coagdes exteriores - tanto de
tipo natural como de tipo social - sejam indispensaveis para o desenvolvimento
das autocoagdes individuais, nem todos os tipos de coagdo exterior sao
apropriados para produzir o desenvolvimento de instancias individuais de
autocoagdo e muito menos para fomentd-las em massa, portanto sem afetar
a capacidade individual de satisfagdo de afetos e pulsdes. (2006, p. 22)

Quando pensamos no modelo de sexualidade imposto socialmente, temos
como norma para todos os individuos, meninos e meninas, o masculino ou o
feminino. No entanto, mesmo quando os pais, os familiares, os/as professores/
as e outros adultos utilizam formas de coagdo externa para internalizar estes
modelos nos sujeitos, é possivel contar com a capacidade de individualizagao,
manifesta no desejo e na satisfagdo de afetos e pulsées, dos quais fala Elias, e
que independem do padrao social, ndo sendo, portanto, passiveis de regulagdo
ou de controle individual, se consideradas as possibilidades de identificagdo
com as representagoes do feminino e do masculino percebidas socialmente e
nos relacionamentos entre as pessoas.

Tais perspectivas nos remetem a uma discussdo que vem sendo feita
no sentido de entender como foi a infancia de mulheres professoras, que
participaram da pesquisa e que, referindo-se ao seu tempo de criangas,
relatam os cuidados da familia, amigos e parentela com a identificagdo a um
modelo de sexualidade que se alinhasse ao determinado previamente pela
referéncia biolégica. Afinal, meninas que nasceram biologicamente com um
6rgao genital feminino deveriam ter um comportamento identificado com
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modelos, representando o feminino e os comportamentos sociais que as
identificassem como mulheres. Como procuramos na infancia essas referéncias,
foram as rememoragdes que trouxeram elementos para pensar o processo de
internalizacao dos modelos que conferissem um comportamento adequado.
Sobre a questdo falaremos mais oportunamente, mas seria conveniente
apresentar agora uma dessas vozes, quando a professora diz:

Professora Clara:

... Brincando com os meninos, as brincadeiras sdo mais agressivas. Minha
mae tinha o cuidado para eu ndo me masculinizar muito... E ndo aceitava
que eu brincasse de bola, ndo gostava de jeito nenhum, queria me tirar
da Educagdo Fisica, que isto me deixaria muito parecida com os meninos!
Sempre foi assim, cuidada pra cuidar da casa, pra brincar de casinha...

E interessante perceber que o modelo de identificagio exclui as atividades
consideradas masculinas e aproxima de uma referéncia ao padrdo a ser
internalizado, utilizando para isso a linguagem da brincadeira que é prépria da
crianga e que pode ser veiculo da educagdo dos comportamentos. Voltaremos
a esta questdo, mas podemos destacar desde ja que a infancia das entrevistadas
foi o periodo que elas tiveram para aprender sua identificagdo sexual e sua
pertenga ao um grupo.

Género, Sexualidade e Civilidade.

No inicio, a pergunta que se apresenta é: como se aprendem os modelos
de sexualidade que levam o individuo a se compreender como menino ou
menina, homem ou mulher, numa sociedade que concebe tal perspectiva
de forma binaria, a0 mesmo tempo cultural (padrdes de comportamento) e
naturalizada (aspectos do corpo e da fisiologia)? Nesse particular, desponta
um aspecto importante da reflexdo para aqueles que almejam entender do
que se estd a tratar quando se fala de sexualidade e género, levando em
conta como um pressuposto que as duas referéncias (cultura e natureza) estao
imbricadas uma na outra e ndo podem ser separadas e definidas de uma
forma puramente dicotdmica. Algumas autoras e autores tém investigado tais
questdes e tém contribuido para fazer avancgar a pesquisa e a compreensao do
género e da sexualidade. Entre elas, citamos Scott (1990), Louro (1997), Louro,
Felipe & Goellner (2008), Meyer (2008), Auad (2006), Butler (1999), Filipe &
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Guizzo (2008), Xavier Filha (2000, 2007), Meyer & Soares, (2004), bem como
Michel Foucault (2008, 2009) e Stuart Hall (2006), que contribuem, com suas
investigacOes, a partir da discussao dos conceitos de poder e identidade, para
uma insergdo mais profunda na tematica.

Sobre a questao uma das contribuicdes de Elias, além da discussao das
relagdes de poder, nos fundamentamos em um estudo intitulado “El cambiante
equilibrio de poder entre los sexos”, no qual o autor discute as relagdes entre
homens e mulheres e o processo de desenvolvimento destas na Sociedade
Romana, considerando um periodo longo que vai desde a Antiguidade remota
até a constituicdo do Império Romano. Elias ndo se debruga sobre a tematica
de género, mas nesse texto indica a importancia de se considerar os processos
de longa duragdo, que ddo possibilidade de perceber as nuances das mudancas
sociais apontando que os processos ocorrem de forma lenta e gradual.

No referido texto, o autor sugere que as transformagdes nas relagbes de
poder entre os sexos acontecem em um processo longo, que vai daquele
momento em que a mulher era vista como mercadoria (Antiguidade), no qual
os individuos homens as comerciavam, trocavam e ou negociavam em situagoes
de dominio de territério, guerras e mesmo como escravas — fato apontado
em diferentes culturas e periodos da histéria do processo civilizatério — até
0 momento em que estas passam a ter poder dentro das relagdes sociais,
especialmente no casamento e na decisdo acerca do espaco doméstico.

Cumpre notar que, ainda que Elias nos convide a ver a histéria com o devido
distanciamento e sem o filtro das concepgoes presentes pois, segundo ele,

Es indudable que retroceder desde los tiempos presentes para estudiar
los cambios em el equilibrio de poder entre los sexos, dentro del marco
de uma sociedad Estado que em cierta medida es muy diferente de la
actual, requiere cierta capacidad para el distanciamiento” (1998, p. 247)

Percebe-se que o espago conquistado pelas mulheres no periodo citado
foi referente as atividades do espaco familiar, doméstico e matrimonial, estes ja
considerados como um avango na medida em que todas as relagbes anteriores
eram decididas pelos individuos homens, fossem pais, irmaos, tios, tutores, etc.

Tal avancgo é importante, se atentarmos para o fato de que a mulher passa
de “mercadoria”, bem de troca sem nenhum valor social, numa organizagao
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majoritariamente constituida por homens, para o lugar de proprietarias de bens,
em muitos casos gestoras do seu desejo ao manter-se casadas ou ndo, podendo
optar pelo divércio (presente em alguns periodos da cultura romana), escolher
entre afiliar-se ao marido ou manter-se ligadas aos lagos de parentesco com
a familia, aspectos esses indicados no estudo de Elias, quando o autor trata a
tematica na sociedade romana da Antiguidade remota até o Império tardio.

En términos del desarrollo de la humanidad, el hecho de que Ias mujeres obtivueran,
em la era republicana tardia, uma posicién de igualdad em la vida marital y retuvieran
esa posicién por muchos siglos durante la era de los emperadores romanos fue uma
gran innovacfon y um acontecimiento de grandes consecuencias (Elias, 1998, p. 240).

Ainda que elas ficassem fora dos cargos militares e civis, e também da
produgao da literatura, da arte, da filosofia ou da histéria escrita, é possivel indicar
tais mudangas nas relagoes de poder entre os sexos. Tais mudangas na balanca de
poder foram impostas pela direcdo do processo civilizatério baseado nos trocas e
nos monopdlios das relagdes entre homens e mulheres, sendo importante dizer
que em certo sentido “a balanga de poder” pendeu para os detentores de forga
fisica e bélica na organizacao do Estado, especialmente nos processos de longa
duracdo. No entanto, s6 podemos entender as relagdes de troca de poder na
organizagdo social se considerarmos o desenvolvimento global da sociedade:

La efectividad del Estado em la proteccién de la persona, asi como del ingreso
a la propriedad de las mujeres, fue uno de los factores responsables de los
cambios em el equilibrio de poder entre los sexos. Creo que este factor también
es importante hoy em difa. Es til recordar que em um tiempo la condicién
de igualdad que habian alcanzado las mujeres fue cercenada y erosinada
cuando el monopélio central de fuerza fisica, uma de las piezas centrales de
uma organizacién del Estado, fue abatido; cuando este monopélio recayé
em los hombres fuertes, locales o invasores extranjeros, y la violencia y la
inseguridad se difundieron de novo por toda la sociedad. (ELIAS, 1998, p. 247)

Interessante perceber que tais mudangas nas relagbes de poder, em
grande medida, estdo sempre trocando de lugar nos processos civilizatérios.
Posteriormente Elias vai apontar que as mudangas ocorrem nos periodos
subsequentes e retiram as conquistas das mulheres romanas, especialmente
aquelas normatizadas pela ascensdo do cristianismo e das religiosidades que
cerceiam novamente as mulheres, ndo somente as mantendo longe dos espagos
publicos, mas também do espago doméstico.
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Outra questdao importante é o monopdlio da violéncia e da forca fisica
que tem sido objeto de discussdo importante, como elemento de retirada da
mulher dos espagos de decisao. Assim sua atuagao fica circunscrita ao espago
domeéstico, prevalecendo por séculos e chegando ao que temos como foco
deste trabalho, ou seja, a educagao de criangas pequenas, vistas como trabalho
feminino por estar ligada ao aspecto biolégico da maternidade e considerada
como uma extensdo da tarefa de cuidar, tratar e ensinar.

Nesse sentido, a inser¢do da reflexdo acerca da trajetéria da mulher na
organizagdo social feita por Elias é uma contribuicao importante, se considerarmos
que o foco da pesquisa é o trabalho feminino, representado por professoras de
criangas pequenas e as relages sociais e de poder que se estabelecem no espago
publico chamado instituicdo de Educagdo Infantil ou a Escola Fundamental, no
qual a presenga feminina é majoritaria. Nesses espagos vemos associada uma
concepgao corrente de que a educagao de criangas pequenas se assemelha as
tarefas do espago privado, do lar, no qual estariam o cuidado e a maternagem.

Tal temdtica fomenta pesquisas necessarias e discussdes das diferentes
concepgoes que circulam nos espagos da profissao docente. Contudo, a0 mesmo
tempo em que questionamos tais concepgoes, podemos refletir a partir do que
Elias aponta como um “poder feminino”, que circula e se insere em alguns lugares
com mais eficacia que outros. Nessa perspectiva de um poder mutavel que confere
as mulheres espagos maiores em determinados lugares, talvez surja também a
possibilidade de insercao de mudangas, de questionamentos da condicdo feminina e
de algar uma reflexao mais aprofundada sobre tais concepgdes na profissao docente.

Assim, considerando ainda o espaco da escola na formagao dos individuos e
apontando as contribuigdes de outros autores e autoras, nessa discussao levamos
em consideragdo memorias de infancia de professoras de criangas na Educagao
Infantil, entdo, voltamos o nosso enfoque para a escola e sua organizagdo. Como
ponto de partida, entendemos o espago escolar como ambiente produtor e
veiculador de conceitos, pré-conceitos que incidem sobre a formagao (cultural,
educacional e humana) de todos os individuos que passam por ele. Quanto a
isso, Guacira Louro aponta que

Uma nogao singular de género e sexualidade vem sustentando curriculo e
praticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existam muitas formas
de viver os géneros e a sexualidade, é consenso que a instituicdo escolar tem
obrigagdo de nortear suas agoes por um padrdo: haveria apenas um modo
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adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma dnica
forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse
padrao significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico. (2008, p. 44)

A partir dessa premissa, perguntamo-nos o que ou qual seria a concepgao
de género e sexualidade que a escola admite como cultural e naturalmente
desejavel e que deve ser estendida a todos os individuos que a frequentam.
Segundo a autora em questdo, tal concepgao € bindria e permite somente
um padrao, definido a priori como sendo o modelo do masculino e feminino
em oposigao. A partir desses conceitos, normatiza-se a vida de todos/as os/
as individuos. As praticas escolares, assim, ndo conseguem problematizar
ou retirar do foco a dualidade, continuando a reproduzir o modelo que é
imposto, sobretudo, nos discursos médico e juridicos sobre a sexualidade
e a identidade de género, que, como elemento de base, acabam sendo
reguladas unicamente pela indicagao da genitélia. Sobre a temética a autora
ensina que:

Os discursos produzem uma “verdade” sobre os sujeitos e sobre seus
corpos [...] resultam num “saber” [...] traduzem-se, fundamentalmente,
em hierarquias, que sdo atribuidas aos sujeitos e que sdo, muitas vezes,
assumidas pelos préprios sujeitos. Por isso, para educadoras e educadores
importa saber como se produzem os discursos que instituem diferencas,
quais efeitos que os discursos exercem, quem é marcado como diferente,
como curriculos e outras instancias pedagdgicas representam os sujeitos, que
possibilidades, destinos e restrigoes a sociedade lhes atribui. (Louro, 2008, p 47).

Pesquisadores/as da tematica indicam que a sexualidade e o género séo
conceitos intrinsecos e relacionados. No entanto, mesmo que a compreendamos
como ligada a subjetividade — isto é, ao desejo e as afirmagdes de uma
consciéncia do sujeito sobre si proprio — a sexualidade, no modelo do género
socialmente veiculado, define-se por uma referéncia biolégica. A presenga do
pénis ou da vagina num corpo que chega ao mundo determinard, entdo, o seu
género e a sua respectiva (hetero)sexualidade.

Quando, desde o nascimento, o discurso médico aponta que o recém-
nascido é mulher/feminino ou homem/masculino, a determinacao do género
assenta na evidéncia dos 6rgdos genitais. A partir daf, o discurso juridico
determina e orienta o registro civil, a cidadania e a pertenga social marcada
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pelo género, a qual indica se trata do feminino/mulher ou masculino/homem,
selando desde a origem do individuo um modelo de norma, sexualidade que
ele devera seguir a partir de entao.

Nesse contexto, as criangas, desde a sua gestacao, estdo sendo esperadas
e apresentadas a uma sociedade que as vé de forma determinada, com uma
identidade de género escolhida previamente. Compete, pois, as familias e a
organizagao social determinar e indicar os modelos a serem seguidos, os simbolos
de masculinidade e feminilidade que se apresentam — incluindo-se, por exemplo,
a predilegdo por cores, os nomes a serem dados as criangas, os brinquedos, os
objetos e as experiéncias que trardo a marca da generificagdo e indicardo a forma
que assumird a inser¢do da crianga no meio social. Quanto a esse ponto — da
constituicdo do individuo como sujeito social desde o nascimento, podemos ir
mais longe e até admitir, conforme o fez Althusser no inicio dos anos 70, que o
individuo é “sempre/ja sujeito, antes mesmo de nascer”. Para Althusser,

que os individuos sejam sempre “abstratos” em relagdo aos sujeitos que sdo desde
sempre, Freud ja o demonstrou, assinalando simplesmente o ritual ideolégico
que envolve a espera de um “nascimento”, este “feliz acontecimento”. Todos
sabemos como e quando é esperada a crianga a nascer. Deixando de lado os
“sentimentos”, isto, prosaicamente, quer dizer que as formas de ideologia familiar/
paternal/maternal/conjugal/fraternal, que constituem a espera do nascimento da
crianga, lhe conferem antecipadamente uma série de caracteristicas: ela terd o

nome do seu pai, tera portanto uma identidade, e serd insubstituivel. (1983, p. 98)

Se “antes de nascer a crianga é [...] sujeito, determinada a sé-lo através
de e na configuracao ideoldgica familiar especifica na qual ele é ‘esperado’
ap6s ter sido concebido” (Althusser, 1983, p. 98), do ponto de vista da
pertenga do individuo ao género, existe de fato uma espécie de “pré-
condigdo” sexual que aguarda o individuo ao nascer (principalmente hoje,
em que os exames médicos permitem inclusive identificar o “sexo” da
crianga ja no Gtero da mae). No entanto, do ponto de vista da subjetividade
(do desejo) e de uma identificagdo com o género compreendida como um
processo individualizado, que transgride a norma imposta pelo coletivo,
temos elementos para discordar da regra que indica o binarismo e a
heterossexualidade como norma. Voltando a histéria dos conceitos, eles
nos dao elementos para entender melhor as relagées de género, para além
do binarismo. Dagmar Meyer, por exemplo, aponta que:
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O conceito de género engloba todas as formas de construgao social, cultural e
linguistica implicadas com os processos que diferenciam mulheres de homens,
incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e
separando-os como corpos dotados de sexo, género e sexualidade. O conceito
de género privilegia, exatamente, o exame dos processos de construgao dessas
distingdes — bioldgicas, comportamentais ou psiquicas — percebidas entre homens e
mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que tendem a focalizar apenas os
papéis e fungoes de mulheres e homens para aproximar-nos de abordagens muito
mais amplas, que nos levam a considerar que as préprias instituigoes, os simbolos,
as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma sociedade sao constituidas
e atravessadas por representagdes e pressupostos de feminino e masculino e, ao
mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essas representagoes. (2008, p 16)

Assim, se a construgao vai sendo feita ao longo da trajetéria dos seres
humanos em sociedade e constituindo suas individualidades e complexidades,
como apontou Elias (citado no infcio deste texto), temos na figura da/o profissional
de Educagdo Infantil alguém que faz parte desse processo de formagao. Nesse
aspecto, os espagos em que as criangas participam da educagao formal, como
a escola, sdo figuragdes — aqui entendidas como espagos proprios dos seres
humanos, constituindo-se em grupos que se relacionam em interdependéncia
uns com os outros e compostos por unidades menores ou maiores, mas que
em conjunto compdem a sociedade como um todo. Como exemplos, temos a
familia, a escola, a igreja — que formam e imprimem nas criangas os cédigos e
os simbolos a serem aprendidos.

A professora da Educagao Infantil € um adulto que, ao conviver com criangas,
apresentard uma faceta da organizagdo social, que € a instituicao educativa/
escolar, com seus saberes, sua cultura e seus conhecimentos especificos e
localizados. Assim, se — conforme Mayer — nossa identidade estd em constante
processo de constituicdo, ndo sendo linear, nem finalizada, é importante
perceber como a instituicao significara ou ressignificara as representagées do
masculino e do feminino para as criangas, considerando que esses conceitos
também mudam de acordo com o tempo, a histéria, a organizagao da sociedade
e as relagoes de poder estabelecidas. Deste modo, corroborando nossas
assertivas sobre a questao Meyer aponta que:

Ao invés de entender o corpo como um ente bioldgico conhecivel e descritivel,

objeto das aulas de ciéncias, de biologia ou de anatomia, ele é assumido,
aqui, como algo que se constr6i no cruzamento entre o que aprendemos a
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definir como natureza (ou biologia) e como cultura ou, dito de outro modo, na
interseccao entre aquilo que herdamos geneticamente e aquilo que aprendemos
quando nos tornamos sujeitos de uma determinada cultura. (2008, p. 9)

Portanto, no trabalho com criangas estard diretamente implicado um
modelo curricular e uma gama de aportes tedricos e pedagégicos que
sao responsaveis por apresentar um modelo de sexualidade definido pela
separagdo de meninos e meninas e pela imposicdo de um comportamento
e de um controle das criangas que se da de forma diferenciada. Assim, é
comum perceber, no cotidiano escolar, o esforgo de separar o feminino e o
masculino, a pretexto da organizagdo da pratica pedagégica, que impde a
diferenca e consequentemente a desigualdade entre os sexos, configurando
as relagoes de género, ao se considerar que as criancas devam identificar-se
com este ou aquele papel imposto pela organizagdo escolar. Temos, para citar
casos concretos, os exemplos da pratica das filas de meninos e meninas, da
separagao por brincadeiras e brinquedos, bem como as atitudes, as cobrangas,
os modelos de disciplina e os comportamentos esperados e impostos (pelos
adultos) para meninos e meninas. Sobre tal aspecto, é interessante ouvir os
sujeitos e reconhecer quem sao estes adultos dos quais falamos.

As professoras e as memdrias do (seu) ‘processo civilizador’,

Conforme apresentamos ao longo do trabalho, nesta secdo ouviremos as
vozes de cinco professoras de Educacdo Infantil que atuam na rede publica
do municipio de Dourados-MS e que estdo em contato cotidiano com as
criangas em suas praticas pedagogicas. Todas sdo mulheres, considerando-se o
universo eminentemente feminino na educagao de criangas pequenas, todas
com experiéncia de mais de trés anos de trabalho e com formacao em cursos
de Pedagogia. Essas mulheres foram inicialmente convidadas a contar sua
experiéncia de infancia e suas memérias acerca desta tematica e se estenderam
pelos relatos de suas praticas pedagodgicas.

Trabalhamos a partir da Histéria Oral tematica, pois consideramos tal
metodologia como a mais adequada por oferecer uma perspectiva de pesquisa
histérica que apresenta suas discussoes a partir do esforgo de dar visibilidade
a grupos andnimos e propor abordagens que privilegiam diferentes contextos
sociais. Apontamos a importancia da Histria Oral no cendrio da pesquisa a partir
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de autores/as que sao referéncia no campo, tais como Bosi (1999), Halwachs
(1990), Amado e Ferreira (1996), Portelli (2001), Meihy (1996, 1998), Thompson
(1998), Freitas (2002), Pollak (1992), Freitas (2001), entre tantos outros e outras.

As entrevistas seguiram os procedimentos e técnicas apontadas pela teoria no
primeiro momento, as professoras foram convidadas a falar das suas experiéncias,
pois, conforme dito, compreendemos a infancia como um periodo importante
e intenso na formagdo de conceitos relativos a sexualidade e a definigao das
identidades de género. Os recortes das falas dessas mulheres, as quais, por razoes
metodoldgicas, receberam nomes ficticios, de modo a garantir a preservacao
de suas identidades, o que, trata-se, evidentemente, de um paradoxo, ja que o
centro da pesquisa € a construcdo da identidade de cada pessoa. No entanto,
usamos esse artificio mais como um procedimento necessario e acordado entre
as depoentes, tendo sempre em vista a manutencao do anonimato das pessoas.

As professoras tém idades entre 30 e 40 anos; portanto viveram a infancia
entre as décadas de 1970 e 1980. Todas sao naturais do municipio de Dourados-
MS, opcao que se apresentou também como oportunidade interessante de
pensar a infancia e a cultura local, num municipio que tem recebido um volume
grande de imigrantes nos Gltimos anos. As professoras, com nivel de formagao
superior em Pedagogia e atuando em instituicoes de Educacao Infantil ha mais
de trés anos, tém formagao inicial que lhes garante o exercicio profissional.

Nas entrevistas, algumas questoes se fizeram presentes com o intuito de
perceber a meméria sobre a formacdo relacionada a género, identidade e
sexualidade na experiéncia de infancia de cada uma delas. A presenca do
silenciamento e da auséncia de tais discussoes se contrapoe a uma forma velada,
mas também, as vezes, explicita de imprimir determinada identidade, que nestes
casos estava relacionada a norma heterossexual, conforme as falas nos indicam:

Professora Clara:

... Eu fui criada no meio dos meninos! S6 que assim, sempre muito vigiada
pela minha mae.

Professora Gabriela:

... Nao podia dialogar. Eu lembro que, quando crianga, eu vi uma foto em
um livro de ciéncias, um bebé dentro de uma barriga, era um desenho. E
perguntei para minha mae, porque até entdo ela falava que era cegonha.
Eu perguntei: - Mae é um neném dentro da barriga? E minha mae falou que
eu estava sendo curiosa e que aquilo ndo era assunto de crianga! Entao ndo

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.118-139, jan./jun. 2011 131



tinha esse tipo de assunto! Ndo tinha essa liberdade! A formacao dela era
assim... Meninos de um lado com mais privilégio. Meus irmaos todos sempre
foram criados diferentes das meninas.

Professora Mariana:

... Fui criada com vérios irmaos... na minha infincia, ndo me lembro de
nada referente a sexualidade. Nenhum comentario sobre... sexo!
Professora Natdlia:

... Brincdvamos todos juntos! Sempre um adulto olhando, sempre cuidando!
Eu fui criada com minha avé e no quintal da minha casa tinha varios primos,

primas...

E interessante perceber a recorréncia das situagdes de cuidado e vigilancia,
especialmente em relagdo a sexualidade das criancas e as curiosidades que
pudessem ser despertadas em brinquedos ou jogos com grupos diferentes. Os
adultos ndo conversavam sobre a tematica, mesmo considerando que estamos
falando de pais e maes da década de 1970 e 1980 do século XX. Se tematicas
referentes a concepgao, nascimento, origem da vida e sexualidade nao sao discutidas
ou apresentadas as criangas, mais silenciadas ainda serdo as discussoes referentes
a identidade sexual que poderia ou deveria ser assumida por qualquer uma delas.

Sobre essa tematica, apropriamo-nos de um conceito cunhado por Elias
(1994), quando aponta que existe nas relagdes entre adultos e criangas, acerca
da sexualidade, uma “conspiracao do siléncio”. Tal conspiragao, segundo o autor,
serd mais aberta a partir da segunda metade do século XX, quando os assuntos
passam a ser tratados com maior naturalidade. No entanto, nas experiéncias e
falas, vemos que permanece a situagdo de velamento. Provavelmente se trata de
uma opgao das familias, para proteger suas criangas em meio a tantas informagoes
que elas podem adquirir por outros meios, vinculadas a instituigdes como escola,
midia ou igreja, contrapondo-se, enfim, ao fato de que a responsabilidade sobre
esse aspecto da formagao seja também institucional e ndo apenas familiar.

Percebemos que, mesmo com essa abertura sobre a tematica, os progenitores
ainda impdem sobre o espaco doméstico o silenciamento das informagdes. Sobre
a questao, lembramos também a contribuigao de Foucault, que aponta que numa
sociedade com tradicdo de cultura religiosa e conservadora “as criangas, por exemplo,
sabe-se muito bem que nao tém sexo: boa razao para interdita-lo, razao para proibi-
las de falarem dele, razao para fechar os olhos e tapar os ouvidos onde quer que
venham a manifesta-lo, razdo para impor um siléncio geral e aplicado” (2009, p. 10).
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Nesse contexto, percebemos nas falas que a familia se esmera em reforgar
os papéis direcionados a meninos e meninas, identificando o que seria préprio
de um grupo e de outro. Assim, a construgdo da identidade de género esta
associada aos modelos e simbolos, de acordo com as concepgdes bindrias e
heterossexuais, para garantir que meninos sejam masculinos e meninas sejam
femininas, como padrées de identidade.

As falas ilustram até que ponto, nas lembrangas dessas situagoes, estd
presente o modo como as familias explicitamente defendem uma construgao
cultural percebida como pronta e acabada. Na concepgdo dos pais, a crianga,
ao ser apresentada aos comportamentos relacionados ao modelo de sexualidade
pré-existente, estaria assimilando essa orientagdo e tomando para si tal
identidade. Alguns relatos conduzem a pensar assim:

Professora Amanda:

... Moleques eram criangas como a gente, meninos e meninas a gente brincava
de casinha e tinha a figura masculina e a figura feminina.

Professora Gabriela:

Quando eu usava saia, vestidinho, sempre com um shortinho por baixo,
para ndo aparecer nada. Sempre sentada certinho! Era assim, meninos de
um lado, meninas do outro! Brincar de boneca era s6 as meninas, bola era
s6 os garotos!

Ha uma definicdo clara do que seriam atividades de meninos e meninas,
conformando um padrao estabelecido para os comportamentos que acabam
por dividir brincadeiras, tarefas, modos de tratar, modos de se portar e modos
de disciplinar o corpo. O corpo da menina é moldado para os espagos privados,
para o aprendizado da vida doméstica, dos simbolos de feminilidade como
recato, para o pudor, o controle e o autocontrole das emogdes. O corpo do
menino é definido pelo aprendizado para os espacos publicos, para a forca
fisica e para a lideranga. Numa das falas, a professora menciona a divisao de
papéis e tarefas determinada por esses modelos dicotdmicos e hierarquizados,
que aparecia mesmo nas brincadeiras das criangas: “... Minha mae ndo gostava
que nds aprendéssemos a assobiar, porque ela achava que isso era coisa de
menino... Eu sempre tentei aprender e nunca consegui, tinha que aprender
escondido!”. (Professora Clara)

Nesse exemplo, é possivel perceber a padronizagao dos modelos impostos,
na necessidade da familia de transmitir o padrao cultural de seu grupo social;
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porém, o que mais chama a atencao é o fato de que a assimilagdo dos modelos
ndo se da de maneira submissa, pacifica e sem questionamentos. As criangas se
insurgem contra as regras e discutem o modelo, conforme se observa no trecho

17

“tinha que aprender escondido!” Significa isso que a norma nao parece ser aceita
passivamente e que as criangas procuram saidas para questionar o modelo
imposto. Em tais exemplos, perceberemos sempre o modelo de identidade
ligada a heterossexualidade binaria, definida pelo padrdao homens e mulheres

e pelo modo como estes devem se comportar socialmente.

Toda a repressao, ou a coagdo externa imposta ndo impede que haja insurreigoes,
rebeldias e insubordinagdes por parte das criancas. Numa das falas, uma professora
conta sua experiéncia de ser seviciada por brincar com os meninos fora dos padroes
impostos, bem como sofrer outras represalias por causa isso; mas continuava a
desobedecer, ou seja, sempre havia a possibilidade de resisténcia, como forma de
internalizagdo de conceitos e de possibilidade de construgdo da individualidade
que mesmo sendo normatizada poderia ser questionada como ela mesma aponta:

(Professora Amanda)

Subia em drvore, em cima de casa, brincava na pracinha até tarde, chegava
em casa e tomava a maior surra, prometia para mae que nunca mais ia fazer
aquilo e no outro dia fazia a mesma coisa. Adora jogar ‘bets’ na rua, com
os moleques...

Mas, ainda que a presenga de modelos e padroes heteronormativos
tenha enfoque preponderante nas memorias de infancia dessas mulheres,
outro exemplo nos chama a atencado e nos remete a reflexao sobre o aspecto
“desviante”, citado no inicio do texto por Guacira Louro, quando diz que ao
“afastar-se do padrao, buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico” (p.
44), os individuos estao questionando a norma ou, pelo menos, percebendo a
presenca de algo diferente, que indica situagoes que vao em diregao daquelas
que se queria ensinar. Um exemplo das falas aponta:

(Professora Clara)

Eu via muita maldade na sociedade! Quando tinha de 10 a 13 anos, comecei
a fazer as minhas amiguinhas! Quando vocé encontra uma amiga, quer
ficar ‘grudada’ o dia inteiro! As vezes as pessoas maldavam! Ah, vocé anda
de m3o dada com a sua coleguinha, vocé vai virar ‘sapatona’! Até algumas
vizinhas comegaram a falar para a minha mae ndo deixar muito perto! Minha
mde comegou a podar as minhas amizades com as meninas! Vocé jd estd
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uma mocinha de 13 anos, vocé tem que comegar a pensar em namorar,
em fazer enxoval, ndo ficar de brago dado com as meninas pra ld e pra cd
o tempo todo!

Tal exemplo mostra explicitamente a presencga tao “perigosa” do aspecto
desviante da norma estabelecida e a necessidade de conduzir a crianca — no
caso, a adolescente — para o lugar adequado. Mostrar a conveniéncia de
um relacionamento heterossexual, o namoro, depois o casamento, como
medidas preventivas que a afastariam do comportamento diferenciado,
desviante e temido pela familia, era atitude que se impunha. Nesse caso,
o silencio sobre questdes da sexualidade é discutivel, pois, quando a
memoria lembra a “maldade da sociedade”, a professora se remete ao um
fato que mesmo entre criangas foi discutido. Ainda que ela ndo se lembre
de ter recebido nenhuma licio sobre homossexualidade, ao falar indica
que ndo se sentia a vontade com a situagdo. No seu vocabuldrio, ela utiliza
o termo “maldar”, ou seja, indicando a presenca do preconceito acerca
das relagbes entre individuos do mesmo sexo. Sua meméria se lembra de
como tais aspectos eram tratados e de como a familia preparava estratégias
para conduzir a menina ao “bom comportamento” e a busca da norma
considerada adequada a sua formagao.

Por fim, um dGltimo aspecto a ser considerado, principalmente no que
diz respeito a educagao das meninas, é o fato da vigilancia constante sobre o
comportamento feminino ou o modelo de comportamento para as mulheres
que se inscrevem numa rigidez permeada pelo limite da masculinizagao,
quando a familia proibia jogos, brincadeiras e atividades que poderiam
produzir a masculinizagdo da menina. Igualmente, impunha-se a proibicao
de relacionamentos que as aproximassem muito somente de um sexo, no
caso, de mulheres, temendo a homossexualidade. Ou seja, em todos os
aspectos, a formagdo das meninas tinha um diferencial que devia estar
sempre presente, pois era necessario garantir o equilibrio heteronormativo e
prepara-las para o aceite de instituicdes como o casamento, a maternidade, e
os relacionamentos entre diferentes, adotando e referendando assim o padrao
aceitavel da sociedade.

Tais mulheres sao professoras, e com suas criangas na instituigdo repetem
as histérias de infancia e cobram dos seus alunos e alunas os mesmos
comportamentos impostos como padrao, regra e verdade. Nao temos espago,
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neste artigo, para analisar a questdo mais profundamente, mas um dos
depoimentos confirma tal suspeita, quando a professora fala da sua experiéncia
docente:

(Professora Clara)

Ja tive turmas de dar muito trabalho. Um menino que beijava todos os
meninos! E ele achava isso normal! Daf a gente teve todo um trabalho
pra mostrar pra ele como é que era, quem beijava quem, normalmente’,
na sociedade! Os homens beijando as mulheres. Existem outros tipos de
casais! Mas que ele ainda era crianga, que ele ndo estava nesta fase de sair
beijando na boca!

E importante, por fim, destacar que continuamos sem saber o que fazer
diante da sexualidade da crianga. Procuramos manter a presenca das concepgoes
que nos formam como pessoas e dos simbolos que indicam atividades de
homens e mulheres, separando as identificagdes e silenciando a diversidade
ou o questionamento da norma. Mais uma vez nos remetemos as contribuigbes
de Elias, considerando que “a continuidade dos processos sociais é mediada
pela transmissao de conhecimento especificamente social, adquirido mediante
aprendizado na forma de simbolos sociais, sobretudo simbolos linguisticos, e
sem duivida em todos os dominios da vida” (2006, p. 32), repassado nas relagoes
intergeracionais, nas quais a escola tem papel preponderante, assim como a
familia e outros grupos de que as criangas fazem parte.

Ha uma constatagdo de que professoras/es, pais, maes, adultos em geral,
tém dificuldades em tratar a tematica com as criangas; e é nesse sentido que
a pesquisa aponta a necessidade de continuar a reflexdo e a decifracao desse
‘enigma que nos devora’ a cada contato com a infancia e com as criangas das
instituigdes educativas — pessoas que, de algum modo, se formam sujeitas as
identificagOes generificadas e impostas socialmente, mas que ao mesmo tempo
as transgridem, caminhando em direcdo a complexidade e a diversidade.
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Resumo: A formacdo de meninos e meninas e o comportamento social destes, em geral, sao
direcionados pelo discurso médico e juridico que determina a sexualidade conferida a partir de uma
referéncia biolégica. Tal referéncia é repassada por geragdes e apresentada as criancas, apontando o
modo como a sexualidade ocidental é construida. Este trabalho se insere numa pesquisa desenvolvida
no municipio de Dourados/MS, junto a instituigdes de Educacdo Infantil, tendo como foco as
memorias de infancia das professoras. Consideramos as mulheres, devido ao niimero majoritério de
pessoas do sexo feminino na educagdo formal das criancas. Tais mulheres, ao contar suas histérias de
infancia, revelaram aspectos que permitem uma andlise dos modos como se constroem as relagoes
de identidade de género e as relagdes de poder nas suas configuragoes sociais. Analisaremos, a
luz das teorias de Elias, as diferentes figuragoes e espagos de poder vivenciados pelas mulheres
na sua formagdo, considerando as relagbes estabelecidas em instituicoes como familia, igreja e
escola e seus processos sociais de organizacdo. No decorrer da pesquisa, percebeu-se a presenga
de uma educagéo fundada na légica heteronormativa, definindo diferengas sexuais para meninos
e meninas e preocupada com o controle e autocontrole da sexualidade. O controle dos impulsos
e das questdes sexuais, exercido e veiculado na educacio das criangas, indica uma “conspiragéo
do siléncio”, conforme a expressao de Elias, nas relagoes entre adultos e criancas, explicando as
relacoes nesta sociedade.

Palavras-chave: infancia, género, meméria, civilidade.

Abstract: The formation of boys and girls and their social behavior are generally established by
medical and juridical discourses which determine the sexuality based on biological references.
Such references have been passed on through generations and have been presented to children,
showing the way in which western sexuality has been built. This work is part of research developed
in Dourados/MS, with Infant educational institutions, having for its focus the teacher’s childhood
memories. Women were considered due to fact that the majority of people working with children
during their formal education are of female sex. These women, on telling their childhood stories,
revealed information that allow us to analyze how they built their identity, gender and the power
relations in their social environment. An analysis based on Elias’ theories, was made of the different
configurations and power spaces occupied by women during their formation, considering the
relations established in institutions such as family, church and school and their social organization
process. Throughout the research, we perceived the presence of an education based on different
logical rules, defining sexual differences for boys and girls and concern with the control and self-
control of sexuality. The control of impulses and the sexual questions practiced in the Child education
indicates a “conspiration of silence”, according to Elias’s expression, in the relation among adults
and children, explaining the relations in this society.

Keyword: childhood, gender, memory, civility.
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No Brasil, o direito universal de acesso a educagdo é assegurado pela
pela Constituicao Federal de 1988 que estabelece “igualdade de condigoes
de acesso e permanéncia na escola” (Inciso I, art. 208). Avangos' significativos
nos esforgos de alterar o sistema educacional a favor da escola para todos sao
expressos na consolidacao Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
n. 9.394/96 - no artigo 59 que preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar organizacao curricular, métodos de ensino, sistemas de avaliagdo
adequados e os recursos necessarios para atender as necessidades de todos
alunos matriculados em escolas regulares.

No que concerne a organizagdo das politicas plblicas voltadas para a
educacdo, o acesso ao sistema educacional de criangas, antes afastadas das
escolas regulares, é um avango importante no processo de democratizagao do
pais. Porém, se a escola mantém intensa relagdo com totalidade da organizagao
social, cabe refletir sobre as contradigdes socias que nela se apresentam.

' Segundo a Secretaria de Educagao Especial (Seesp/MEC) no Brasil houve um salto no nimero de matriculas
de alunos em situagao de inclusdao em sala de aula regulares: de 43.923 em 1998 para 325.136 em 2006.
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E preciso refletir sobre as relagées de poder subjacentes a praxis educativa,
particularmente aos objetivos da educacdo, os modos de transmissao dos saberes
escolares, a organizacao curricular, bem como aos processos avaliativos, pois
tais aspectos podem favorecer ou se tornarem obsticulos para o processo de
implementagdo da educagdo inclusiva nas escolas.

Segundo Crochik et al. (2011):

A educagao inclusiva estd sendo implementada em nosso meio, quer em
termos de integracao quer em termos de inclusdo’. A integragdo se refere ao
aluno com necessidades educacionais especiais que deve se adaptar a escola
e se tornar o mais normal possivel; ja a inclusdo prevé que a escola deve se
modificar tendo em vista as novas necessidades trazidas por esse tipo de aluno.

As formas como a escola se organiza para atender as criangas em situagao de
inclusdo sao determinantes para a garantia de seus direitos previstos na LDB de
1996. As efetivas possibilidades da escola se tranformar de modo a atender as
necessidades de alunos que devem ser nela incluidos - prépria da perspectiva da
inclusdo e ndo da integragdo — bem como as dificuldades para se alcangar seus
objetivos, inscrevem-se num conjunto de contradigdes expressas em préticas e
representagoes sobre os fins da educagao e os meios para atingi-los.

A escola se define por constituir relagdes sociais especificas, associadas
as formas de exercicio do poder operantes no conjunto da vida da totalidade
social. Nao se dedica somente a universalizagao dos saberes que compreendem
os diversos campos do conhecimento, tomados como uma espécie de ‘acervo
cultural” da humanidade, mas, fundamentalmente, compreende relagoes de
ensino e de aprendizagem de formas de relagbes de poder mediadas por
uma racionalidade prépria ao capitalsmo tardio: a racionalidade tecnolégica
(Marcuse, 1973). Trata-se de uma forma sistematica de pensar fendmenos
socias (a politica, a economia, a salde, a educagdo, a sexualidade). Sob
esta racionalidade, a organizagdo social e as relagdes nela circuscritas, sao
compreendidas “de forma sistematica pelo emprego de categorias utilizadas
na técnica e na ciéncia, essas categorias teriam base na razao instrumental
(...) e no pensamento formal (...)". (Crochik et al. 2009, p.125). A prevaléncia
da racionalidade tecnolégica na vida social, particularmente, na escola, entre
outras varidveis, foi pensada por Adorno (1995) como uma das expressoes do
fracasso do processo educacional.
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Tal racionalidade é constitutiva das praticas institucionais escolares e
se expressa como exercicios de poder e pela naturalizagdo de hierarquias.
As prdticas institucionais e suas experiéncias nelas circunscritas constituem
hierarquias sociais nas quais o principio da dominagdo compreende um de
seus principais fundamentos. Segundo o autor:

Este fracasso € atestado também pela dupla hierarquia observével no ambito da
escola: a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas, e a
hieraquia nao oficial, em que aforga, o “ser homem” e todo um conjunto de aptidioes
pratico-fisicas nao honradas pela hierarquia oficial desempenham um papel. (p.111)

Na escola, exercicio mal feito, a nota baixa, o trabalho mal elaborado, a
descoordenagdo motora, o tropego na hora do gol, o linguajar mal estruturado,
sao freqlientemente expostos como imagens de quem ja sofreu as mutilagoes as
quais todos devem evitar, freqlientemente utilizados como modelos negativos,
sobre os quais se projetam atitudes de desprezo e humilhagdo. Se na escola
a hierarquia ndo - oficial se refere aos atributos corporais?, os sistemas de
avaliagdo, as notas, conceitos e classificagdes analogas, compreendem os
principais elementos sobre os quais se constitui a hierarquia oficial®. As regras
gerais normativas das condutas escolares, sio colocadas em cena por meio
de préticas que se referem a aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos —
primordialmente por meio de exercicios de repeticdo e de memorizagao -, a
avaliagdo - o sistema de notas, conceitos e provas - e a socializagdo — aspectos
referentes a constituicdo dos grupos sociais.

Nas investigacoes de Casco (2003 e 2007), entre outros elementos, a
constituicdo dessas hierarquias mostrou-se intimamente relacionada com o
exercicio da autoridade do professor: ao tipo de tratamento que este confere
aos alunos (repreensoes e elogios); a selecdo dos objetos culturais que coloca
em cena na relagdo pedagégica e a forma como organiza e avalia a aquisigdo
dos conhecimentos escolares. Em certas circunstancias ele ‘autoriza’ o
comportamento discriminatério em direcdo ao um aluno que porta um signo

2 A formagao da hierarquia nao oficial nas escolas foi tema de Dissertacao de Mestrado de Casco (2003). Ocupa-se,
particularmente, do estudo das relagdes que se dao entre o desenvolvimento da “pedagogia esportiva” nas aulas de
educagao fisica, a formagao do individuo, e as diferentes expressoes sociais da hierarquia que fomenta na escola.

* A formacao da hierarquia oficial foi tema da Tese de doutoramento de Casco (2007). A pesquisa dedicou-se a
esclarecer quais os elementos constitutivos desta hierarquia, entre eles: as atitudes dos professores em relagao
aos alunos, a participagao dos alunos na sala de aula, as agressdes que se dao entre pares e as associagoes entre
tais processos e as relagdes sociais que ocorrem durante o recreio.
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considerado desviante da média do grupo. Quer seja na sala de aula (Casco
2007) ou nas aulas de educagéo fisica (Casco 2003) é comum que os alunos
comparem suas performances (intelectuais ou corporais), elementos que
expressam a imanéncia do espirito competitivo no cerne das relagoes sociais
que se dao na escola. Os processos sociais calcados nesse ideério acabam por
enaltecer a promogdo de uma espécie de ‘pacto da mediocridade’ entre os
alunos, mediado pelo exercicio da autoridade do professor: qualquer um que
destoe do que é considerado padrdao de normalidade acaba sendo alvo de
ataques fisicos ou verbais, ou sdo simplesmente negligenciados por seus pares,
tendem a ser isolados do grupo.

E dentro deste cendrio que nos propusemos a investigar como esta
ocorrendo o ingresso e a permanéncia dos alunos considerados em situagao
de inclusdo nas escolas regulares. Podemos afirmar que o estado atual da
educagdo inclusiva em nosso pais ultrapassou a discriminagao explicita dos
alunos significativamente diferentes ao legislar sobre a obrigatoriedade (ou
preferéncia) da sua permanéncia em sala de aula regular. Porém, a partir do
distanciamento que o significativamente diferente representa perante o tipo
ideal socialmente aceito, além do fato de que nesta sociedade as relagoes entre
os homens permanecem submetidas a l6gica da racionalidade tecnoldgica e,
portanto, pautadas pelo exercicio do poder de uns sobre os outros, é possivel
indagar quais seriam as formas de relagdo que se dao entre alunos e entre alunos
e professores no espago escolar. As formas tradicionais de organizacao escolar
nao teriam como conseqliéncia — mesmo que involuntariamente - a construgao
de formas de discriminagao para com os alunos considerados em situagao de
inclusdo? Partindo deste problema de pesquisa mais amplo propomos, neste
artigo, um recorte sobre a questdo da avaliacdo, uma vez que consideramos
que a racionalidade imanente a prépria organizagao escolar se expressa nesta
pritica e que a implementagao da educagdo inclusiva constitui-se como
problematizadora ao expor as relagbes de poder nela naturalizadas.

A pesquisa foi realizada entre 2008 e 2010 pelo Laboratério de Estudos
sobre o Preconceito (LaEP) do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo sob a coordenagdo do professor José Leon Crochik. No total foram
pesquisadas seis escolas, porém, para o presente trabalho, nos deteremos nos
dados de uma escola publica que oferece o Ensino Fundamental | na cidade
de Sao Paulo.
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Para discutir mais detidamente o papel da avaliagdo e das relagoes de
poder subjacentes a esse processo apresentaremos dados envolvendo mais
detidamente um aluno em situagdo de inclusdo e seu grupo da 42 série. Lucas*
esta refazendo a 42 série, pois foi reprovado no ano anterior, tem uma deficiéncia
fisica (é cego de um dos olhos) e, de acordo com a escola, é considerado em
situagdo de inclusao por ter “sindrome de Golden”. Na sua sala de aula, mais
dois colegas sado considerados pela escola como alunos em situagao de inclusao:
Paulo, diagnosticado com Sindrome de Down e Ivan, identificado como autista.

Verificou-se, na pesquisa empreendida, a percepgdo negativa que os
professores tinham sobre Lucas. O professor de sala afirmou que ele “se sente
rejeitado, se faz de rejeitado, é muito dificil as criancas se entenderem com ele.
Outro professor apresentou-o como “chato, aquele que nao se toca”.

Trechos de entrevista com o professor de Lucas mostram a sua tendéncia
em identificd-lo como o representante da negatividade a partir de um modelo
de conduta esperado:

O grande problema é o Lucas, por incrivel que parega. E o nico que nao tem
problema, e fica nessa histéria “nao consigo enxergar”. (...) Professores afirmam que
ele ndo tem muito interesse e que é menos inteligente (“tem menos capacidade”, “Ele
nao sabe escrever”...). Professora diz que “o ensina, mas que depois ele esquece tudo.

O mesmo aluno também foi vitimado por seus colegas:

Na classe, foi ridicularizado por colega por estar fazendo uma atividade
da segunda série.(...) No recreio, trés meninos jogam sementes nele,
provocando-o. Lucas pede auxilio. No entanto, fica préximo dos
colegas e parece também se divertir com a situagdo. Os garotos também

parecem se divertir devido a auséncia de qualquer reagdo de Lucas.

Talvez a diferenga sutil capaz de colocéd-lo perante a escola como um
aluno em situagdo de inclusao (a sua leve deficiéncia sensorial), desperte nos
professores e seus colegas de classe a antipatia pela proximidade que ele tem
com a normalidade, sendo vitima de mais agressoes e rejeicdes que os demais
alunos. O signo que Lucas apresenta ndo parece ser suficiente para que seja
negligenciado pelo grupo, como o que acontece com Paulo (aluno com sindrome

4 Os nomes dos alunos foram alterados.
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de Down). Em outras palavras: a diferenca significativa de um aluno em situagao
de incluséo pode ser vista como favorecedora de um afastamento na identificagdo
entre os alunos, o que causa de certa forma alivio pelo distanciamento ja que o
demasiado diferente tende a ser rechagado. Com Lucas, a proximidade com a
normalidade parece autorizar a projegao de sentimentos hostis contra aquele
que porta tragos considerados como signos de fragilidade. Tal afastamento, no
caso de Lucas, fica prejudicado e a possibilidade de identificagdo com a vitima é
maior, entrando em cena o narcisismo das pequenas diferengas (cf. Freud, 1996).

Na organizagao social desigual, os mais frageis constituem os expiat6rios
da violéncia social. A violéncia perpetua-se num jogo perverso contra aqueles
que, de alguma maneira, sao julgados como um bouffon - alguém escolhido
pelo grupo por portar signos que o tornam diferente dos padrées, definidos
como positivos, por uma légica que necessita do exercicio da dominagao
para se afirmar - tracos que, de alguma maneira, sdo julgados como signos de
fragilidade; que, percebidos como tal, constituem uma ameaga, exemplo de
nao-integracao aos atributos intelectuais ou corporais, valorizados socialmente
no exercicio da dominagao social.

Segundo Horkheimer e Adorno (1985):

Quem estd inferiorizado atrai sobre si o ataque: o maior prazer é humilhar
aqueles que ja foram golpeados pelo infortinio. Quanto menor o risco para quem
estiver em posigao de superioridade, mais tranquilo o prazer proporcionado: é
s6 diante do desespero total da vitima que a dominagéo fica divertida e triunfa
com o abandono de seu préprio principio, a disciplina. O medo que nao
ameaga mais explode na risada efusiva, expressio do endurecimento interior
do individuo e que ele sé libera verdadeiramente na coletividade. (p.107)

Para os autores, o horror perpetuado, pelos dominadores, sobre suas frageis
vitimas, revela a tentativa de nao sucumbir como alvo da violéncia que opera
sobre toda a coletividade: “Na transfiguracao das vitimas, o desvario reconhece
sua humilhagdo. Ele se iguala ao monstro da dominacdo, que ele ndo pode
superar na realidade” (Horkheimer e Adorno, 1985, p.107).

Nesta configuragdo social, as criangas que apresentem dificuldades de
aprendizagem - sejam elas relativas ao corpo ou de natureza intelectual - que
se afastam dos padrdes considerados normais e aceitaveis, acabam por ocupar
as bases da dupla hierarquia que se expressa na escola.
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A educagdo inclusiva tem como uma de suas premissas o reconhecimento da
diversidade como aspecto basilar para que possam ser atendidas as necessidades
de todos os educandos. Desse modo, € preciso que a escola possa avaliar de que
modo suas préticas institucionais vao ao encontro de tal principio ou se estao
pautadas pela racionalidade tecnoldgica, sendo necessario, entdo, transforma-
las. Se a racionalidade tecnolégica diz respeito a uma forma de pensamento que
“(...) utiliza a sistematizacdo, a classificacdo, a normalizagdo e o pragmatismo
para analisar qualquer objeto em detrimento de suas particularidades” (Crochik
etal. 2009, p. 143), a racionalidade subjacente a educagao inclusiva é antagdnica
a ela, pois considera a diversidade e a singularidade como forma de poder
atender de maneira equanime as necessidades de todos alunos.

As transformagdes necessarias para acolher e atender as necessidades da
gama de diversidade de alunos, que agora ingressam na escola regular, passam,
necessariamente, pela reflexdo sobre os modos de transmissdo dos saberes
escolares, os processos de socializagdo, bem como os processos de avaliagdo
implementados nas escolas, a fim de poder descortinar sua racionalidade.

No que concerne a educagao inclusiva, ha diversidade entre os modelos
em voga. Desde a educagdo especial mével, no qual as criangas em situacao de
inclusao sdo acompanhadas por professores especializados na sala de aula, como
iniciativas que fomentam o desenvolvimento de curriculos individualizados (cf.
Crochik & Crochik. 2008). Sobre a primeira é importante considerar se nao se
trata, como atenta Crochik & Crochik (2008), da “continuidade da educacao
segregada sob nova roupagem” (p.137). Sobre a segunda, salvo os claros
beneficios que apresenta ao se ocupar com as necessidades singulares de cada
aluno, lanca-se a questdo sobre a necessidade de se fomentar trabalhos em
grupo, praticas de cooperagao em sala de aula, pois poderiam favorecer maior
integracao dos alunos em situacao de inclusdo com seus pares (cf. Pacheco, 2007;
Olweus, 1975; Donohue, Perry e Weinstein, 2003; Casco, 2007). Nesse sentido,
Pacheco (2007) reitera que: “o primeiro principio de uma classe inclusiva é
garantir que cada aluno participe da turma em relagdo a aprendizagem e aos
aspectos sociais” (p.134).

A medida que a escola langa mao de contetidos “massificados” e
“massificantes”, reduzindo o conhecimento ao mero tratamento de informacoes
e a linguagem a usada pela publicidade, os sistemas educacionais acabam por
fomentar o desenvolvimento de uma “inddstria do ensino” que, ao assemelhar-
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se a inddstria cultural, tende a homogeneizar as formas de pensar o mundo
social. O conhecimento que deveria se voltar para a sua compreensao e
superagao sucumbe aos procesos adaptativos, impossibilitando a formagao
do pensamento critico. Para Crochik e Crochik, (2008): O que importa nao
é mais a interiorizagdo da cultura que possibilitava a diferenciagao individual,
mas “estar a par”, identificar o que existe, dizer: “é isto”, como se tudo ndo
fosse produzido socialmente a partir do que a natureza oferece” (p.44). Os
autores atentam para o fato de que “uma educagado contréria a diferenciagao
desenvolve um pensamento mecénico que é mais préximo da técnica do que
o pensamento que a gera” (p.142). O pensamento l6gico e matematico, o
pensamento massificado, estereotipado, afeito a homogeneidade, ndo expressa
a inteligéncia e a “sensibilidade que permite o discernimento” (idem).

Se o conhecimento veiculado na escola tende a ser uma expressao da
racionalidade tecnoldgica, as praticas voltadas para a avaliagdo em educagao
seguem os mesmos moldes. Segundo Oliveira e Campos (2005):

A prética tradicional da avaliagdo em educagao tem seguido paradigmas teéricos
derivados de uma tradigdo psicométrica, reduzindo o processo avaliativo a técnicas
estatisticas estdticas para verificagdo do aprendizado escolar e desempenho
dos alunos em determinado contetdo especifico. Os padroes, geralmente, sao
normativos e estabelecidos pela média do grupo, desconsiderando-se outras
varidveis presentes, tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto no
processo de avaliagdo. Embora tenhamos avancado no conhecimento sobre
avaliagdo, na prética ainda se tem valorizado mais o produto do aprendizado
escolar do que o processo pelo qual a aprendizagem se efetiva (p.3)

A fixagdo de metas a serem atingidas por todos os alunos na qual o produto
é valorizado em detrimento do processo, em que os alunos sdo treinados a fixar
os conhecimentos veiculados na sala de aula, revelam o sentido das praticas
tradicionais de se avaliar em educagao: ha um deslocamento da compreensao
sobre como os alunos aprendem, suas necessidades e singularidades, em favor
de metas a serem atingidas por todos, operacao que coloca o individuo numa
condigao de objeto de praticas avaliativas normativas, que deixam de considerar
os constrangimentos e obstdculos que o préprio sistema educacional inflige para
que uma gama consideravel de alunos, que nao se situam na média produtiva
esperada, possam aceder as séries subsequentes no processo de escolarizagao.
Um fato notério desse tipo de deslocamento dos fins da educagdo refere-se a
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expansao, em nosso pafs, dos sistemas de ensino apostilados. H4 um verdadeiro
‘treinamento’ dos alunos para que possam responder corretamente as questoes
previamente formuladas no material impresso. Por fim, ha intima relacao entre
o que se ‘aprende’ na sala de aula e os sistemas de avaliacdo da educagdo
nacional, como o SARESP e o SAEB.

A avaliagio compreendida como um processo de normalizagdo da vida
escolar implica a compreensao da vida social como um processo adaptativo, que
segue um impulso binario, no qual o sucesso e o fracasso delimitam os modelos
que devem ser seguidos ou rechagados. Os comportamentos devem ajustar-se
aos moldes que tendem a garantir a autoconservagao na vida social danificada.
Segundo Horkheimer e Adorno (1985), tais comportamentos sao normalizados
e considerados naturais. As indmeras agéncias da producdo em massa e da
cultura por ela criada servem para inculcar no individuo os comportamentos
normalizados como os Unicos naturais, decentes, racionais. (p.40)

A cultura opressiva prima, anacronicamente, pela autoconservagio e
constitui a légica que circunscreve as relagoes sociais, fundamentadas sob o
dominio do medo e da forga coercitiva coletiva. A brutalidade com que enquadra
o individuo, em formas violentas de socializagdo, é valorizada e naturalizada
no cotidiano das instituicoes, como a escola. Assim, o sucesso e o fracasso
delimitam o lugar que deve ser ocupado pelo individuo na organizagao social.

Para Oliveira e Campos (2005), a avaliacdo educacional, segundo a perspectiva
da educagao inclusiva (...) deveria assumir caracteristicas diferentes, uma vez que a
proposta é atender as necessidades especificas de cada aluno, tendo como objetivo
facilitar, garantir e oferecer oportunidades de escolarizagao (p.4)

A avaliagdo que se volta para a compreensao e atendimento as necessidades
especificas de cada aluno nao beneficia apenas os alunos em situagao de
inclusao, todos os alunos ganham com esse deslocamento: os alunos passam
a ser considerados segundo suas necessidades e singularidade, melhora a
compreensao sobre as formas como aprendem e os procedimentos sobre como
organizar e proporcionar o acesso aos conhecimentos escolares.

Uma das contradigbes mais flagrantes reveladas pela légica do sistema de
avaliagdo foi constatada na sala de aula pesquisada. Observamos que Lucas tem
um amigo muito préximo, Aurélio. Esta percepcao se fez presente no relato de
seu professor: “Ele tem um amigo, o Aurélio. Ele é muito arredio, dificilmente se
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comunica com as meninas. Ele quer agradar, mas acaba desagradando, ele ndo
tem jogo de cintura”. Ao final do ano, com o resultado final dos boletins, temos
a noticia de que Aurélio ficou retido no 42 ano e que Lucas foi aprovado para
o segundo ciclo do Ensino Fundamental. Dos elementos observados, a hipétese
que levantamos para que tal situagao tenha ocorrido, é a de que a condigao
de aluno em situacdo de inclusdo tenha levado a escola a avaliar de modo
diferente alunos com desempenhos escolares similares. Aparentemente, para o
aluno considerado em situacdo de inclusdo foram utilizados critérios avaliativos
mais favoraveis do que os utilizados para a avaliagao de seu colega considerado
normal pelos seus professores. Diante esse quadro hd de se indagar quais
critérios e objetivos entram em cena nos processos avaliativos constituidos na
escola e como determinam a promogao ou retengao dos alunos, sejam aqueles
considerados em situagao de inclusdo ou nao.

E preciso considerar que as praticas educativas inclusivas devem assegurar
experiéncias formativas que promovam a participagdo e a aprendizagem
efetiva de todos os alunos. Tais experiéncias devem considerar as formas
como coordenar trabalho pedagdgico, a concepcao das diferentes estratégias
formativas a fim de promover o acesso ao conhecimento e superar as barreiras
de aprendizagem. Tal perspectiva implica em considerar os processos avaliativos
ndo como formas de verificar apenas a aprendizagem por meio de notas e
conceitos, mas como formas de compreender como se ddo os progressos,
reconhecer as limitagdes de cada aluno, suas dificuldades, a fim de propor agoes
que possibilitem que cada um possa alcangar os objetivos pedagégicos propostos.
Sob esta perspectiva, a reprovagao de Aurélio e a aprovacdo de Lucas, ndo
parecem ser a expressao de esforgos para se avaliar o que os alunos aprenderam,
a fim de que os professores possam melhorar suas préticas pedagdgicas. Tais
processos avaliativos ndo parecem constituir de fato agoes voltadas a educagao
inclusiva, mas sim a reprodugao de antigas e frequientes préticas classificatrias,
homogeneizantes e punitivas.

Argumentos distintos sdo apresentados no Referencial sobre avaliacdo e
aprendizagem de alunos com necessidades especiais (DOT,2007), redigido pela
Secretaria Muncipal de Educacao da cidade de Sao Paulo:

A constatagao primordial é que o compromisso com uma educacao de qualidade

para todos tem desafiado os profissionais de educagdo a pensar, planejar,
organizar e atuar com o objetivo de construir alternativas que possam derrubar
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praticas avaliativas que desconsideram as diferengas individuais dos educandos
e que ndo sao utilizadas para identificar o que aprenderam no periodo em que
freqiientaram as aulas. (...) A avaliagdo educacional enquanto procedimento
sistemdtico pode auxiliar significativamente na compreensdo dos fatores que
favorecem ou nao a inclusdo de todos os educandos no espago escolar (...).

O Referencial apresenta uma demarcagdo fundamental sobre os objetivos
que devem ser perseguidos pelos processos avaliativos: nao se trata de verificar
apenas o que os alunos aprendem ou ndo durante o tempo em que passam
na escola, o seu objetivo refere-se a identificar os fatores que favorecem ou
ndo a inclusdo de todos os educandos. Nao se prescreve a necessidade de que
o aluno deva ser aquele que deve ser avaliado, mas os processos e praticas
institucionais que possibilitem que aprenda, que se aproprie dos conhecimentos
colocados em cena durante o seu processo de escolarizacao. Ou seja, recupera-
se a perspectiva de que a escola é que deve se transformar para atender as
necessidades de cada aluno, tornando-se, assim, inclusiva.

As praticas pedagodgicas que exigem que os alunos se comportem de
maneira homogénea, que visam a normalizagdo das condutas, da razao e dos
sentimentos, estao referidas a massificagao, a obediéncia cega a coletivizagao, ja
que ndo é dada, aos alunos, a possibilidade de reflexdo sobre as razées, sendo
também negada a sua participacdo na construcdo das regras que regem a vida
social. Adorno (1995) considera a exigéncia de compromissos um problema que
deve ser enfrentado por aqueles interessados numa educagao para a resisténcia
e para a auto-reflexdo. Em suas palavras: “considero que o mais importante
para enfrentar o perigo de que tudo se repita é contrapor-se ao poder cego
de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos por meio
do esclarecimento do problema da coletivizagdo” (p.127). A educagao que se
funda em principios, como a exigéncia de compromissos ou que leve as pessoas
a agir, conforme “valores objetivamente vélidos e dogmaticamente impostos”
(p.156), corrobora para a perpetuagdo da dominagao existente e, perigosamente,
do fascismo. Do mesmo modo, o fomento & competigdo, a diferenciacao de
individuos, devido as suas qualidades intelectuais ou corporais, sdo agdes
importantes de serem alteradas por veicularem valores sociais que acabam
por conformar expressoes que sao préprias a formagao de um clima cultural
que ndo parece se orientar para finalidades humanas, mas para a aberragao
e a monstruosidade. Sobre a utilizagdo da competigdo na educagdo, Adorno
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(1995) argumenta “(...) a competicao é um principio no fundo contrdrio a uma
educagdo humana. De resto, acredito também que um ensino que se realiza
em formas humanas de maneira alguma ultima o fortalecimento do instinto de
competicao (p.161)".

A escola é uma instituicao central no processo de socializagdo atual. E
importante considerar como pode favorecer a formagao que leve os individuos a
aceder & compreensao sobre o complexo social opressivo para poderem melhor
resistir aos mecanismos que pressionam para a adaptacao total. Adorno (1995)
considera tal posicionamento como a expressao de “determinadas manifestacoes
de autoridade que assumem um outro significado, na medida em que ja ndo séo
cegas, nao se originam do principio a violéncia, mas sdo conscientes (...)"” (p.167).

Adorno (1995) afirma que a violéncia, no contexto da cultura opressiva, é
expresssao da inculcagdo da alienagao social e numa sociedade autoritaria as
expressoes de autoridade seriam necessariamente autoritdrias. Porém, como
afirma Casco (2007):

Nao seria correto, todavia, afirmar que diferentes exercicios de autoridade,
notadamente na escola, impliquem em processos formativos comuns.
Certamente, criangas educadas em ambientes autoritarios tenderiam a agir
de maneira distinta de outras formadas em ambientes democraticos (p.70).

O estudo empreendido por Adorno e colaboradores (1950) A Personalidade
Autoritdria pode contribuir com reflexes importantes sobre os impactos dos
processos sociais que atuam na formagao de personalidades propensas a aderir
a receitudrios preconceituosos. Ainda que em grande medida, as primeiras
relagbes sociais — notadamente as familiares — sejam determinantes, os estudos
sobre os fatores de situagdo — a condigdo econdémica e 0s grupos sociais aos
quais se pertence — ndo sdo menos importantes. Neste sentido, é importante
compreender qual a racionalidade subjacente ao clima cultural atuante na
vida societdria, os ideais e as praticas que concorrem para a conformagao das
relagdes sociais que se dao no interior da escola, a fim de tomar consciéncia
daquelas que devem ser alteradas objetivando a formagao plena dos individuos.
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Resumo: O artigo apresenta as contribuigoes da teoria critica da sociedade para analisar aspectos
concernentes as relagdes entre avaliagdo educacional e educacao inclusiva, apresentando alguns
dados coletados em pesquisas do Laboratério de Estudos sobre o Preconceito do IPUSP. A analise
dos dados coligidos numa das escolas pesquisadas permite problematizar algumas das reflexdes
feitas por Adorno sobre a educagdo: as expressoes da racionalidade tecnolégica nos processos
educacionais, a formagao da dupla hierarquia e a presenga da competicao. No que tange a avaliagao
encontramos a perpetuagao destes processos mesmo em escolas interessadas em promover a
educacao inclusiva, o que contribui para a formagao de atitudes preconceituosas contra alunos
considerados diferentes relacionando-os a figuras de fragilidade. A educagéo inclusiva é um avango,
porém, é fundamental que a escola possa refletir sobre suas préticas a fim de avaliar se cumpre os
objetivos que propde. Assim, as investigagdes sobre a racionalidade dos ideais subjacentes as praticas
escolares sao importantes para a compreensao de como se constituem os processos formativos
atuantes na sociedade e aqueles que devem ser alterados em prol da felicidade dos individuos.

Palavras-chave: educacio inclusiva, avaliacao escolar, preconceito.

Abstract: This article presents some contribuitions of the Critical Theory of Society in order to
analyze some issues about the relations between school evaluation and inclusive education. Some
data is presented, gathered in research conducted by the Laboratory of Research on prejudice at the
Institute of Psychology of the University of San Paulo. The data analysis from one of the investigated
schools permitted problematization of some of the questions posed by Adorno on education: the
expressions of the technological racionality at the educational process, the organization of the
double hierarchy at school and the presence of the competition among students. We found the
perpetuation of these processes even in schools interested in promoting inclusive education. We
consider that it contributes to the formation of prejudice against students considered different
relating them to fragility. However, inclusive education is a breakthrough, but, it is essential that the
school can reflect on their practices in order to assess whether it meets the goals that it proposes.
Thus, investigations on the rationality of the ideals which undelie school practices are important
to understand how formative process are active in society and those that must be changed for the
sake of the individual®s happiness.

Keywords: inclusive education, school evaluation, prejudice.
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Este artigo tem como pressuposto tedrico-metodolégico a teoria critica
da Escola de Frankfurt, de sorte que serdao utilizados escritos de Adorno e
de Marcuse, bem como de Crochik e de outros autores que tratam sobre a
educacao inclusiva.

O tema proposto é o da relagdo entre preconceito e educagdo inclusiva.
De um lado, o preconceito é considerado um dos fatores impeditivos para
que a educagado inclusiva acontega de modo satisfatério na instancia escolar,
conforme pesquisas realizadas por Crochik (2005; 2006) e Crochik et al.
(2009a; 2009b). De outro, ndo pode ser descuidado o fato de o processo de
formagao do individuo afetar as posturas dos educadores em relagdo a seus
alunos. Nao ha como negar a importancia do professor no processo de formagao
deles, em especial, nas séries iniciais. Acrescenta-se a isso 0 que representa
institucionalmente uma escola. Matos (2006) ressalta que, para Lefort, em A
invengdo democratica, uma democracia ndo depende das virtudes ou dos vicios
dos governantes, porém da qualidade das instituiges. No entanto, a descrenga
e a indiferenca em instituigdes publicas decorrem da perda da “dignidade da
politica”, que propicia o “genocidio cultural” (p. 12).

154 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.154-171, jan./jun. 2011



Com todas as mudangas presenciadas na escola, e mesmo considerando o
esfor¢o dos professores, pode-se observar o quao presente ainda se configura
a pseudoformagao no trabalho realizado, mesmo ao contar com o interesse e
o empenho dos profissionais envolvidos no processo de educagao dos alunos.
A pseudoformagao, nos termos de Adorno (1996, p. 389), resulta do fato de
a determinagdo social afetar positiva ou negativamente a formacao cultural
e provocar a onipresenga de um “espirito objetivo negativo” ou alienado. A
categoria formacdo ja se encontra definida de antemdo mediante elementos
culturais pré-colocados e, com isso, a formacao cultural transforma-se em
uma pseudoformagao socializada fruto de uma consciéncia que abdicou da
autodeterminagao.

A rendncia da autodeterminagdo pode ser explicada pela dificuldade
de melhorar a vida humana, pois, conforme Marcuse (1967), a sociedade
contemporanea caracteriza-se por impedir a transformacao social em termos
qualitativos que formaria instituigdes fundamentalmente diferentes, uma nova
orientagao dos processos produtivos, novas modalidades de existéncia humana.
Se a sociedade tem impedido a transformagao social, a escola é um espago que
deve denunciar o que acontece na sociedade e ndo aderir ao que é imposto pelo
sistema. As mudangas precisam desvelar os entraves institucionais que acabam
por permitir o processo de inclusdo, mas sequer “abalam” as estruturas de poder
existentes. O aparato burocratico, como se sabe, por mais que discursa a favor
da democracia, cada vez mais tem acionado as regras de controle.

No que diz respeito ao processo de inclusdo, se o individuo pensar em toda
a tecnologia hoje existente e que beneficia, sobremaneira, a vida das pessoas
com deficiéncia, constata-se que toda essa sofisticagao tecnoldgica fica ao
alcance de quem tem poder aquisitivo, indicando assim outra forma de exclusao.
Pode-se, entdo, afirmar, ao se acompanhar o que, ainda, vem ocorrendo nas
escolas, o quanto ela acaba por se tornar exclusiva. Por isso, pondera-se que
a humanidade precisa de muitas luzes para romper com a légica administrada
presente na irracionalidade da razdo, acobertada pelo véu tecnoldgico, que tem
impedido o pensamento de que as diferencas é que tornam o individuo humano.

Se os programas pedagégicos ndo provocam efetivas mudangas, cabe
aproximar a inclusao escolar da inclusdo social, para nao se incorrer em riscos
de recusar o processo de formagao cultural do individuo que deveria ampliar
o processo de educagdo escolar. Como afirma Adorno (1996, p. 390): “[...]
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nos casos em que a cultura foi entendida como conformar-se a vida real, ela
destacou unilateralmente o momento da adaptagdo, e impediu assim que os
homens se educassem uns aos outros”.

A questdo da humanidade deve se contrapor a barbérie presente, na forma
de deformidades, a exemplo da violéncia e do preconceito. Nao é fortuito que,
para Adorno (1996), a sociedade inteiramente ajustada representa a simples
concepgao darwinista, categorizando os individuos e promovendo a formagéo
regressiva mediante o fortalecimento da racionalidade tecnoldgica.

O semiculto dedica-se a conservacdo de si mesmo sem si mesmo. Nao pode
permitir, entdo, aquilo em que, segundo toda teoria burguesa, se constitufa
a subjetividade: a experiéncia e o conceito. Assim procura subjetivamente a
possibilidade de formagao cultural, ao mesmo tempo em que, objetivamente, se
coloca todo contra ela. A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que
perdura o ainda ndo existente e em que o exercicio e a associagao fundamentam
uma tradigdo no individuo — fica substituida por um estado informativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficard borrado
no préximo instante por outras informagdes. (ADORNO, 1996, p. 405).

Com efeito, com a formagao fragil do ego, a diferenciacao individual fica
prejudicada por causa da perda da mediagao entre individuo e sociedade. Se ha
uma tendéncia de a informagao exceder a formagao, sera possivel uma educagao
inclusiva que nao priorize o imediato? Para Adorno (1996), o pseudoformado
faz apoteose de suas inimeras ocupagbes e da consequente sobrecarga, ficando
incapacitado de compreender o que deveria ser objetivamente possivel. A paralisia
em relagdo aos movimentos que impelem ao conhecimento transforma o mediato
em imediato, convergindo o individuo a uma praxis anacrénica: “[...] a Gnica
possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a auto-reflexao critica sobre a
semiformagado, em que necessariamente se converteu” (ADORNO, 1996, p. 410).

Nesse ponto, Crochik (1992) recupera a importancia da contradicao da
realidade existente, que se encontra cada vez mais impedida, ao imputar a andlise
com vistas a transformacdo social em erro do pensamento. O autor assevera
que Adorno, em Educagdo apds Auschwitz, ao levantar propostas de formas de
resisténcia a barbarie, sinaliza “para uma praxis de fortalecer o que deveria ser,
numa realidade que ainda nao é” (CROCHIK, 1992, p. 342). Afirma, ainda,
que a educagao ocorre em nome do individuo e da civilizacdo para que tanto
o primeiro como a segunda possam ser preservados; ela ndo deve ser simples
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fonte de autoconservagdo do individuo, por meio do desenvolvimento das
potencialidades para o trabalho — formagao profissional ou técnica —, nem simples
fonte de subsidios para a reproducdo das condicdes atuais. E a possibilidade de
refletir por si mesmo, de ter um estado de autodeterminagdo, de maioridade.

Ao se defrontar com a importancia de transformacdo do estilo de vida das pessoas,
de resistirem diante do existente, torna-se necessario considerar o processo de inclusao
como um espaco de recusa diante de atitudes que fomentam a discriminacdo e a
marginalizagdo. Segundo Ferreira (2009), a crenga na incapacidade e na invisibilidade
das pessoas com deficiéncia em diferentes espagos sociais, conjugada a ignorancia
sobre seus direitos humanos, esta na base das atitudes discriminatérias. Acrescenta,
ainda, ser recorrente o fato de os professores se sentirem despreparados para inserir
os alunos com deficiéncia nas atividades escolares regulares e na convivéncia com os
colegas. Assim, a discriminagdo acontece em termos de participacdo nas atividades
pedagdgicas, no isolamento da sala de aula e na rede de relagbes da escola. Os
professores comumente ignoram a rotulagao, o desrespeito a crianga, em suma,
percebem o ato discriminatério e ndo protegem a crianca.

Para Crochik (1998), ainda que as concepgodes de formagao e de educagao
ndo sejam equivalentes, sinalizam para o mesmo fendmeno. A nocdo de
formagao, em geral, implica a constituicdo de tragos da personalidade e de
caréter, enquanto a de educacado indica a apreensao de valores, conceitos,
normas. Como, todavia, a nocao de formacao cultural remete tanto ao individuo
quanto a educagdo, esta passa a ser parte essencial da formagao. Obviamente que a
formagao assume um sentido abrangente, ndo se limitando a familia ou a escola, mas
engloba todos os terrenos da vida, além de nao poder ser completamente planejada.

Significa dizer que para que aconteca, de fato, uma educacao inclusiva
coerente com seus principios, é necessdrio que a formagao ocorra desde a
educagao infantil em diferentes espagos sociais. A escola, por ser a instituigao
responsavel pela educacao formal, pode propiciar a autorreflexao critica. Como
afirma Rodrigues (2007, p. 100):

O processo de inclusdo, enquanto proposta educacional, envolve diferentes ambitos
da escola, e um dos principais é a prépria sala de aula. Este espaco precisa ser
investigado a fim de possibilitar a desmistificagao de idéias pré-concebidas acerca da
diferenga, da “estranheza”, ja que é neste lugar que ocorre, basicamente, o aprender,
mas que também é uma estrutura social em que a convivéncia e as trocas sécio afetivas
ocorrem constantemente — sendo essenciais ao crescimento de cada ser humano.
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Nesses termos, tanto a socializacdo quanto a aprendizagem provocam efeitos
positivos no processo de educagao inclusiva quando esta propde a transformagao
do ambiente escolar para superar os impedimentos a aprendizagem. Para
Crochik et al. (2009a), isto implica despender forgas por uma sociedade justa, e
a convivéncia com minorias discriminadas ja se caracteriza como algo formador.
No entanto, a educagao inclusiva deve sobrepujar a educagao integrada.
Enquanto esta nao promove modificagoes essenciais que incidam sobre todos os
estudantes, aquela recomenda o desenvolvimento de curriculos diferenciados,
trabalhos em grupos e avaliacbes diferengadas com o intento de atender a todos.
Como ilustragao de escola inclusiva, cita a da Ponte, orientada por Pacheco.

Nao ha métodos diferentes para as criancas consideradas deficientes, pois cada
aluno é tratado como especial. Da mesma forma, as adaptagées curriculares sdo
feitas para todos os alunos. A comunicacao e o trabalho em equipes sdo priorizados.
Todos os professores sao professores de todos os alunos, e todos os alunos sao
alunos de todos os professores. Os grupos de alunos sdo heterogéneos, e nao
baseados em nota [...] Como todo trabalho é processado em grupos heterogéneos,
esse estudo nunca poderia centrar-se em um aluno no contexto de uma turma,
mas no sistema complexo de relagdes que a escola apresenta, que é o resultado
de um desenvolvimento de longo prazo, criando condigoes bem-sucedidas para
todos os alunos. (PACHECO; EGGERTSDOTTIR; MARINOSSON, 2007, p. 20-21).

Entende-se que a escola deve se modificar para aceitar todos os alunos e
nao apenas trabalhar com os denominados alunos de inclusao. A escola, como
espago de construgao do conhecimento, de formadora dos valores indispensaveis
ao desenvolvimento da cidadania, deve ser modificada por inteiro. Tem-se que
mudar a concepgao de uma sala de aula homogénea, que segue a légica proposta
pelos manuais de ensino. Estes, por sua vez, com suas receitas prontas, impedem
o professor de pensar além dos esquemas propostos e o leva apenas a esperar
respostas iguais dos alunos e confirmar as diferengas pelas notas de desempenho.
Ainscow (2005) afirma que a inclusdo é um processo e implica uma maneira
de responder a diversidade tanto em termos de remogao de barreiras quanto
em termos de promover efetivos servigos educacionais a todos os estudantes.

Neste artigo, apresentam-se os dados parciais da pesquisa em andamento,
de uma escola municipal de Campo Grande, MS'. O estudo teve como objetivo

! As académicas que fizeram parte da coleta e da andlise preliminar dos dados da pesquisa em andamento foram
Caroline Souza de Matos, Carolina Silva Ribeiro, Claudia Freitas de Souza, Luiza Abdalla Motta e Luiza Maria
de Souza Nabarrete.
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geral verificar se ha relagdo entre grau de educacao inclusiva e manifestagao de
preconceito, sob a forma de segregacao e marginalizagdo, no ambiente escolar, e
como objetivos especificos: investigar uma escola publica de ensino fundamental
com maior grau de inclusao, com afinalidade de comparar o rendimento escolar
dos alunos de inclusao tendo como referéncia os demais colegas de sua classe?;
a percepgao do professor quanto a seus alunos de inclusao; a preferéncia e/
ou rejeicao dos colegas sobre os alunos de inclusdo; a interagdo dos alunos de
inclusdo com seus colegas e sua participagdo em sala de aula.

Procedimentos metodoldgicos

Os sujeitos deste estudo parcial foram: o diretor adjunto da escola; uma
professora que leciona o 52 ano do ensino fundamental; 35 alunos de uma
sala de aula do 52 ano e 4 alunos considerados de inclusdo da referida classe.

A primeira etapa da pesquisa abrangeu o preenchimento do “Formulério
para caracterizacdo de escolas”, com dez questdes. As questdes 1, 2 e 3
referem-se ao sistema de ensino, ao ano de fundacdo da escola e aos niveis de
ensino; as questdes 4 e 5 se reportam ao periodo de funcionamento, niimero
de salas e de alunos, de acordo com os niveis de ensino; e as questoes 6 a 10
questionam as especificidades arquitetdnicas e os equipamentos adequados
para a inclusao escolar.

No segundo momento, foi aplicado o “Questiondrio para os diretores/
coordenadores pedagoégicos”, composto de dezessete questdes para avaliar o
grau de inclusdo educacional da escola. Dentre os itens, houve questionamentos
sobre a politica da escola em relagdo a inclusao, os profissionais existentes, a
proposta pedagogica, as questoes disciplinares e a participagao da familia.

Na terceira etapa do estudo, foi aplicado o “Roteiro de entrevista para
os professores” com cinco questoes. Foi proposto para avaliar a posicao do
professor em relacao a educagéo inclusiva, como trabalha com seus alunos de
inclusao e suas expectativas em relagdo a esses alunos. Questiona, ainda, o
que seria necessario na escola para torna-la mais inclusiva e a percepgao em
relacdo aos alunos incluidos.

2 Este objetivo ainda nao foi atingido porque as notas do segundo bimestre letivo ainda nao tinham sido
disponibilizadas pela diregao da escola.
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A “Escala de proximidade entre os alunos”, elaborada para ser aplicada entre
os estudantes, investigou as preferéncias de relacionamento entre os pares: com
quem prefere ou ndo fazer trabalhos em sala de aula e/ou em casa, brincar e
conversar no recreio. Por seu lado, o “Roteiro de observacdo em sala de aula”
intentou observar o comportamento e a interagdo dos denominados alunos de
inclusdo com os professores e com seus colegas, discriminando aspectos como
o lugar onde sentam os denominados alunos de inclusdo; nimero de alunos e a
forma de interagao deles; se os professores estimulam os denominados alunos de
inclusdo a participarem das aulas (de forma dirigida ou espontanea); se os professores
acompanham as atividades dos alunos de inclusdo de modo semelhante ou ndo dos
demais alunos; se ha professores de apoio e se eles se voltam especificamente aos
alunos de inclusao; se os alunos (ndo s6 os de inclusao) sao intimidados (bullying)
pelos colegas, dentre outras questes pertinentes ao relacionamento em sala de aula.

PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS?

Foi formalizado contato com a equipe responsavel pela drea de Educagao Inclusiva
da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) para indicar uma escola considerada
com maior indice de inclusdo. Os instrumentos da pesquisa especificados foram
devidamente aplicados. O formulario para caracterizagdo da escola e o questiondrio
foram respondidos pelo diretor adjunto, em setembro de 2009. Nessa ocasido, foi
possivel conhecer as dependéncias da escola, seus mobilidrios e também consultar
os dados na secretaria da escola sobre seu funcionamento. Depois disso, leu-se o
documento referente a politica pedagégica da escola.

Em abril de 2010, foi aplicado o roteiro de entrevista com a professora do 52
ano do ensino fundamental. A escolha dela atendeu as exigéncias do projeto de
pesquisa. Formada em pedagogia, a professora tem 43 anos de idade e trabalha
com os denominados alunos de inclusdo desde 2007. Ministra aula na maioria
das disciplinas, exceto artes e educagao fisica. Também nessa sala de aula, nos
meses de marco e abril de 2010, foi aplicada a escala de proximidade entre os
alunos. Em seguida, foram realizadas as observagoes nas salas de aulas dessa
professora durante as disciplinas de histéria, ciéncias, portugués e matemdtica.

* A pesquisa, por envolver seres humanos, baseia-se na Resolugao n2 196, de 10 de outubro de 1996 (BRASIL,
1996), do Conselho Nacional de Sadde, tendo sido aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul por meio do Protocolo n 1.458. Para a coleta de
dados foi obtido o consentimento dos sujeitos por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados da caracterizagdo da escola e o questionario respondido pelo
diretor adjunto foram analisados com base nas questdes constantes nos dois
instrumentos, que evidenciaram a escola e sua proposta de inclusdo. De
modo similar, os dados resultantes da entrevista com a professora do 52 ano,
das observagoes na sala de aula e o da escala, que verificou a preferéncia e/
ou rejeigdo dos colegas sobre os denominados alunos de inclusao, puderam
elucidar aspectos da dindmica da sala de aula.

Resultados e discussao

A ESCOLA E SUA PROPOSTA DE INCLUSAQ

De acordo com as informagdes fornecidas pelo diretor adjunto, a escola foi
fundada em 1985, e atende aos niveis de ensino fundamental | e II. Seu periodo
de funcionamento é de manh3, das 7 horas as 11h10; de tarde, das 13 horas as
17h10 e, de noite, das 19 horas as 21 horas. Conta com um total de 1.710 alunos
distribuidos em 49 salas de aula. Nao existem classes especiais e os 74 alunos de
inclusdo estudam nas classes regulares que totalizam 25 salas de aula por periodo.
Sao alunos de baixa renda; negros; com deficiéncias sensoriais, fisicas, mentais
e mltiplas deficiéncias; com autismo; em situagao de liberdade assistida; com
distdrbios de comportamento e com doenga mental. Ressalta-se que o estudo
em questao deteve a atengdo para com alunos com algum tipo de deficiéncia.

Segundo o diretor adjunto, desde sua inauguragdo, a escola passou por
algumas reformas para melhor atendimento dos denominados alunos de
inclusdo, ja que a demanda destes tem aumentado com o passar dos anos.
Assim, a escola se transformou em referéncia no atendimento desses alunos
e segue a politica de inclusdo proposta pela SEMED, que, por sua vez, busca
corresponder aos preceitos legais na medida em que a escola vem assumindo a
responsabilidade que a tem diferenciado. Na estrutura arquitetonica, ela dispoe
de rampas, banheiros adaptados para os cadeirantes e, também, banheiros
separados para alunos com outros tipos de deficiéncia em consequéncia da
probabilidade de baixa imunidade. As carteiras sao adequadas para atendimento
de alunos nao destros e obesos, pois sdo mobilidrios escolares compostos de
uma mesa e uma cadeira separadas.
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Conforme informou o diretor adjunto, o destaque do trabalho para
com os alunos considerados de inclusdo estd no aprendizado. Na escola, ha
psicopedagogos e os demais profissionais de apoio pertencem a SEMED. Ainda
tem trés professores de apoio, que atuam com os professores responsaveis por
suas disciplinas em sala de aula. Nao ha restri¢ges quanto ao niimero de alunos
de inclusdo em sala de aula; toda divisdo de alunos é feita para melhorar a
distribuigdo e a interagdo dos alunos e as classes ndo sao formadas com aqueles
que tém desempenhos semelhantes.

Na aplicagdo do questionario, foi pontuado que para o atendimento
especializado dos alunos com deficiéncia, que frequentam a sala de aula regular,
ha o acompanhamento, em outro periodo diferente, em uma sala de recursos
e em uma sala identificada como multifuncional. O curriculo e a avaliacdo
sao diversificados em funcao das necessidades e/ou dificuldades dos alunos.
Os denominados alunos de inclusao sdo estimulados a participar de todas as
atividades, ainda que de forma diferengada. Para garantir a realizagao dos
trabalhos, os professores colaboram entre si e tentam solucionar os problemas
disciplinares sem cogitarem a exclusdo dos estudantes. Outra questdo é que a
escola tem se empenhado para minimizar todas as formas de discriminagao.
No caso do bullying, por exemplo, tudo tem sido feito para acabar com a
intimidacao. O diretor adjunto afirmou:

Pega-se pesado, principalmente, com os adolescentes. O bullying
nao ocorre com os alunos com deficiéncia, mas entre os alunos ditos
“normais”. Geralmente, chama-se o pai, cobra-se dele. A escola
tenta coibir esse tipo de comportamento. Toma-se cuidado. O
recreio dos menores é separado dos maiores, a saida deles também.

No que diz respeito a participacdo dos familiares, acrescentou que os
pais se sentem participantes da escola; no entanto, a forma de participagdo
é limitada.

A DINAMICA DA SALA DE AULA

Na sala de aula observada, do 52 ano do ensino fundamental, ha cinco
alunos indicados de inclusao, totalizando 37 alunos. Uma aluna é cadeirante e
os outros quatro apresentam algum tipo de deficiéncia intelectual de acordo com
o laudo diagnéstico de trés desses alunos. Chamou a atengao das académicas
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do curso de psicologia da UFMS, que aplicaram os instrumentos de pesquisa*,
o fato de a maioria desses alunos se sentar no final da sala; eles ficam préximos
da professora auxiliar — dois deles necessitam de maior acompanhamento e ali
se sentam por questoes de “mobilidade” e para ndo “dispersarem” a atengao dos
outros alunos. No entanto, na aula de portugués e de matemética foi observado
que um dos denominados alunos de incluséo, sem laudo diagnéstico, se sentava
na primeira carteira de uma das fileiras.

Nas disciplinas de histéria, de portugués e de matematica, a aluna
cadeirante permaneceu no fundo da sala de aula por precisar movimentar-se. Os
denominados alunos de inclusao ficaram com a professora auxiliar, que também
prefere ali permanecer para ndo atrapalhar a professora regente. Isso corrobora
o que afirma Ainscow (2009), ao dizer que as dificuldades de aprendizagem
sao atribuidas ao aluno e as influéncias do ambiente sao ignoradas.

O fato de os denominados alunos de inclusdo se sentarem no final da sala,
nao seria uma forma de discriminagao e de marginalizagdo? Se a escola nao se
modificar por inteiro, conforme ja observado, a forma diferenciada nao deixa
de ser excludente. Os denominados alunos de inclusdo, ao serem categorizados
e/ou classificados, sdo excluidos. Ao serem tratados como diferentes, o que,
em tese, é o almejado, trazem consigo o estigma em relacdo aos demais. A
diferenciagao, por certo, deve ser entre todos os alunos, ndo apenas aos que
sao indicados pela categoria de incluidos.

A professora entrevistada relatou nao ser facil trabalhar com a educagao inclusiva,
pois ndo foi preparada para atender esses alunos, além de exigir muito conhecimento
para se fazer um bom trabalho. Sobre sua formagdo, assim se pronunciou:

Eu tive uma disciplina de necessidades especiais na universidade, mas a
universidade, na verdade, é muito técnica, muita teoria. Entdo, a realidade
mesmo estd ali, dentro da sala de aula, dentro da escola. E o contato né, o
dia a dia. Mas, quanto ao preparo teoricamente sim, mas na prética eu nao

sei se foi muito importante. Importante é hoje, aqui, no dia a dia da escola.

Percebe-se nesse excerto a dicotomia entre teoria e pratica, necessidades
e objetivos, pensamento e acdo, supervalorizando a dindmica da sala de aula
e preterindo o contato com os contetidos tedricos.

* Ressalta-se que as académicas foram devidamente orientadas pelas professoras pesquisadoras para o
desenvolvimento do trabalho.
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Observou-se, de modo geral, que a convivéncia entre os alunos evidencia
que o processo de interagao deixa a desejar. Os denominados alunos de inclusao
geralmente sao calados, retraidos e distraidos tanto nas aulas expositivas quanto
em trabalhos em grupo. Em trabalhos em grupo, a divisao é feita pela professora
regente de forma heterogénea e nem todos os denominados alunos de inclusao
interagem com os colegas do grupo e o grupo também nao busca a participagao
daqueles alunos. Isto pode ser comprovado nos dados da Tabela 1 em que a
interagdo aponta ocorrer entre os pares “de iguais”.

Tabela 1 - Médias e desvios-padrao das preferéncias e rejeigdes dos alunos da escola publica

Ne de N¢ de preferéncias | N2 de rejeicoes N2 de rejeicoes
preferéncias dos alunos com dos alunos sem | dos alunos com
dos alunos sem deficiéncia deficiéncia deficiéncia
deficiéncia
Média 2,9 1,25 3 0,5
Desvio- 2,68 1,5 2,8 0,5
padrao

A partir dos dados da Tabela 1, as médias representam bem o indice de
preferéncia e de rejeicdo porque o desvio-padrao é relativamente pequeno
se comparado as escalas do conjunto de medidas. Verifica-se que os alunos
sem deficiéncia sdo mais preferidos pelos colegas da sala de aula em relagao
aos alunos de inclusdo, bem como mais rejeitados, conforme corroborado nas
Tabelas 2 e 3.

Tabela 2 - Total de respostas positivas para os alunos com deficiéncia

Média Rejeicao
5 2

Tabela 3 - Total de respostas positivas para os alunos sem deficiéncia
Média
90 93

Rejeicao
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Por outro lado, no total de quatro alunos de inclusdo presentes no dia da
aplicagdo da escala de proximidade, uma delas nao foi indicada pela preferéncia
nem pela rejeicao, ocorrendo algo similar em relacao a outro aluno que nao
foi citado como preferido. No entanto, trés alunos sem deficiéncia tiveram um
nimero de rejeigdo significativo (nove, dez e onze assergdes negativas) e sete
nao tiveram escore de preferéncia.

Observou-se, também, que a média do indice da escala de proximidade
apresentou um grau de rejeicao maior entre os alunos sem deficiéncia, que foi de I1=
-0,00095, em relagao a média dos alunos com deficiéncia, que foi de 1= 0,007353°.

Retomando a observagao realizada na dindmica da sala de aula, é importante
mencionar que em termos de participagdo dos alunos nas tarefas demandas pelo
professor, de modo geral, nas disciplinas de histdria e de ciéncias, os alunos da sala de
aula encontravam-se dispersos e ndo prestavam muita atengao no que estava sendo
explicado pela professora. Os denominados alunos de inclusdo também estavam
distraidos e mostraram pouco interesse em desenvolver o exercicio proposto.

Diante do exposto, cabe salientar que a dispersao e a falta de atencao nao se
restringem aos denominados alunos de inclusdo, estando presentes no cotidiano
da sala de aula. Nao por acaso, observou-se que comumente a professora
repreende os alunos para manter a sala em ordem e/ou para ter o controle da
turma. Quando entrevistada, argumentou sobre as dificuldades dos alunos.

Nas disciplinas de histéria e de ciéncias, observou-se que os denominados
alunos de inclusdo necessitam do auxilio da professora auxiliar/itinerante,
que permanece na sala, durante as aulas, para explicar as atividades
desenvolvidas passo a passo, adaptar os exercicios, quando necessario, e apoiar
o desenvolvimento das atividades e da aprendizagem dos alunos. Todavia,
observou-se que nas disciplinas de portugués e de matematica a professora de
apoio nao se limitou a acompanhar as atividades somente dos denominados
alunos de inclusdo, mas também a dos alunos regulares.

A professora explicou que a escola estd se adaptando a cada ano para
atender aos alunos, confirmando o relato do diretor adjunto. Acrescentou
que a inclusdo é um processo gradativo (ver AINSCOW, 2009) e evidenciou o

* O indice da escala de proximidade foi calculado considerando-se os escores positivos e negativos obtidos por
aluno nas respostas das questdes constantes no referido instrumento. Esse indice varia de -1 a +1, e quanto
maior o escore, maior é a aceitagao de um aluno por seus colegas.
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auxilio da administragdo, da equipe técnica de orientagdo da SEMED, da sala
de recursos, da professora itinerante na sala de aula.

[...] o professor regente que fala, quando tem um aluno muito comprometido
ele precisa de um auxiliar, certo? E, tendo esse auxiliar na sala ja facilita
muito o trabalho da gente porque, na verdade, a gente trabalha aqui, eu
estou com 37 alunos na sala e se eu nao tivesse auxiliar com os alunos
comprometidos do jeito que eu tenho, seria muito dificil para eu trabalhar.

A necessidade de um auxiliar na sala de aula de certo modo é justificada
pelo fato de a professora regente contar com cinco alunos de inclusdo em uma
sala de aula composta de 37 alunos.

No que diz respeito ao atendimento do aluno com deficiéncia intelectual,
relatou a professora ser um processo lento, por exigir muito do professor. No
entanto, ndo desconsidera a importancia da educagao inclusiva, desde que
tenha auxilio e acompanhamento. Reafirmou:

[...] eu acho que a inclusdo é importante, porque eu ja tive alunos bem
comprometidos, inclusive paralisia cerebral e a evolugao deles é assim impressionante
[...] eu tive uma aluninha que ndao movimentava quase e para andar ela poderia cair
a qualquer momento e, hoje, eu vejo, ja faz dois anos ja, como ela avangou. Eu
acho que cada pequeno passo dela é um avango e isso é em funcao da socializagao.

Se o diretor adjunto disse que a escola destaca a aprendizagem, a professora
entrevistada chamou a atencdo para aspectos da sociabilidade entre os alunos.
Em outro momento, afirma da necessidade de “colocar na cabega das criangas
o convivio e a socializagdo”, fazendo ressalva de que as criangas se relacionam
sem muitas dificuldades. Nas suas palavras: “[...] aqui eu percebo que a gente
ndo vé apelidos, os alunos ndo criticam, nao falam mal; eles tentam ajudar, eles
estdo sempre por perto”. No entanto, observou-se nas disciplinas de portugués
e de matemdtica que alguns alunos sdo apelidados pejorativamente por suas
caracteristicas fisicas, e hd repreensoes por parte dos colegas. Elogios e incentivos
nao foram feitos por parte de colegas e de professores.

Como foi mencionado, fica evidente que a professora também nao esta
isenta de atitudes preconceituosas. Em uma aula de ciéncias, enquanto os
alunos desenvolviam atividades em grupo, ela foi a um grupo que havia alunos
de inclusdo e comentou, “em tom de piada”, que o grupo tinha uma aluna
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especial, fazendo alusao a professora auxiliar. Durante as aulas de histéria,
de portugués e de matematica, observou-se que a professora, algumas vezes,
ressaltou a dificuldade dos denominados alunos de inclusio de forma disfarcada,
por meio de brincadeiras.

A professora entrevistada considerou a importancia da professora auxiliar
que trabalha com os alunos de inclusdo e que recebe orientagbes com vistas a
acompanhar seu planejamento. Em relagdo a forma como é feito o planejamento,
a professora explicou:

Na verdade, eu ndo fago o planejamento dela, eu tenho o meu planejamento
quinzenal e ela faz o trabalho com esses alunos voltado para o meu planejamento,
porque eles ndo podem se sentir excluidos na sala, né? Entao, o contetido que eu
tiver trabalhando, eu sou professora regente, preparo a aula para eles, preparo as
atividades e fago o trabalho com eles, porque eles necessitam de mediagéo, de
direcionamento. Entdo, o professor tem que estar ali mostrando, questionando,
trabalhando bastante a oralidade com eles [...] E tem a equipe da SEMED tam-

bém que sempre esta aqui dando o auxilio que a gente precisar aqui na escola.

A docente reafirmou que os alunos de inclusao nao podem se sentir
excluidos. Apés fazer as explicagoes gerais para a classe, ela geralmente se
dirige as carteiras individuais para dar uma explicacao mais detalhada sobre
o assunto quando ha necessidade. No entanto, observou-se que, na maioria
das vezes, o professor auxiliar precisa adaptar as atividades para que os alunos
por ela acompanhados possam seguir a turma. Mas, pode ser observado, pelas
atitudes da professora da sala, que nao hé orientagao ou tratamento dirigido
especificamente para esses alunos.

Quando questionada a respeito de suas expectativas em relagdo aos
denominados alunos de inclusdo, a professora ndo negou que havia interesse
por parte dos alunos. Também considerou importante o apoio familiar, ao dizer:

Eu acho que a familia é o mais importante para estar auxiliando o professor na hora
desse trabalho, porque esse trabalho nao pode ser desenvolvido sé aqui na escola.
As vezes, vocé vai trabalhar uma disciplina, um limite com o guri e em casa é tudo
ao contrario. Entdo, o complicado é esse, que vocé tem que estar adequando,
socializando a crianga daquela forma e os pais também tem que estar ajudando [...]
Nao tem crianga especial, eu acredito que se nao fizer um bom trabalho nao vai
avangar. Eu acho que eles tém toda a capacidade e oportunidade de desenvolver.
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Novamente, a sociabilizagdo aparece como algo importante em relagao
aos alunos de inclusdao. Ao mesmo tempo em que a professora mencionou que
ndo tem crianga especial, destacou que a capacidade de seu desenvolvimento
depende do trabalho a ser feito. Contradicao evidenciada no conjunto de suas
falas e, especialmente, pela relagdo formalizada com o conjunto de seus alunos.

Em termos de a escola em que atua se tornar mais inclusiva, a docente
demonstrou preocupagao com os alunos “com mais comprometimento” e afirmou
o quao distante a escola esta de uma realidade nova. Citou a necessidade de se
ter na escola “uma espécie de laboratério”, composto de psicélogos, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas. Ponderou, ainda, que deveriam ser mais bem
preparados os profissionais da educagao para o desenvolvimento desse trabalho.

Nao resta a menor ddvida o quao certa se configura a expressao final da
professora. O que indica ser importante nas contradigdes que se evidenciam sua
experiéncia é o fato de reconhecer seus limites e acreditar nas possibilidades de
a escola vir a modificar sua proposta de trabalho em relagao a todos seus alunos.

Conclusoes

Ao avaliar os resultados desta etapa da pesquisa, muitos aspectos mostraram-
se elucidativos em relagdo a educacéo inclusiva. Contudo, o que se mostrou
como um diferenciador neste estudo foi o fato de se observar a dinamica de
uma sala de aula de uma escola reconhecida como “altamente inclusiva”. Pelas
informagoes colhidas, sabe-se que a gestao escolar tem se consolidado como
um marco de referéncia pelo trabalho realizado e, inclusive, por ser um local
diferenciado para o atendimento de pessoas com deficiéncia e pertencentes
as camadas populares da sociedade.

Os dados parciais da pesquisa contribuem, sobremaneira, para esclarecer as
contradigdes nas agoes realizadas pela escola. Péde-se identificar a dialética da
exclusdo no processo de inclusdo, processo esse bem observado pelos atentos
relatos das académicas do curso de psicologia da UFMS. A escola, ao garantir
e aceitar as matriculas de todos os alunos indistintamente, consolida-se como
um espago que tenta fazer algo diferente de outras escolas e, por isso, merece
respeito pelo seu empenho. Mas, a0 mesmo tempo, espelha a dificuldade de
seus propdsitos, até mesmo por ndo reconhecer os limites impostos pelos sistemas
educacional e social vigentes, aos quais interessam manter o que estd posto.
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Podem-se qualificar professores, mudar estruturas arquitetonicas,
adaptando-as, garantir técnicos especializados — com certeza, eles sdo
essenciais — para o que é entendido como apoio pedagégico diferenciado.
Porém, ndo se pode perder de vista que a exclusdo, a segregacao, a
discriminagdo, o preconceito, a violéncia tém feito parte da histéria e do
processo de formacdo do individuo. Na escola, sdo reproduzidos valores
culturais, e o professor deve procurar entender isto e, também, saber que sua
maior responsabilidade em relacdo a formagao de seus alunos é conhecer
o que deve ser ensinado. Conhecimento que ndo pode se isentar de pensar
como sdo constituidos os valores e a légica que administram a sociedade.
Ou seja, é preciso saber com o que se precisa romper. Na liberdade que é
permitida ao individuo, nos espagos em que a razao administrada “possibilita”
a reflexdo, ela deve ser aprofundada. O reconhecimento dos limites do ser
humano permite supera-los. Assim, este estudo procura contribuir com a
reflexdo e abrir espago para o didlogo.

A professora ao revelar, talvez, em sua ingénua “boa intengao”, o quanto
a escola ainda precisa de mais técnicos e, também, por tratar os denominados
alunos de inclusao de forma diferenciada, repete o processo de exclusdo em
uma proposta de inclusdo. Aqui se configura uma grande contradicdo: ndo seria
isso necessario? Com um réapido olhar, sem sofisticadas lentes, assegurar-se-ia
que sim, pois todas as pessoas sdo diferentes. Mas a diferenca observada foi
tratar o individuo diferente por ndo se enquadrar nos padroes considerados de
normalidade. Entao, foram explicitados o ndo reconhecimento e o ndo respeito
pelo diferente. Se o individuo tiver por base padrdes estabelecidos, até mesmo
que sejam procedimentos de método de ensino, deixa de estar aberto para o
novo, para aceitar que a pessoa é constituida pelas diferencas.

Os dados da pesquisa mostraram certa indiferenga com que foram tratados
os alunos com deficiéncia pelos seus colegas, pois se relacionam mais entre os
“pares”. Pensar sobre isso remete a consideragdo de que, ao frequentar uma
escola, professores, alunos, familiares e demais profissionais se encontram em
processo de formagao, de aprendizagem, e acontece de as pessoas se espelharem
em outras. Assim, ndo se pode negligenciar que os alunos, enquadrados nos
padroes de normalidade, ao se comportarem com a frieza da indiferenca pela
falta de convivéncia espontdnea entre todos os alunos da sala de aula, ndo
deixam de repetir as experiéncias de suas vidas na escola e fora dela.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.154-171, jan./jun. 2011 169



A formacao do professor deve ser pensada, ndo é algo acabado, pois ele
precisa ir se preparando a medida que surgem as demandas e possibilitar que
em cada aluno floresca sua individualidade. Para tanto, é preciso pensar o que
é importante para a formagao do aluno. Se, em algum momento, o profissional
entende que ja esta preparado, entdo é hora de mudar seu fazer. Ter vontade
de conhecer e de experimentar mediante a autorreflexdao deve fazer parte
da vida das pessoas. E preciso buscar elementos para romper com a frieza da
racionalidade tecnolégica e com o processo da pseudoformagao dos individuos.

Resumo: Este artigo aborda as contradigoes que se configuram no processo de inclusao de uma
escola piblica municipal de Campo Grande - MS, mesmo quando o ambiente foi arquitetonicamente
preparado e conta com apoio pedagdgico institucionalizado para receber os alunos com deficiéncia.
As discussoes que dao sustentagao ao estudo referenciam-se nos frankfurtianos, como Adorno e
Marcuse, bem como em alguns escritos de Crochik e de outros autores que tratam sobre a educagao
inclusiva. Os dados que possibilitaram as analises foram levantados por académicas do 42 ano do
Curso de Psicologia da UFMS, no periodo de agosto de 2009 a julho de 2010. Entender a dialética
do processo inclusao/exclusao implica desvelar a violagdo dos direitos humanos e a desigualdade
social apresentada na falta de oportunidades de acesso a educagao de qualidade. Sem o propésito
de negar a importancia do trabalho desenvolvido pela escola em particular, o interesse aqui é refletir
sobre os episddios que evidenciam que ainda é preciso caminhar para tornar possivel uma praxis
inclusiva refletida, em que o cultivo de diferengas exceda o combate as diferengas.

Palavras-chave: educagao inclusiva, preconceito, pseudoformacao.

Abstract: This article raises the contradictions configuring the process of inclusion in a municipal
public school in Campo Grande, MS, even after the environment had been physically prepared and
had counted on institutionalized pedagogical support to receive deficient students. The discussions
supporting this study are with reference to the Frankfurt school members such as Adorno and
Marcuse, as well as in some of Crochik’s writings and other authors treating inclusive education.
Data that permitted these analyses were raised by 4th year academics of the Psychology Course of
the UFMS, during the period August 2009 through July 2010. Understanding the dialectics of the
process of inclusive education implies the unveiling of the violation of human rights and the social
inequality presented through the lack of opportunities of access to education with quality. Without
denying the importance of the proposal to develop work particularly in schools, the interest here
is to reflect on the episodes that evidence that it is still necessary to move on to permit a reflective
inclusive praxis, in which the blooming of differences exceeds the combat of these differences.

Keywords: inclusive education, prejudice, pseudo-formation.
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Prtica docente: algumas questdes do campo socioldgico

Teaching practice: some questions in the sociological field

Maria da Graca Jacintho Setton
Professora de Sociologia
Faculdade de Educacao — USP- Brasil

O que trago nessas paginas trata-se nomeadamente de uma discussao ainda
de carater exploratério e preliminar, mas que busca elementos e ou subsidios
para a orientacao de trabalhos de pesquisa no campo da teoria da socializagao.

Mais especificamente é um esforco em problematizar a prética do educador
a partir da nogao de habitus docente, nogdo muito utilizada nas investigagoes
sobre professores, mas que sempre oferecem inquietagoes, pois generalizam
um comportamento, um jeito de ser dificil de ser alcangado dado as condigoes
continentais no Brasil, dado os seus distintos espagos de aprendizado e formagao
e, as diversas trajetérias desse segmento social em constante crescimento.

Ao conhecer, discutir e problematizar a pratica docente, a partir da teoria
das disposi¢oes de cultura, minha drea de concentracao de pesquisa, julgo
estar contribuindo para o campo das politicas pablicas, para pratica cotidiana
do educador, bem como pode servir de subsidio para os cursos de Pedagogia,
hoje tao questionados e em vias de esvaziamento.

E nesse ponto que vou me debrugar nessas breves reflexdes. Vou propor a
questdo: em tempos atuais deverfamos usar a nogao de habitus docente sem
questionamentos ou poderiamos trocd-la por uma nogao mais préxima ao real
empirico e afirmar que nado terifamos um habitus docente coerente e Gnico,
mas terfamos um conjunto de disposigoes hibridas do habitus que comporiam
a pratica do docente.
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A reflexdo, portanto parte de uma experiéncia tedrica acerca da teoria
disposicionalista da atualidade em que advoga a justaposicdo de distintas
instancias educativas no Brasil contemporaneo (LAHIRE, 2002, 2004, 2006;
SETTON, 2002, 2009).

Primeiramente, seria preciso lembrar que o processo de socializagdo nas
sociedades atuais € um espago plural de multiplas referencias identitarias.
Ou seja, a modernidade brasileira caracteriza-se por oferecer um ambiente
social no qual o professor encontra condigdes de forjar um sistema hibrido de
referéncias disposicionais, mesclando influéncias advindas de muitas matrizes
de cultura — por exemplo, a familia, suas escolas de formagdo, a religido, as
midias, seu grupo de pares etc.

Em tese, poderiamos afirmar que o que temos pela frente é um professor
plural, na acepgao de Bernard Lahire (2002). Um professor que age, pensa e
ensina segundo uma multiplicidade de influéncias culturais.

Para desenvolver esse argumento, parto de trabalhos anteriores em
que analisei a particularidade da configuracdo cultural no Brasil, desde
aproximadamente a década de 1970 (SETTON, 2004, 2005a). Considerei,
primeiramente, a coexisténcia marcante de diferentes matrizes socializadoras na
formagao cultural do povo brasileiro registrando duas temporalidades bastante
distintas. Temporalidades ainda em curso que podem ser caracterizadas, grosso
modo, pelos pares de conceitos periferia / centro, tradicional / moderno, rural
/ urbano, cultura oral / cultura letrada.

Especificamente, em relagdo aos professores pesquisas vem apontando a
imensa variedade de condicionantes socio histéricos de sua pratica, formagao e
experiéncia profissional(ABRAMOVAY, 2004; GATTI & BARRETO, 2009). Dessa
forma, justifica-se uma inquietagdo sobre a existéncia de um Gnico habitus em
amplos segmentos da populagdo docente.

Na perspectiva de desenvolver essa hipétese em um argumento teérico
consistente, proponho uma breve apreciagdo de dois autores paradigmaticos
que ajudam a avangar nessa direcdo, Pierre Bourdieu e Bernard Lahire.

Bernard Lahire é atualmente professor da Ecole Normale Superieure Lettres
et Sciences Humaines e Diretor do Grupo de Pesquisa sobre Socializagao, ambos
sediados, na Universidade Lumiére 2, em Lyon, Franca. Lahire tem como tema
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central de suas pesquisas o processo de socializagdo e os processo de construgao
de disposigdes sociais e culturais.

Bernard Lahire €, simultaneamente, grande admirador e grande critico
da obra de Pierre Bourdieu. Observa-se em seus escritos uma acentuada
necessidade de problematizar uma das principais contribuicoes desse autor.
Como ele mesmo diz, trabalha a favor e contra Bourdieu o tempo todo. Um dos
pontos centrais da tese de Lahire é questionar a teoria da pratica de Bourdieu,
a teoria da agdo dos agentes sociais, principalmente no que se refere a teoria
do habitus.

Segundo Lahire, ndo se pode pensar o individuo contemporaneo sendo
regido apenas por um Gnico principio de conduta. Hoje, cada vez mais, somos
socializados com base em uma multiplicidade de principios, o que poria em
xeque a teoria do habitus. Apoiado no conceito de habitus, Lahire afirma que
Bourdieu constr6i um homem perfeito, enquanto a realidade demonstra ser o
individuo altamente complexo.

A teoria do habitus de Bourdieu (1979) é compreendida por Lahire como
um principio de unificagdo das praticas e representagbes, em outras palavras,
um mito baseado em uma identidade pessoal invaridvel. Assim Bernard Lahire
(2002) reitera que a producao homogénea de um habitus em todas as esferas
da vida é um sonho.

Para Lahire, desde que um ator esteja simultanea e sucessivamente no seio de
uma pluralidade de mundos sociais ndo homogéneos e as vezes contraditérios,
como é o caso de nossos docentes, ele é exposto a um estoque de esquemas
de acdo ou de habitus ndo homogéneos, ndo unificados e, consequentemente,
a préticas heterogéneas, variando segundo o contexto social o qual sera levado
a valorizar.

Para Lahire (2002) é mais frequente encontrar atores individuais menos
unificados e portadores de habitus heterogéneos e, em certos casos, opostos
e contraditérios. Sem postular uma légica de descontinuidade absoluta
pressupondo que esses contextos sejam radicalmente diferentes, sugere ponderar
que nem todas as experiéncias sao sistematicamente coerentes, homogéneas
e, mesmo, compativeis. Para Lahire vivemos simultanea e sucessivamente em
contextos sociais diferenciados e nao equivalentes.
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Poderiamos afirmar segundo esse raciocinio que o professor seria um
individuo plural, isto €, produto de experiéncias de socializacdo forjadas em
contextos sociais mdltiplos e heterogéneos. Os professores pertenceriam,
simultanea e sucessivamente, no curso de sua trajetdria, a universos sociais
variados ocupando posigoes diferentes.

Em sintese, segundo Lahire (2002, 2004), um individuo exposto a uma
pluralidade de mundos sociais se submeteria a principios de socializagao
heterogéneos e, as vezes, contraditérios e, em assim sendo, nao responderia
ou agiria segundo um sistema Unico de disposigdes de habitus.

Contudo, ainda que muito do que B. Lahire apresentou seja um avango
em relagdo a teoria da socializagdo, julgo que para os interesses desta reflexao
deveriamos, primeiramente, fazer algumas consideragoes de ordem mais geral
a respeito de sua obra.

Partidério, entdo, de uma sociologia do individuo ou de suas singularidades,
Lahire pretende dar um salto em relagao as teorias socioldgicas, especificamente
a sociologia da socializagdo. Em seu ponto de vista, a teoria socioldgica, ha
certo tempo, passa por um estado de letargia aceitando sem questionamentos
a teoria da pratica de Bourdieu.

Lahire, entdo, aponta quais os erros que a sociologia vem sistematicamente
seguindo ao ocultar a possibilidade de construir outro olhar sobre a realidade do
social bem como o que a prépria ciéncia da sociedade acrescentaria e ganharia
em esclarecimento se estivesse aberta para outra leitura.

Em suas discussdes mais recentes, em O homem plural (2002), Retratos
Sociolégicos (2004a) e A cultura dos individuo (2006), Lahire parte da
hipétese de que o individuo se socializa com base em uma pluralidade e uma
heterogeneidade de disposi¢des incorporadas, ndo agindo sobre o mundo, ndo
construindo suas praticas seguindo um principio Gnico norteador. Para ele, o
individuo faz uso de uma grande variedade de referéncias disposicionais, as vezes
incoerentes ou até mesmo contraditérias. Aposta na pluralidade das férmulas
geradoras das préticas incorporadas.

Nesse sentido, ele de fato avanca nas discussoes sobre o tema da socializacao
na contemporaneidade. Para contextualizar uma nova configuragao de
socializagdo no mundo moderno, Lahire considera as mudancas sofridas nas
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relagoes institucionais fazendo de suas colocagoes leituras imprescindiveis. E
atenta também para a necessidade real de melhor circunstanciar empiricamente
as diferentes formas de se produzirem disposigdes culturais.

Nao obstante, acredito que suas criticas podem e devem ser problematizadas.

Para o interesse desta discussao, creio serimportante enfatizar, suas criticas relativas
ao conceito de habitus. Para ele, se definimos habitus como um sistema homogéneo de
disposigoes gerais, permanentes, sistemas transferiveis de uma situacdo a outra, de um
dominio de praticas a outro, entdo cada vez menos agentes de nossas sociedades serao
definiveis a partir de um tal conceito.(....) Nas sociedades em que todos conhecem
muito cedo uma diversidade de contextos socializantes os patriménios individuais de
disposicoes raramente sao muito coerentes e homogéneos (LAHIRE, 2004).

Contudo, ainda que se considere sua contribuigao inegavel, acompanhando
com interesse o desenvolvimento de seus argumentos, julgo que a compreensao
de Bernard Lahire sobre a teoria da agao ou sobre a teoria do habitus de Bourdieu
deve ser repensada.

Ou seja, diferentemente de Bernard Lahire, postulo que o conceito
de habitus, tal como discutido por Bourdieu, pode ainda dar conta da
especificidade da formagao da identidade pessoal e grupal dos individuos na
contemporaneidade. Mais do que isso, considero que o conceito de habitus
fundamenta a hipdtese de que é preciso compreender o habitus docente de
forma atualizada. Isto é, fruto de um processo amplo, complexo e estruturado
com base em uma multiplicidade de experiéncias formadoras, que resulta em
um habitus composto por disposigdes hibridas (SETTON, 2009).

O entendimento que fago sobre a teoria do habitus poderia incluir, sim, o
adjetivo plural. Considero expressivo, a nogao de habitus plural pois resulta do
encontro e ou enfrentamento de muitas referéncias, as vezes dispares.

Mas reitero que ndo deixaria de ser um sistema de referéncia, uma matriz
geradora de disposicoes, ainda que sejam disposicdes heterogéneas e ou
hibridas. Um conceito necessario para explicitar o lago entre professor e suas
instituigdes formadoras.

Em outras palavras, um habitus docente plural, mas representado na forma
de um sistema, sem perder de vista o vivido pelos sujeitos, sistema capaz de gerar
principios de acao, percepgao e julgamento. Ou seja, produto de vivéncias de

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.17, n.33, p.175-182, jan./jun. 2011 179



socializacdo contextualizadas em muitas matrizes culturais, em muitos contextos
temporais distintos, presentes na vida de cada um dos docentes, experimentadas,
sobretudo, em situagoes coletivas, contudo realizadas por ele.

Assim, pensar o docente contemporaneo a partir da configuragao de forcas entre
essas agéncias de socializagdo impde um outro aporte tedrico, obriga a necessidade
de compreender a prdtica docente de maneira mais complexa e dindmica

Compreendo que é possivel divergir de Lahire quando ele afirma que a teoria
do habitus de Bourdieu nao é mais produtiva para pensar o homem contemporaneo,
pois Bourdieu o construiu com uma base sistémica e unitaria, homogénea. Um
mundo socializador que nao existe mais nas formagdes modernas.

z

Habitus, segundo minha leitura, € um conceito e, portanto deve ser
circunstanciado historicamente, definicdo que expressa a mediagao individuo-
sociedade, é principio explicativo das praticas e das representaces de individuos
em conjunturas especificas e particulares. Habitus deve ser visto como mediagao
que se constréi processualmente, em muitos momentos da trajetéria dos
sujeitos, conjunto de experiéncias acumuladas e interiorizadas, incorporadas,
assim sendo, passiveis de se sedimentarem e se realizarem como respostas aos
momentos de necessidade (SETTON, 2009).

Habitus nao precisa ser coerente e homogéneo para se constituir enquanto
tal. Pode ser construido por disposi¢oes hibridas, desde que as condigoes de
formacao assim o determinem.

Nesse sentido, avalio também que o conceito de habitus construido
por disposicoes hibridas é mais adequado do que a afirmacdo de Lahire de
incoerente ou plural, pois admite mais explicitamente a ideia de criagao,
amalgama, mistura realizada pela vivéncia e pela capacidade de cada docente
montar uma experiéncia identitdria.

O repensar da teoria do habitus com base na sua hibridagdo é melhor
também, pois auxilia na reflexao sobre a conjungao de elementos de matrizes
de cultura dispares, em contextos sociais e profissionais variados

Nédo hd um Unico habitus docente, ha o resultado de um conjunto
heterogéneo de experiéncias de formagdo cultural que particulariza cada um.
Assim é possivel pensar o habitus dos muitos docentes brasileiros, que vivem
em formacoes de cultura diferenciadas, modernas ou tradicionais.
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Norte, Sudeste e Centro Oeste do Brasil, zona rural ou urbana, periferia ou
centro, multiplas formagdes de cultura s6 aparentemente contraditérias, pois
elas enquanto conjunto de experiéncias, sao responsaveis por proporcionar as
disposicoes hibridas do habitus do educador.

Essa é a diferenga, ndo é simplesmente plural nem simplesmente incoerente
e contraditério o habitus dos docentes da contemporaneidade e como
decorréncia suas préticas. A experiéncia de socializacdo vivida em formagoes
sociais como a brasileira impde pensar os habitus como mais que plurais, eles
podem ser produto de experiéncias de socializagdo particulares, ou resultado
de valores identitarios oriundos de muitas matrizes de cultura, mas nem por
isso sdo incongruentes ou contraditérios; sdo antes de tudo compostos por
disposigoes hibridas.

Ou talvez habitus com disposigdes sincréticas, pois sua criagdo admite a
perda de alguns aspectos, mas a admissao de outros em um processo de dificil
previsao. E produto criativo de docentes em situagoes préticas peculiares e
singulares, pois depende de um conjunto de circunstancias sociais, politicas,
religiosas, economicas, escolares, mididaticas, globalizadas, que nao se
apresentam iguais para todos.

Reitero, trago aqui apenas notas introdutérias acerca da pratica docente
a partir de algumas questdes atuais da sociologia. O assunto é complexo para
ser esgotado nessa breve reflexdo. Nao obstante, creio que esses apontamentos
podem se constituir em um insight instigante na problematizacdo da nogao
habitus docente, que nao faz jus a complexidade das experiéncias de formagao
e profissionalizacao do educador brasileiro.
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de Praticas Educativas no Brasil Colonial

Diversity in religious organizations and homogeneity of educational practice
in colonial brazil
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principalmente nos seguintes temas: estética, corpo, disciplinarizagdo e
sexualidade. Atualmente é professora do Mestrado em Educagao da UNIPLAC
— Universidade do Planalto Catarinense.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da suspeita sobre a histéria oficial e
se dirige a escavagdo dos bas-fonds das praticas educativas do periodo colonial.

Nao obstante a Histéria da Educacdo Brasileira ter como assente’ a
experiéncia jesuitica significando a prépria educagao do pais no periodo colonial,
outros agentes também evangelizaram e educaram tanto os brasis como as
populagbes de outras origens que aqui se encontravam. Lima, em pesquisa
realizada nos arquivos da Torre do Tombo, afirmou:

Os relatérios emanados pelos missionarios protestantes das varias capitanias
do Norte dominadas pelos holandeses anunciavam continuamente resultados
encorajantes. O gentio se mostrava entusiasta dos cantos, das prédicas. Dados
0s bons sucessos iniciais, o clero calvinista das missdes foi aumentando e
puderam melhorar a técnica do seu doutrinamento, pois consta que solicitaram
das autoridades da Holanda que se imprimissem cartilhas e livros religiosos em
portugués e no idioma dos indigenas. (LIMA 1985, p. 7)

' Teixeira (1989), Azevedo (1996), Aranha (1989), Ribeiro (1993), Romanelli (1991), Ghiraldelli (1990) etc.
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Entende-se que existiram préticas educativas mais acessiveis de resgate
historiogréfico, além de outras, talvez sem quaisquer registros, mas que a leitura
das vérias histérias permite inferir terem se processado, tais como dos préprios
indigenas, de calvinistas, dos judeus, de eremitas e visiondrios, instituicoes
femininas além de grupos ndo formais, outras ordens e congregagoes.

Dentre esses Gltimos, os escritos da Histéria da Igreja mostram que
carmelitas, beneditinos, merceddrios, oratorianos, capuchos — franceses e
italianos — e franciscanos, como os inacianos, seguiram os chamados da fé
catélica e se embrenharam no extenso territério de Santa Cruz. E os relatos
sobre essas outras praticas educativas — ou civilizatérias —, compdem outras
histérias e ndo sdo enfocadas na produgdo académica tradicional. A este fechar
de olhos a diversidade para fitar o fendmeno inaciano como exclusivo é que
neste estudo se denomina jesuitismo.

Os filhos do Poverello de Assis compdem a mais conhecida e popular das
organizagoes eclesiais que se fizeram presentes desde 1500, mas tiveram a sua
fase de estabelecimento em conventos apenas a partir de 1585.

Na visao de Todorov, a grande aceitagao dos franciscanos, por parte dos
indios — no caso do México — foi motivada por um “embaralhamento da
identidade” nativa, com identificagbes parciais entre as préprias caracteristicas
e a imagem dos frades: Sdo especialmente as identificagbes dos nativos
com os monges franciscanos que, sem nunca renunciar a seu ideal ou a
seu objetivo evangelizador, adotam facilmente o modo de vida dos indios;
na verdade, uma coisa ajuda a outra, o movimento inicial de identificacdo
auxilia a assimilagdo em profundidade. Conforme depoimentos dos nativos, na
transcricao de Todorov: “E porque andam vestidos pobremente, e descalgos
como nds; comem o que comemos, instalam-se conosco e falam mansamente.”
(TODOROV, 1993)

Hoornaert cita a descricao que Frei Manuel da Ilha realizou dos apéstolos
de Francisco: “Vivem de esmolas didrias (Pernambuco). As esmolas da semana
(Bahia). Esmolas cotidianas (IGARACU, "% rp.>*%) e conclui que por isso, a
dindmica missiondria Francisca foi menos forte que a jesuitica, ou seja, os
primeiros entendiam missdo como como expansao religiosa, enquanto os
jesuitas “tiveram uma verdadeira abertura ao ‘outro’, uma verdadeira procura
do indigena e da defesa de sua ‘liberdade’”. (HOORNAERT, 1992)
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E interessante perceber como o mesmo discurso de identificagio com o gentio,
é aplicado por Todorov aos franciscanos missiondrios do México, por Hoornaert
aos jesuitas das missoes brasileiras, bem como ao sonho acalentado por Las Casas
(1464-1566) para os dominicanos e outros religiosos na América Espanhola.

Beneditinos, agostinianos, mercedarios, capuchos franceses e carmelitas, e
clero secular sao alinhados, por Hoornaert, aos franciscanos, ou seja, missionarios
cujos projetos se adequavam aos interesses dos dominantes, em oposicao
aos jesuitas. Apenas estes Gltimos teriam sido movidos por um compromisso
verdadeiro com “o outro”. Tal avaliagdo, em produgdo historiografica
reconhecidamente importante, evidencia que nao apenas a Histéria da Educagao
é perpassada por este espirito de «jesuitismoy», mas a prépria Histéria da Igreja.
Daf a importancia de se exibir algumas dessas outras trajetérias.

A ordem mendicante dos frades brancos Carmelitas? chegou no Brasil em
1580; estabelecendo-se em Olinda em 1584; na Bahia, em 1586; Santos, 1589;
Rio, 1590; Angra dos Reis, 1593; Sao Paulo, 1597; Sergipe, 1600; Mogi, 1603;
Paraiba do Norte, 1608; Maranhao, 1616; Pard, 1625; Recife, 1631; Goiana,
1636; Alcantara, 1647. (Pires 1937° Assim que se instalou tratou de planejar a
preparacdo de novos religiosos para multiplicar a agdo missiondria.

Em 1596, havendo ja nesse convento um nidmero grande de novigos e
professos abriu-se um curso de teologia, precedido de humanidades.
Cultivava-se a lingua indigena para melhor, preparacdo de missiondrios.
Enquanto ai se formavam os jovens carmelitas, novos contingentes de
religiosos continuavam a vir da metrépole. (Azzi, 1992, p. 214)

Azzi identifica o infcio do sentimento nativista entre estes religiosos, na carta
escrita em 1635 por Frei Sebastidao dos Anjos, procurador do Carmo no Brasil:

[...] ha vérios religiosos do Brasil que sdo competentes, que ja foram vigarios,
provinciais, visitadores. No ano de 1634 onze estudantes de teologia foram
admitidos as sagradas ordens. No Rio de Janeiro ha doze estudantes de
filosofia. Ha apenas dois religiosos que pertencem a provincia portuguesa,

2 Fundada no século XII por eremitas do Monte Carmelo. No século XlII seus regulamentos foram harmonizados
aos dos dominicanos e o designio inicial, de meditagao em estado de afastamento da convivéncia humana, foi
ajustado ao de pregar a palavra aos pagaos do mundo. (LOYN 1997)

> O nimero de carmelitas em 1606 era o seguinte: Olinda, 30 religiosos; Bahia, 30; Rio de Janeiro, 14; Santos,
10; Sao Paulo, 8; Paraiba, 7. Ao todo, 99 religiosos, em 26 anos no Brasil. Ao término do seiscentos, na Sé em
Salvador, “...noventa religiosos do Monte Carmo viviam na casa principal.” (Pires 1937, p. 17)
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da qual depende a viceprovincia. Por essa razdo Frei Sebastido conclui que
seria bom que os onze conventos da Ordem se constituissem em provincia
autonoma, cujo provincial fosse eleito pelas comunidades. (AZZI, 1992, p. 218)

Frei Sebastido contrariava o consenso colonizador da ma qualidade dos brasis
e da influéncia perniciosa que exerciam sobre os colonos sob o argumento de
um potencial latente a ser desenvolvido mediante a organizagdo de estrutura
provincial. Em atendimento a citada demanda, em 1640 foi oficializada, por
parte da organizacdo religiosa, a Provincia- Brasileira de Santo Elias. Todavia
0 governo portugués revogou a decisdo, resultando na divisao do Brasil em
duas vice-provincias: a do Estado do Brasil, com 9 conventos, e a do Estado do
Maranhao, com trés casas religiosas. (AZZI, 1992, p. 218)

Hoornaert (19922 demonstrou sua objegdo a estes frades, contando que
ap6s a eliminagdo dos indigenas da faixa litoranea, os carmelitas tiveram atuagao

"

no Maranhdo, onde também foram pioneiros, “...tendo sido considerados
excelentes defensores das fronteiras do império portugués no interior do vale
amazonico.” (p. 56) O pesquisador opina ter se perdido o élan missionario
desses religiosos, de forma que “...ficaram dando ‘assisténcia’ aos moradores e

aperfeicoando seus conventos”

Apesar dos parcos registros histéricos sobre a atuagao missiondria carmelita,
pode-se depreender, independente da mesma haver bajulado — ou ndao —
a realeza, que inegavelmente estes religiosos desenvolveram um trabalho
educativo ao instituir os cursos de humanidades e teologia.

A ordem beneditina*, de acordo Pires (1937), se instalou em 1582, enquanto
Hoornaert 1992b e Azzi 1992 registram que isto se deu em 1581, na Bahia.
Seus frades, trés anos ap6s, ali fundaram uma abadia; em 1586 se instalaram no
Rio de Janeiro; em 1592 em Olinda; em 1596 na Paraiba e em 1598 em Sao
Paulo. Desde 1596 sua provincia ja estava estruturada, com sede em Salvador.
“A evolugao no sul foi bastante rapida: Sao Vicente (1643), Santos, Sorocaba
(1660), Jundiaf (1668)".(HOORNERT ,19922, p. 57)

* Criada por Bento de Ndrcia (c.480-c.550), jovem enviado a estudar em Roma e resolveu debochar do modo
de vida urbano, recolhendo-se em vida ascética, por trés anos, em uma caverna. Acabou atraindo discipulos
e organizou-os em comunidade em um mosteiro que construiu em Monte Cassino. Seguindo o exemplo de
seu fundador e “patriarca dos monges ocidentais”(Loyn 1997, p. 45), os beneditinos vivem em comunidades
afastadas das cidades, sob voto de obediéncia ao superior. Dedicam-se a criagao de animais, plantio, trabalhos
manuais, oragoes e peniténcias. O mosteiro tem por finalidade ser “...uma escola do servigo ao Senhor”(idem:46)
ou seja, instituigdo que ensina aos que nela ingressam, como servir a Deus.
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Durante as invasoes holandesas o trabalho desses monges foi intensamente
obstaculizado. Seus conventos foram danificados ou destruidos, mas em uma
década a ordem ja possufa 13 conventos. (AZZI, 1992) Preocupados com a
formagao de sacerdotes, ainda na primeira metade do século XVII os beneditinos
organizaram os estudos superiores da provincia, inicialmente na Bahia, com
filosofia, teologia e ciéncias. Pouco depois os mesmos estudos foram estendidos
para a abadia do Rio de Janeiro. (HOORNERT, 1992a)

Hoornaert infere que a ordem beneditina no Brasil foi pouco missiondria,
pois dedicava-se primordialmente a vida contemplativa, uma cultura mondstica
nao harmonizadora de missdo e contemplacao. Além disso, como jé vivenciado
em outras épocas da trajetéria eclesial, a ordem era opulenta, possuia ostentosos
edificios urbanos e numerosas fazendas mantidas por escravos. Os niimeros
mostram esse estilo dos filhos de Sao Bento: em 1871 nada menos que
4.000 escravos da ordem foram emancipados. O pesquisador concluiu, que a
organizagdo mondstica beneditina vivia alijando-se da problemadtica brasileira.
Era constituida por europeus que transpuseram para o Brasil o modus vivendi
lusitano. Para Hoornaert (1992a) isso ocasionou a ordem beneditina uma vida
vegetativa, dependente do trabalho escravo, instituicao estranha as questes que
marcavam o povo, organizou para sua comunidade um mundo alheio ao plano
missiondrio. De qualquer modo, alienada da realidade ou ndo, os beneditinos
participaram da tarefa evangelizadora, civilizatéria e educativa, pois formaram
sacerdotes por dois séculos, interrompida no periodo pombalino.

Os padres espanhdéis merceddrios, devotos de Nossa Senhora das Mercés
chegaram ao Brasil no século XVII.

Uma das expedigdes mais significativas para a conquista da regido Amazonica
foi a de Pedro Teixeira em outubro de 1637. Ele chegou até Quito, no Equador,
onde pode apreciar a atuagdo dos padres das Mercés naquela regido. A seu
convite, os mercedarios vieram para o norte do Brasil. Trés religiosos das Mercés
acompanharam a expedicao de regresso para a Amazonia. (AZZI, 1992, p. 217)

Em 1640 os padres das Mercés fundaram um convento no Pard, em seguida
em Cameta — Sao Luis do Maranhao e em 1699 comecaram o trabalho
missiondrio no rio Amazonas. Os padres das Mercés destacaram-se tanto pela
educagao da juventude (AZZI, 1992), nos seus conventos, como pela atividade
missionaria. Por outro lado, progressivamente aumentaram seus patrimonios na
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regido amazonica, tornando-se proprietarios de grandes fazendas de criagdo
de gado. Em 1723 a Coroa os expulsou da col6nia, acusando-os de “maus
religiosos e de se estarem a servir dos indios como escravos para suas gramgeirias
e commercios.” (HOORNAERT 19922, p. 60)

Os oratorianos® foram trazidos por Bartolomeu de Quental, preocupado
com o risco das almas no Brasil na area disputada pela Holanda, em meio ao
barbarismo indigena, & pedagogia calvinista e & convivéncia com os judeus. ("™,
1985) Escolheu dois de seus colaboradores, Duarte do Sacramento e Rodriguez
Victéria, para o apostolado no Brasil, de forma a minorar as calamidades que

[...] desabavam sobre a cristandade catélica de Pernambuco [onde] os invasores ‘por
profissdo herejes e por costumes piratas’ assaltavam as casas dos civis. Depredavam-
nos. E o assassinio de muitos inocentes nao raro acompanhava esta ‘insaciavel
hidropesia holandeza’. O estupro estava na ordem do dia. Um proselitismo arrojado
disseminava a doutrina herética através dos livros impressos em lingua espanhola.
A juventude era obrigada a frequentar as escolas sectdrias. [...] Os templos, ou
demolidos ou profanados. Os altares violados, as imagens incineradas e as alfaias
sacrilegamente revertidas para o uso da vaidade profana. (LIMA, 1985, p.8)

Ordenados, Duarte e Rodriguez fundaram em Olinda a Congregagao dos Padres
do Oratério, como primeiro instituto religioso fundado no Brasil, em meados do
século XVII (*=1992), Em 1660 estabeleceram-se em Pernambuco e entraram nos
sertdes do rio Sdo Francisco. Em 1669 ja possuia cinco sacerdotes e sete estudantes.
Estes realizaram os estudos em um curso aberto especialmente para eles, pelos
jesuitas de Olinda. (LIMA 1985) Em seguida assumiram quatro aldeias, que antes
do periodo holandés haviam sido confiadas a jesuitas ou franciscanos (Azzi, 1992).
Lima avaliou que, “muito embora a educagao que ministravam aos indios incluisse
naturalmente o ensino das letras, era em escala primitiva como o adminiculo para
o doutrinamento catequético.” (LIMA, 1985, p. 134)

Em fins do século XVII, jesuitas e franciscanos reassumiram os aldeamentos
e os oratorianos partiram para fundar novas aldeias entre os «indios de lingua
geral». Hoornaert (1992a) afirma que esta “manipulagao” dos indios por diversas
congregacdes era comum no primeiro periodo colonial pois a administragao
subsidiada das aldeias estava sujeita as determinagdes da coroa.

* Congregacao fundada por Felipe Neri em 1565 e sob o carisma da instrugao e, sobretudo, de diretores de
consciéncia. (Pieroni 2000) No século XVII, em Portugal, o padre Bartolomeu de Quental criou congregacao
para o culto a Nossa Senhora da Saudade — Oratério de Lisboa.
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Depois de formados os primeiros oratorianos, passaram a sede da
Congregagao para Recife e abriram seus préprios cursos superiores no Colégio
Madre de Deus, instruindo também religiosos de outras ordens. Essa interagdo
inter-congregacional atendia ao intuito da qualidade do ensino: “Tinham eles
a preocupacgao de oferecer aos estudantes muito bons mestres, mesmo que
para isso houvessem que recorrer a outras ordens.” (LIMA 1985, p. 134) Nesses
cursos “os notaveis” eram convidados a lecionar: tanto jesuitas, carmelitas e
franciscanos, como o préprio clero secular. Essa alternativa de buscar professores
de outras congregagbes, de modo a viabilizar seus préprios cursos superiores,
mostra uma disposicao de acolhimento da diversidade. Possivelmente essa tenha
sido a mola propulsora de um prédigo espirito académico que se disseminou
nas outras instituigdes locais. Pesquisando nos arquivos portugueses, Lima (1985)
analisou documentos diversos e os relatérios oratorianos, inferindo sobre a
difusao do trabalho para @mbitos mais amplos, face aos bons resultados relativos
ao nivel de formagao: “A notoriedade desse ensino superior foi reconhecida na
Provisao de 15 de Margo de 1755 que autorizava o ingresso de seus alunos na
Universidade de Coimbra, sem prestacdo dos exames de admissao.” (p. 135)

A experiéncia oratoriana, ao reunir intelectuais de vdrias origens, motivou
que se desembaragassem do isolamento erudito e tivessem interlocutores. Isso
propiciou um clima intelectual prédigo em Recife:

‘Defendiam-se conclusdes publicas no Madre de Deus e no convento de Séo
Francisco, e algumas das quais tivemos o prazer de assistir (éramos bem mogo) como
espectador. A elas concorriam as principais autoridades, os sabios professores do
Semindrio e outros, muitos da importante classe média, e ndo poucos dos pequenos
curiosos chamados vulgo.” As conclusoes exibidas nestes atos publicos [...] eram
escritas em latim, cuja lingua era entao esmerada e cultivada. (LIMA, 1985, p. 135).

Em Portugal, os padres do Oratério, desde o século XVII se opunham &
Escoléastica e no século XVIII, “...bafejados pela publicidade iluministica do
tempo, foram celebrados como a antitese dos jesuitas....” (LIMA 1985, p. 134)
Em Lisboa exerciam intensa atividade editorial, com gréfica prépria, repassando
seus impressos a Congregacao do Brasil. Essa pratica foi ampliada com o
embargo sobre os jesuitas e seus impressos, quando as gramdticas de latim e
portugués, livros didaticos, cientificos, religiosos e outros, passaram a ser escritos
e impressos na Congregacao lisboeta, repassadas ao Colégio Madre de Deus e
a outros colégios do Brasil.
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A biblioteca do Madre de Deus era reconhecidamente “..a maior e a melhor
de Pernambuco.” (LIMA, 1985, p. 138) Um levantamento judicidrio registrou
que o acervo dos oratorianos “...contava de quatro a cinco mil volumes”. Esse
patrimonio foi dispersado quando dividido, inicialmente em 1831, sendo
incorporado a Biblioteca do Curso Juridico de Olinda, dos jesuitas; um grande
nimero de livros foi comprado pelos inacianos, “por insignificante quantia” e
levados a Europa em 1874 quando foram expulsos da Provincia; outros, levados
para o colégio de Itu por um jesuita brasileiro que permaneceu no Pafs. No ano
de 1831 a Coroa extinguiu a congregacao lusitana, enquanto a brasileira resistiu
até meados do século. E foi neste tempo, no contexto dessa capital considerada
progressista academicamente que teve origem o Movimento da Escola do Recife.

Alceu de Amoroso Lima, ao prefaciar Palazzolo (1945) argumenta sobre a
importancia de resgatar a histéria das outras ordens religiosas, pois considera,
como Capistrano de Abreu, que enquanto sobre a Companhia de Jesus tudo ja
foi escrito, “sua histéria esta pronta e acabada”, imensas lacunas sdéo mantidas
em relagdo aos ndo inacianos, faltas que demandam preenchimento. O livro
de Jacinto Palazzolo tenta reduzir este baldio, pois registra eventos missionarios
dos vales do Mucuri e do Rio Doce, destacando as agoes franciscanas. Desta
ordem os Capuchos chegaram ao Brasil em 1612, espalhando-se em missoes,
paréquias, hospicios e colégios.

Pachéco (1968) destaca que os primeiros frades capuchinhos eram os
franceses, cujo apostolado se fez na colonia francesa do Maranhao de 1612 a
1614. Ap6s o contato inicial, dois frades deles viajaram para a Franga levando
seis tupinambds que maravilharam a nobreza francesa. Trés deles faleceram em
Paris e os outros trés |a permaneceram por 18 meses. Esses frades se dedicavam
principalmente a catequese dos indios. Em Olinda comegaram a desenvolver
suas atividades missiondrias e em 1653 se estabeleceram também no Rio de
Janeiro. Apés 1670, expandiram sua obra pelo Nordeste, especialmente no Rio
Grande do Norte, Ceard, Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Bahia. Estes capuchos
foram expulsos do Brasil, por volta de 1700, pelo rompimento das relagoes
diplomdticas entre Portugal e Franga.

Todavia, em 1705 chegaram a Bahia os capuchinhos italianos, que
retomaram o trabalho de seus confrades atuando intensamente na primeira
metade dos Setecentos. Herdaram o hospicio da Bahia e as aldeias do rio
Sao Francisco. “Assim formaram-se no Brasil trés prefeituras apostélicas dos
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capuchinhos: uma em 1712 na Bahia, outra em 1723 em Pernambuco e a
terceira em 1737 no Rio de Janeiro. (PIRES, 1937)

Os capuchos administravam as suas obras de forma que o trabalho realizado
nos hospicios e as esmolas que recebiam nas cidades davam o suporte para os
aldeamentos. (Pires 1937) O hospicio da Bahia, por exemplo, financiava dez
aldeias, enquanto o de Pernambuco sustentava sete (HOORNAERT, 1992a).
No entendimento deste Gltimo autor, nem mesmo os jesuitas conseguiram
harmonizar tao bem o sistema de suporte e apoio (hospicio) com o de entrada
nos sertes (aldeias, missoes). Nao foram encontrados relatos especificos sobre a
atuacao desses capuchinhos no &mbito da educagao formal. Todavia, é possivel
que no interior dos hospicios ela tenha se desenvolvido, como era de praxe
neste tipo de instituicdo desde a Idade Média. Rower (1957), ao escrever a
histéria dos franciscanos, deu indicagdes da existéncia de ensino das primeiras
letras nos hospicios administrados pelos frades menores.

Nove grupos de franciscanos portugueses estiveram no Brasil entre 1500
a 1584, mas a presenca serdfica neste periodo ainda ndo estava inserida em
um projeto mais amplo, refletido e planejado. Os monges vinham da mesma
forma que peregrinavam pelo mundo, sem qualquer acordo ou vinculo
interinstitucional. Apenas, como faziam desde Francisco de Assis, auxiliavam aos
necessitados, oravam, caminhavam e viviam de esmolas. Desta forma, foram os
pioneiros e Ginicos missiondrios e catequizadores nos primeiros 50 anos do Brasil.

Pauli (1997) e Nébrega (2000) registraram sobre a evangelizagao dos Carijos,
em Santa Catarina, desde 1538, por seréficos de nacionalidade espanhola. Pauli
conta que Alvaro Nufies Cabeza de Vaca foi nomeado primeiro governador do
Plata, com sede em Asuncién do Paraguai, incluindo a regido da Ilha de Santa
Catarina, de que tomou posse em 1541. Nesta ocasido, em viagem litoranea,
encontrou os Freis Bernardo e Alfonso, ja em seu terceiro ano de atividades.
Neste encontro Cabeza de Vaca coagiu os frades a que o acompanhassem ao
Paraguai. Em Asuncién, construiram um convento para reunir as jovens indigenas
e lhes dar instrugdo, salvaguardando-as da voluptuosidade dos brancos, até a
realizagao de casamento religioso. Mesmo na auséncia de maiores detalhes sobre
as atividades planejadas para as jovens, a instrugao foi mencionada, indicando
que a proposta nao se limitava a preservagao da virgindade, mas a transmisséo
de algum conhecimento.
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Cabeza de Vaca desejava permitir que os frades retornassem a Santa
Catarina no final do ano de 1544, com cerca de 40 a 50 mogas. A estratégia
foi posteriormente assimilada pelos padres de Santo In4cio, com 6rfaos, num
primeiro momento, e com mogas e mulheres, em seguida. A utilizagdo do
modelo foi tao intensa que ndo raro é o entendimento de que foi produgao
jesuitica. Além disso, esta missdo foi instituida dois anos antes da Bula «Regimini
Militantes Ecclesia» que aprovou a Companhia de Jesus e anterior 11 anos a
chegada dos inacianos no pais. A concepgao de aldeamento parece ser a mesma
que os inacianos difundiriam nos anos seguintes. De acordo com Serafim Leite,
a essa aldeia os carijos “chamaram Provincia de Jesus, onde fizeram admiravel
fruto”. (In: PAULI, 1997, p. 63)

A partir de 1584, a ordem se instalou efetivamente em terras brasileiras,
expandiu-se e em 1647 se tornou independente da Provincia-méae de Portugal.
Em 1657 foi elevada a categoria de Provincia e em 1659, apenas com 75 anos
de existéncia, possufa “...20 conventos, construidos com o auxilio dos colonos,
que também lhes doavam os terrenos.” (Franciscanos 2000) De 1585 a 1659
instalaram-se em Olinda, Salvador, Igaracu, Paraiba, Vitéria, Rio de Janeiro, Recife,
[pojuca, Sergipe, Sirinhaém, Santos, Sao Paulo, Casserebu (Macacu), Paraguacu,
Vila Velha, llha Grande, Cairu, Itanhaém, Sergipe del Rei e llha de Sao Sebastiao.

Os escritos de Frei Basilio Rower (1957) mostram como a estruturacdo
das casas franciscanas se fazia, quase sempre, segundo sequiéncias similares,
ap6s acordo com a comunidade, pois esta assumia compromissos em relagdo
a construgdo; terminada uma etapa inicial da construgdo, os frades fixavam
residéncia e, sempre que possivel, abriam os noviciados, pois “...o noviciado é
para as ordens religiosas o que é a familia para a sociedade. Nele cultivam-se
as vocagoes, recebendo o candidato a formagao conveniente para, de acordo
com o espirito e finalidade da Ordem, carregar o ‘jugo do Senhor.”“(p. 35)

Com a ampliagdo da messe, os Conventos situados mais ao Sul (ES, R] e
SP) foram desmembrados da Provincia Santo Anténio, em 1659, para formar
a Custédia da Imaculada Conceicdo, com sede no Rio de Janeiro. Apés o
desmembramento, foram fundados convento em Taubaté - S.P; (1674), Cabo
Frio-R.J (1684), Itu—S.P (1691) e llha do Bom Jesus (1705). (Franciscanos, 2000)

A vivéncia da pobreza, unida a simplicidade no modo de ser, heranca do préprio
fundador, Sdo Francisco, sempre encantaram os colonos e os indigenas. Além
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disso, os frades da Custédia da Imaculada Conceicao se dedicavam com grande
vigor e rigor aos estudos, uma vez que a Provincia de Santo Antonio lhe pedia
pregadores, confessores e mestres de Filosofia e Teologia. (ROWER, 1951, p. 15)

A nova Provincia prosperou e se consolidou. Fundaram-se novas casas,
floresceram os estudos. De 1740 até os fins do Século XVIII, a Provincia chegou
a ter 500 frades e o Convento Santo Antonio do Rio de Janeiro foi elevado a
categoria de Universidade em 1776.

Os registros de Rower foram realizados por cada casa franciscana e ndo
atendem a sequiéncias ou denominadores comuns. Dessa obra é possivel inferir
que, pelo menos, 9 conventos abrigaram noviciados, 7 mantiveram cursos
superiores de filosofia e teologia e 5 promoveram cursos de gramatica. O ensino
de primeiras letras foi realizado em 6 casas seraficas e o ensino primdrio, em
duas. Além disso, a congregacao sempre manteve, desde a Europa, a tradigao de
pesquisa em ciéncias naturais. No Brasil, Frei Cristévao de Lisboa no inicio dos
Seiscentos, escrevera uma histéria natural do Brasil, com desenhos detalhados
e descrigoes das espécies, principalmente das ainda desconhecidas da ciéncia
de entdo. O frade participava das missdes do Norte e aliava o trabalho de
evangelizacdo nas selvas com suas pesquisas sobre os reinos vegetal, mineral e
animal. (Rower [1951]; Salvador [1918]; Willeke [1977] e Freyre [1959])

Sempre se conservou na Provincia franciscana o amor as ciéncias, mas a
seu maior desenvolvimento chegaram os estudos na segunda metade do Século
XVIII. Tornaram-se célebres os lentes franciscanos, tanto assim que os préprios
bispos das duas dioceses existentes, do Rio e de Sao Paulo, pediam para os seus
seminarios, os lentes da Ordem franciscana.

Além disso, acontecia também quererem as Camaras aproveitar a ciéncia
franciscana para o ensino do clero e da “mocidade estudiosa”. Rower d4 noticia
de lentes franciscanos de filosofia em Vitéria, Itu e Taubaté.

Hoornaert (1992b) lembra que os Franciscanos escreveram diversas obras
de filologia indigena. Alias, a producdo cientifica nesta area é mais extensa entre
os seréficos do que entre os inacianos, pois os estudos etnolégicos se passaram
a integrar a tradicao franciscana, desde o século XVI, quando o Frade Tavares,
de Olinda, se empenhava em estudos etnogréaficos, curioso de saber a lingua,
de conhecer as artes, de decifrar as crencas dos amerindios. (FREYRE, 1959,
p.p. 142-3)
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A formagao sacerdotal nos conventos franciscanos exigia, apés primeiras
letras e gramatica, 3 anos de filosofia — correspondendo ao ensino secundario
—, 4 de teologia — superior — e um ano de tirocinio. Esta era também a
organizacao dos estudos oratorianos e jesuiticos. Na verdade era o modelo do
studium generale que fora adotado em Paris do século XlII pelo do Convento
de Saint Jacques e seguido pelos franciscanos quando foram incorporados a
universidade.

Além de filosofia e teologia, o Padre Geral determinara que nas Provincias
franciscanas se estabelecessem estudos de gramatica para os jovens clérigos de
acordo com as intencoes do Sumo Pontifice:

[...] o mesmo Senhor com grande empenho e zélo mandou estabelecer
estudos de gramdtica em téda a Provincia para instruir os irmdos coristas,
e a éste fim os isenta de todo o servigo bragal, que lhes tome o tempo,
mandamos que assim se cumpra, como se pratica em todos os mais
Conventos, onde se estabeleceram os ditos estudos. (ROWER, p. 398).

A literatura sobre a ordem franciscana é tdo modesta quanto seu préprio
carisma. Nao obstante, a grandiosidade do trabalho desenvolvido, inexistem
— disponibilizados — registros especificos sobre nlimero de alunos, cursos,
disciplinas ou métodos. O convento franciscano, nicleo de produgao e
difusdo de saberes, é tratado simplesmente por convento, mesmo quando o
de Santo Antonio do Rio de Janeiro possuia status de Universidade, em 1776.
O depoimento de um franciscano (in FREYRE, 1959, pp. 142-3) explica que os
homens de estudo da ordem seréfica ndo sao vaidosos, pois ttm como forma
de vida estar a servigo do préximo e de Deus.

Outro tema nevralgico em relagao as ordens e congregagdes era a aceitagao
de nativos a carreira eclesidstica. A ordem franciscana também nao se constituiu
em excecao, mas foi a mais acessivel a esse respeito, pois em 1719, apenas um
dos conventos, o do Rio de Janeiro contava com 251 franciscanos, dos quais
161 eram brasileiros e 89 lusitanos. (Pires 1937, p. 78) Isso mostra que cerca
de 64% dos frades franciscanos eram nascidos no Brasil, indice superior ao
dos jesuftas que em 1698 possuiam 37,20% de brasileiros atingindo a maior
proporgao em 1732, com 45,30% de religiosos brasileiros. (LEITE, 1965, p. 237)

Os conflitos entre clero regular e secular, nas relagées das organizagdes do
préprio clero regular, ou entre clero e governo, atravessaram os tempos e ainda
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se manifestam nos escritos contemporaneos nos quais a parcialidade se explicita.
Os adeptos do jesuitismox culpam outros religiosos por corrupgao, imoralidade,
insuficiéncia de saber; os partidarios dos franciscanos realizam criticas idénticas
sobre os jesuitas; ambos ampliam tais condenagdes dirigindo-as aos seculares.

Rower, por exemplo, afirma que enquanto os jesuitas se abstinham da
educacao elementar, os franciscanos praticavam-na piedosamente para
atendimento da populagdo. Relata ainda, varios eventos para explicitar a
ganancia jesuitica por poder, a exemplo de um processo que os inacianos teriam
instaurado requisitando o Santuario da Penha: “... alegando o voto de pobreza
altissima que a nossa ordem professa.” (p. 205)

Os arquivos pesquisados por Hoornaert mostram situagdes nas quais 0s
franciscanos incitaram colonos e indios contra os jesuitas. O inverso, de outro
evento, foi registrado por Azevedo (1918, p. 208), o mais conhecido bidgrafo
de Vieira. Ele conta que, quando os jesuitas tentavam a conquista espiritual,
“...e tambem um tanto temporal, d’aquella ignota regiao”. — Maranhdo — e
os seraficos foram recebidos pelos colonos com animosidade, atendendo
recomendacdes da Companhia de Jesus.

Os conflitos também se davam contra os jesuitas: Frei Christovam, custédio
dos franciscanos, queixava-se de Luiz Figueira, “a quem imputava crear-lhe
desintelligencias com o Capitdo mér”. Em carta aos superiores da Europa o
missiondrio relatava: “Figueira é o aticador das mais dessas cousas, s6 com o
intento de ficar com as aldeias.” (p. 210) Este jesuita também orientava que
seus pares questionassem os ensinamentos que os franciscanos ministravam,
desautorizando-os diante dos gentios.

Azzi fala dos problemas em relagdo ao clero secular, do que se deixava
absorver por atividades profanas tanto no comércio como na politica. “O clero
de Portugal nos séculos XVI e XVII ndo primava pela vida moral. E é de la que
vinha o maior contingente de clérigos para a colonia brasileira”. Acrescenta que
a vida no Brasil oferecia grandes dificuldades para a manutencao de normas
morais: “Liberdade, promiscuidade e relaxamento moral marcavam a sociedade
colonial, onde ainda nado se conseguira impor os padroes de vida europeus. A
facilidade de relagoes sexuais com indias e negras é geral em toda a col6nia, e
os elementos do clero deixam-se envolver por esse clima de permissibilidade.”
(AZZ1, 1992, p. 134)
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Hoornaert (1992b) questiona o posicionamento dos mercedarios e dos
franciscanos, acusando-os de trabalhar em prol do colonizador, ao contrério
dos inacianos que defendiam os indios. Esse mesmo autor abominou o fato
dos franciscanos aceitarem a messe que antes era da alcada dos capuchos,
mas considerou perfeitamente natural que os jesuitas assumissem espagos dos
oratorianos motivando que os mesmos precisassem se embrenhar nos sertdes
mais distantes para conseguir uma area prépria de evangelizagdo.

Criticas a todo o clero, realizada por D. Constantino Barradas, Bispo do
Brasil, quando escrevia ao Santo Oficio dando seu parecer sobre a Bahia: “...
esta terra, onde ha muita gente nova na fé, e outra estrangeira, e uns piores que
aqueles de que se espera mais exemplo, que parece vieram a terra a ajuntar
dinheiro, e ndo a fazer justica”.(SOUZA. 1986, p. 254)

Anchieta, Nobrega e Vieira, dentre muitos, abordam a mesma temdtica, e
nao raramente foi associada as condigbes precarias da Terra, e, como se houvesse
algum comando mecanico acionado pela mencdo a terra, imediatamente o
discurso se encaminhava para a ma qualidade das gentes (Anchieta e Vieira),
dos bocais (Viera), Caes e Porcos (N6brega), etc.

Como se percebe, todas as facgbes acusam a todas, sendo pertinente a
definicao de Rower de “lutas intestinas”, ou seja, pelejas travadas nas visceras
da estrutura eclesiastica, fermentando édios e causando digressoes do préprio
espirito missiondrio. Essa contenda se prestava a dissimular as questoes de
indefinicao da Igreja e do Estado quanto a delegacao de tarefas e areas as vérias
organizagbes, bem como ao cumprimento dos compromissos de financiamento
da empreitada evangelizadora. Na insuficiéncia de recursos, as sociedades
religiosas tentavam ampliar o nimero de aldeias, colégios e hospitais, tornando-
os produtivos. Tal alternativa criou verdadeiros impérios provocando a cobica
mdtua e do préprio governo. Por outro lado, estes aldeamentos — nao raramente
concretizados com muito sangue — se prestavam as politicas territoriais de
interiorizarao e preservagao de fronteiras. Alids, da parte dos governantes locais,
sob este sentido é que tais praticas eram toleradas.

Em 1760, dos 670 jesuitas que aqui missionavam, 417 embarcaram rumo
ao exilio, “...mas um ou outro ja de idade ficou em terra, como ficaram nelas
0s novigos e quase todos os que ainda estudavam.” (Leite, 1965, p. 231) Isso
significa que 38% dos inacianos permaneceram na Colonia, e conforme Pachéco
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(1968), Lima (1985) e Pauli (1997), permaneceram em suas fungdes, trocando
apenas de batina, passando para o clero secular. Naturalmente que o espélio foi
disputado entre os seculares e regulares, pois se desde o inicio das missoes as
disputas aconteciam, calcule-se com o “trono vago” e propriedades por transmitir.

Pachéco (1968) realizou um levantamento, restrito ao Maranhao, dos bens
das organizagoes religiosas, indicando que as outras ordens somavam uma
esfera de atuacdo maior do que a dos inacianos. E mais: Mott (") afirma,
que quantitativamente os seculares sempre superaram, com larga vantagem, o
total de religiosos regulares. Tais levantamentos conduzem a aferigao de que,
no computo geral, os padres da Companhia compunham menos de um quarto
dos «embatinados» da América Portuguesa. Isso corrobora com a procedéncia
da suspeita levantada neste estudo acerca do «jesuitismoy.

O panorama geral do levantamento numérico evidencia, ainda, a imensa
infra-estrutura material de posse dos religiosos, justificativa real para conflitos,
e que esses padres catélicos e missionarios eram escravagistas, na proporcao de
suas riquezas. E se os franciscanos detinham menor niimero de propriedades
diante da opgao de um trabalho mais urbano, de educagao, nao se abstinham
do cativeiro do mais fraco. Além disso, percebe-se o real motivo das simpatias do
governo e dos colonos pela ordem seréfica, pois ndo constituiu império — pelo
menos visivel e calculdvel — que suscitasse a cobica dos colonos ou do governo.

Quanto as acusagdes de que estes ou aqueles religiosos se mostravam mais
ignorantes ou menos morais, os registros mostram seculares e regulares — tanto
franciscanos, jesuitas, carmelitas etc — em situagdes similares de pouca instrugao
e grande incidéncia de prevaricacao, luxdria, sodomia, dentre outras praticas,
comuns a todas as organizagoes.

Enfim, essa busca nos bas-fonds da educagao no periodo colonial trouxe
elementos que permitem: contestar a histéria tradicional e mostrar que sua
escritura ndo primou pela tao propalada neutralidade cientifica, constituindo
o0 viés do «jesuitismoy; desconstruir a concepgao da exclusividade das agdes
educativas jesuiticas e do elevado padrao de erudicao que lhes era atribuido;
inferir que a educagao ao encargo dos religiosos, partindo de uma diversidade de
agentes, pautava-se em préticas similares que, em nome de Deus e de Portugal,
escravizavam a populagao nativa; abrir leques de novos objetos para pesquisas
e reflexdes sobre a trajetéria da Educagao Brasileira.
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Resumo: A pesquisa teve por norte identificar praticas educativas no Brasil Colonia, para desconstruir
a concepgao assente da Histéria da Educagao de que neste periodo a educagao foi majoritariamente
jesuitica e tinha como fundamento a erudigao dos homens da Companhia de Jesus. A arque-genealogia
de Foucault foi a opgao metodolégica para a pesquisa, por eleger como fontes os bas-fonds, as
informagoes situadas nos espagos marginais a drea de conhecimento central do objeto. Ou seja, foi
possivel pensar na Histéria da Educacao Brasileira— a partir de outras histérias que lhes sao periféricas,
como as da Igreja, dos homossexuais, dentre outras, as quais possibilitaram identificar diversas praticas
educativas no periodo recortado. Dentre as agbes vinculadas a religido catélica, predominaram as
desenvolvidas por: Clero Secular, Franciscanos, Carmelitas, Mercedarios, Beneditinos e Oratorianos.
Destarte, a insuficiéncia de conhecimentos dos mestres, a primazia de seus interesses econdmicos e
a capitulagao aos “prazeres da carne” foram evidenciadas como experiéncias cotidianas, comuns a
todas as ordens e congregagoes, questoes que se projetaram nas lutas entre essas organizagoes. Essa
busca nos bas-fonds da educagao no periodo colonial trouxe elementos que permitem: contestar a
histéria tradicional e mostrar que sua escritura nao primou pela tdo propalada neutralidade cientifica,
constituindo o viés do «jesuitismoy; desconstruir a concepgao da exclusividade das agdes educativas
jesuiticas e do elevado padrao de erudicao que lhes era atribuido; inferir que a educagao ao encargo
dos religiosos, partindo de uma diversidade de agentes, pautava-se em praticas similares que, em
nome de Deus e de Portugal, escravizavam a populagao nativa; abrir leques de novos objetos para
pesquisas e reflexdes sobre a trajetéria da Educagao Brasileira.

Palavras-chave: jesuitismo, bas-fonds, educagao colonial, histéria da educagao, educagao brasileira.

Abstract: This research was to identify educational practices in the northern Brazil colony, to deconstruct
the concept of the History of Education considering that this period was mostly Jesuit education, which
is, based on the scholarship of the men of the Society of Jesus. The archeo-genealogy of Foucault was
the method chosen for the research as sources for electing the bas-fonds, the information located
in marginal areas to the central area of knowledge of the object. Thus it was possible to conceive
the history of Brazilian education - from other histories that are peripheral, such as the Church,
homosexuals, among others, which allowed us to identify various educational practices in the studied
period. Among the actions related to Catholicism, the predominant developed by: Secular Clergy,
Franciscans, Carmelites, Mercedarios, Benedictines and Oratory. Thus, the insufficient knowledge of the
teachers, the primacy of economic interests and their capitulation to the “pleasures of the flesh” were
seen as everyday experiences, common to all orders and congregations, issues that were projected in
the struggles between these organizations. This research in the bas-fonds of education in the colonial
period brought elements that permit the challenging of traditional history and show that this writing is
not excelled for the much-touted scientific neutrality, constituting the bias of the ‘Jesuits’, to deconstruct
the concept of exclusivity of the Jesuit educational and the high standard of scholarship awarded to
them, so as to infer that the yoke of religious education, from a diversity of actors, was founded in
similar practices in the name of God and Portugal, the enslavement of the native population; opening
spans of new objects for research and reflection on the trajectory of Brazilian Education.

Keywords: jesuits, bas-fonds, colonial education, history of education, education in Brazil.
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0 Resumo Académico como Atividade Didatica
Simplificada: uma experiéncia comalunos de graduacao

Academica abstracts as simplified didactic activity: an experience with
undergraduates

Nilson Thomé

Docente do PPGE - Mestrado em Educagdo.
Universidade do Planalto Catarinense
— UNIPLAC. http://nilsonthome.jor.br;
nilsonthome@hotmail.com

Nos cursos de graduagao de Instituigdes de Educagao Superior (IES), onde
ministramos as disciplinas de Metodologia Cientifica e de Metodologia da
Pesquisa, observamos que o “resumo” é uma atividade didatico-pedagdgica
bastante solicitada pelos professores. Também notamos que sdo muito comuns
as divergéncias e ddvidas entre nossos docentes sobre os entendimentos do que
é um “resumo académico” como “trabalho de aula” bem como os desencontros

entre o que os professores pedem e o que os alunos produzem.

Na docéncia da disciplina, orientamos nossos alunos a compreensao de
que o resumo é a condensagao do texto em seus elementos principais. Eles
respeitam a estrutura do pensamento do autor consultado. Diz a NBR 6028
da ABNT que resumo € a “apresentagao concisa dos pontos relevantes de um
documento”. Deve conter as idéias principais da fonte, ndo tendo, todavia, a
obrigacao de ser explicitagdo muito clara, a ndo ser para o préprio autor do
resumo. O resumo é um instrumento que possibilita ao seu autor (que € o leitor
do texto a ser resumido) maiores ampliagoes posteriores; € como um ponto de
partida sobre idéias lidas, assimiladas e resumidas.
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Quando na docéncia da disciplina de Metodologia Cientifica, constante em
todas as grades curriculares da educagao superior, geralmente ofertada no primeiro
semestre letivo dos cursos de graduagdo, observamos o fendbmeno de que, nao
raras vezes, professores de outras disciplinas ofertadas no mesmo primeiro semestre
letivo, como que rememorando os velhos “temas de casa”, solicitam aos alunos a
confecgao de “resumos” de livros, quando na disciplina das metologias este item
ainda ndo tenha sido abordado e, com isso, os alunos ndo sabem o que e nem
como fazer. Ai, para dar conta da atividade didatica, copiam resumos prontos e
os entregam ao professor como se fossem de suas autorias.

Na presente abordagem, vamos levantar os tipos de resumos em voga
no mundo cientifico, propondo um modelo simplificado, que poderia vir a
ser seguido por alunos ingressantes na academia, sem ferir as rigidas normas
“abeenetenistas”’.

Os resumos académicos

Nas nossas aulas, utilizando apostilas pautadas na ABNT que colocamos
a disposicao dos alunos, apresentamos os trés tipos principais de resumos
académicos no mundo cientifico, estes que se distinguem um dos outros na
forma e na funcio:

a) Resumo descritivo: é a descricao dos principais topicos do texto em estudo.
Necessita da leitura e compreensao do texto original, na sua totalidade. Segundo
a ABNT, trata-se do “resumo indicativo, aquele que “indica apenas os pontos
principais do documento, ndo apresentando dados qualitativos, quantitativos,
etc. De modo geral, ndo dispensa a consulta ao original” (NBR 6028).

b) Resumo informativo: é mais completo, com a apresentacao das idéias
principais, com a redugdo drastica das idéias secundarias e dos pormenores,
eliminando-se os gréficos, citagbes e as exemplificagbes. Conforme a NBR 6028:
“Resumo informativo: informa ao leitor finalidades, metodologia, resultados e
conclusdes do documento, de tal forma que este possa, inclusive, dispensar a
consulta ao original”.

! Expressao popular que se refere as normatizagoes da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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¢) Resumo critico: é a condensagdo do texto original mantendo as idéias
fundamentas, acompanhadas de opinides e comentarios do autor do resumo.
Também é conhecido como Resenha, esta que além de apresentar as idéias
originais, permite opinides, comentdrios e comparagdes com outros textos da
area do conhecimento. Normatiza a NBR 6028: “resumo critico: resumo dirigido
por especialistas com andlise critica de um documento. Pela sua caracteristica,
nao esta sujeito a limite de palavras. Também chamado de ‘resenha’. Quando

2

analisa apenas uma determinada edicdo entre varias, denomina-se ‘recensao

De acordo com Maria de Lourdes Meirelles Matencio (1997), o resumo
é um género que pode ser encontrado sob diferentes formas nas préticas
académicas de acordo com a fungdo que exercem, podendo ser agrupados
em duas categorias:

I - Colocados geralmente antes de um texto cientifico (de 50 a 100 palavras
para uma indicagdo breve, de 100 a 250 palavras para artigos de periédicos e de
150 a 500 palavras para monografias, dissertacoes, teses), os resumos técnico-
cientificos tem a fungdo de apresentar e descrever o modo de realizagdo do
trabalho ao qual se refere — sao os résumés ou abstracts.

O resumo consiste em colocar em evidéncia as idéias principais de um texto,
de maneira que a unidade do pensamento do autor aparega, identificando
as ligagdes principais que ele estabelece entre as idéias. A sua qualidade estd
diretamente relacionada a qualidade da leitura que a precede. Dai ser um
auxiliar importante na selecao de leituras. A NBR 6028 (ABNT, 2003e), define
resumo como “a apresentacdo concisa e seletiva de um texto, ressaltando de
forma clara e sintética a natureza do trabalho, seus resultados e conclusoes
mais importantes, seu valor e originalidade”. No resumo de teses, dissertacoes,
monografias (inclusive o TCC) e artigos, ele precede (vem antes) o texto (SILVA).

Este tipo é catalogado como “técnico-cientifico” ou “informativo” por
Rauber e Soares, para quem este resumo “funciona como uma espécie de
vitrine, de manchete de jornal, dando amostra do que sera desenvolvido ao
longo do trabalho; também é utilizado para fins de catalogacdo do trabalho
em indices bibliogréficos” (UPF, 2002, p. 6 apud RAUBER; SOARES, 2005, p.
19). Mencionem-se, aqui, as normas emanadas da ABNT através das NBRs

2Nao confundir recensao com resumo ou resenha. Recensao é trabalho de apresentagao de uma obra ao publico,
mais ampla que a prépria resenha. E uma noticia critica, que vai além do contetido da obra.
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14724:2011 e 6028:2003, orientando e fazendo-nos interpretar, por exemplo,
que neste caso "o resumo ndo tem por finalidade apresentar uma nogao geral
da pesquisa realizada e relatada no decorrer do trabalho de modo que o leitor
nao precise ler o trabalho ipsis litteris para avaliar a importancia do mesmo para
a sua area de interesse (RAUBER; SOARES, 2005, p. 44).

Il - resumos envolvidos no processo de elaboragao de pesquisa que tém a
fungao de mapear um campo de estudo, integrando a discussao do estado da arte.

Adotando as categorias do interacionismo sécio-discursivo de Jean-Paul
Bronckart (1999), ao enfocar o resumo a partir do seu contexto de produgao,
Anna Rachel Machado (2002) acredita que a analise do contexto de produgao
de um texto é um poderoso instrumento auxiliar na classificagdo desse como
pertencente ou ndo a um determinado género. A autora define o contexto
de produgdo como constituido pelas representacdes interiorizadas pelos
agentes sobre o local e 0 momento da producao, sobre o emissor e o receptor
considerados do ponto de vista fisico e de seu papel social, sobre a instituigao
social onde se d4 a interacdo e sobre o objetivo ou efeito que o produtor quer
atingir em relagdo ao seu destinatario.

Embora a autora aborde brevemente o resumo no contexto académico, a
analise dos parametros estabelecidos a permite concluir que os resumos sao

Textos autdbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem
uma apresentagao concisa dos contetidos de outro texto, com uma
organizagdo que reproduz a organizacdo do texto original, com o objetivo
de informar o leitor sobre esses contetidos e cujo enunciador é outro que
ndo o autor do texto original, podem legitimamente ser considerados
como exemplares do género resumo de texto (MACHADO, 2002, p.150).

Os abstracts®, contidos no primeiro grupo, ndo se preocupam em descrever
a estrutura do texto fonte, mas de enfocar o modo de realizacdo do trabalho
cientifico. Para Matencio, o segundo tipo de resumo aqui apresentado implica em
um alto grau de subordinagao ao texto-fonte, ja que permite ao leitor recuperar as
macroproposigoes desse. Para ela (op. cit., p. 9), esses diferentes resumos poderiam
ser entendidos como estando num continuum que vai dos que se aproximam mais
do texto fonte até aqueles que apenas se referem brevemente a ele.

* Abstract é o mesmo resumo, quando produzido em lingua estrangeira. E a versdo do resumo para idioma de
divulgagao internacional (ABNT NBR 14724:2011).
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Quando inseridos nos espagos pré-textuais de trabalhos académicos (artigos
de periédicos, TCCs, monografias, dissertagoes e teses), os resumos produzidos
inicialmente na lingua vernacula (aqui, em portugués) devem ser seguidos
de outro, em lingua estrangeira (geralmente em inglés), por tradugdo. Alerta:
cuidado com os tradutores eletronicos disponiveis na web, que nao sao fiéis,
a maioria porque traduzem palavra por palavra, sem alcangar a compreenséao
do sentido de uma frase construida.

0 resumo académico simplificado

Ha também de acordo com Matencio (op. cit., p. 9), uma terceira categoria,
e € esta a que nos interessa aqui:

I - os resumos que sao solicitados pelos professores universitarios com o

propésito de oferecer aos alunos a apropriacdo dos conceitos necessdrios a sua

formacao e de integrd-los as préaticas discursivas do meio académico. E nesse

contexto que se insere o “resumo simples” como atividade didatica, neste
trabalho denominado “resumo académico simples”. Esse tipo é no continuum
proposto pela autora, o que mantém um maior grau de fidelidade com relagao
a configuracao do texto lido.

Diante de todas essas consideragbes, numa feliz tentativa, Andréa Lourdes
Ribeiro, da UFMG, define como resumo académico (simplificado), encarado
como atividade didética,

[...] um texto que explicita de forma clara uma compreensao global do
texto lido, produzido por um aluno-leitor que tem a fungao demonstrar ao
professor-avaliador que leu e compreendeu o texto pedido, apropriando-
se globalmente do saber institucionalmente valorizado nele contido e
das normas as quais o género esta sujeito. Nessa esfera de circulagao, a
fungdo do resumo académico é ser um texto autdbnomo, que recupera de
forma concisa o contetdo do texto lido numa espécie de equivaléncia
informativa que conserva ou nao a organizagao do texto original.

Ainda segundo Ribeiro e conforme nosso entendimento, quanto a fungao,
temos que, quando “desburocratizado”, o resumo simples no contexto
académico serve tanto ao aluno, como eficiente instrumento de estudo dos
inGmeros textos tedricos e cientificos que tem que ler, interpretar e resumir,
quanto ao professor, como instrumento de avaliacdo que permite verificar a
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compreensao global do texto lido. Além disso, ha de se entender também que
o resumo académico pode ser considerado um género que proporciona ao
aluno sua insercao nas praticas académicas.

O resumo parece ter objetivos diferentes para os sujeitos envolvidos no
processo comunicativo. Para o aluno, o resumo tem como fungao cumprir uma
exigéncia do professor para a obtencdo de nota, fonte de estudo, apreensao
de contetidos importantes. J& para o professor, o resumo é uma atividade que
garante a leitura do texto pedido, além de ser um instrumento que possibilita
verificar o que o aluno compreendeu do que foi lido. Para Ribeiro (2008), define-
se dessa forma os papéis discursivos representados pelos sujeitos da produgao
textual, de um lado o aluno que deve demonstrar que esta cumprindo com as
exigéncias da disciplina e que esta se apropriando dos saberes; e de outro lado,
o professor que tem a fungdo de avaliar o grau dessa apropriagao.

Pelo que se observa, entdo, produzir um resumo no meio académico
requer do sujeito um conhecimento do saber que circula nessa esfera e do
fazer, pratica discursiva definida pela comunidade da qual emerge esse género.
Nessa perspectiva, a producdo do género resumo, mais do que um simples
procedimento de ensino-aprendizagem, é também um modo de insercao nas
praticas de formagdo de futuros profissionais.

Pensando o resumo como atividade didatica no ensino superior, Costa Val
(1998) aborda caracteristicas do género tais como configuracdo, tamanho e grau
de explicitude, tratando-as como dependentes do objetivo que o resumidor tem
ao produzir textos desse género. A autora admite inclusive (e perigosamente) a
técnica de simplesmente copiar do texto-fonte as idéias principais quando se trata
de produzir um registro de leitura para uso pessoal, desde que o resumidor articule
essas idéias em seu texto. Isso seria um complemento ao fichamento de uma obra.

Sobre resumo académico elaborado como tarefa interna da disciplina,
temos que:

Quando nao integra o texto original, ou seja, quando ele é um produto individual,

a primeira coisa que vocé tem que fazer é a identificagao bibliogréfica completa do

texto resumido. E ao fazer o seu resumo, procure ser objetivo, colocando apenas as
informagdes maissignificativas, respeitando a estrutura e as idéias do texto original (SILVA).
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Nos resumos,

[...] as condenagoes faceis e os elogios baratos devem ser evitados. Condenar
ou elogiar supde razdes objetivas. Objetividade e imparcialidade, fidelidade
e exatidao sdo caracteristicas essenciais do resume de livros. Deve-se evitar
tanto os resumos muito extensos quanto a mera enumeragao dos capitulos
com seus respectivos titulos. Um resumo demasiadamente extenso demonstra
incapacidade de abstragdo. As generalidades denotam falta de interesse ou
desconhecimento do assunto focalizado pelo autor (SALVADOR, 1970, p. 159).

Sobre resenhas

Seguidamente, em sala de aula, demonstramos nossa preocupagao quando
alunos de primeiro semestre ou ano nos informam que professores pedem-lhes a
elaboragao de resenhas — ou resumos criticos — como atividade didatica. A noticia é
estranha quando conhecemos o nivel dos alunos, pela experiéncia de sala de aula,
como indicador de que eles ndo estariam em condigbes de resenhar, até por falta
de suficiente bagagem para tal. Neste caso, parece-nos que poderia estar havendo
um equivoco ou uma confusao entre resumo e resenha, que podem ser estudados
como géneros diferentes. Vimos anteriormente que resumo critico € a condensacao
do texto original mantendo as idéias fundamentais, mas acompanhadas de opinioes
e comentdrios do autor do resumo. Alertamos e insistimos junto aos alunos que,
quando da elaboragao de resumos criticos, eles devem realizar uma interpretacao
pessoal, com base nas necessidades do estudo, mas baseada principalmente em
conhecimento cientifico e nunca em juizo de valor, o que é muito perigoso.

Aresenha, entdo, é um resumo que apresenta as idéias originais, permitindo
livremente a adigao de criticas, opinides, comentarios e até comparagdes com
outros textos da drea do conhecimento.

Como os resumos, ha mais de um tipo de resenhas.

I - Aresenha de sintese é aquela que objetiva orientar o leitor ou o ouvinte
sobre o contetido de uma peca cultural, que pode ser, por exemplo, um livro,
um CD de mdsica, ou um filme em DVD. Na maioria das vezes, este tipo de
resenha, nem sempre de cunho cientifico, é elaborada apenas com o intuito
dainformagdo. Utilizando poucas linhas, geralmente inserida nas contra-capas
das pegas, auxilia as pessoas a escolher quando ha varias opdes disponiveis. O
cuidado que se deve ter é que este tipo de resenha é mais utilizado por quem
quer vender, como informagao resumida no rétulo do produto a venda.
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I1 - A resenha critica, mais extensa — cientifica ou empirica — é a que contém
apreciagbes sobre obras artisticas, técnicas, cientificas ou filosoficas, sejam livros,
filmes, pecas teatrais, musicas, dangas e outras produgoes culturais. Em “O
caminho da boa resenha”, Geraldo Galvao Ferraz manifestou que

[...] resenhar tem tudo a ver com um texto argumentativo, que visa a expressar a
opinido do seu autor, supostamente alguém com um referencial de conhecimento
capaz de avaliar o que estd sob sua visdo e possuidor de argumentos que
convengam que essa avaliagdo é correta ou, pelo menos, flua na diregdo exata. A
resenha parece, para o leigo, algo facil de fazer e, por isso, nos jornais e revistas -
onde a pressa é amiga do patrao - hd tantas resenhas arrogantes, ruins e levianas.
Como evitar uma pisada na bola ao fazer uma resenha? Ha vérias recomendagoes
dos especialistas, mas talvez a mais importante seja a da humildade. Quem
escreve uma resenha é um tipo de filtro entre o fato cultural e o leitor. Estes dois
dltimos é que importam. [...]. Conforme o lugar, resenhistas podem fazer um livro
mofar nas prateleiras ou uma pega ser encenada para poltronas vazias (FERRAZ).

Maria das Gragas Silva esclarece que a elaboragdo deste género de resumo
critico —a resenha — ndo esté suficientemente normalizado pela ABNT. Segundo ela,

[...] podemos considerar a resenha como uma apreciagdo criteriosa sobre
determinada obra. Por meio de um “didlogo” com os autores das obras, vocé
comegard a exercitar uma postura critica diante do contetido do texto, ou
seja, na elaboragdo de uma resenha o aluno é “chamado” a comentar as
idéias do autor. O objetivo principal da resenha é fazer uma apreciagao critica,
comentada sobre uma determinada obra para publicagdo ou divulgacao (SILVA).

Para Angelo Salvador, a elaboragio de uma resenha critica “requer certa
maturidade intelectual; o dominio, ao menos elementar, dos métodos de
investigagdo, e um amplo conhecimento dos temas tratados pelo livro que se
comenta” (1970, p. 160).

De acordo com Severino, além do carater puramente informativo, a resenha
é Gtil por contribuir com comentarios criticos (1986, p. 181 apud SILVA). Nesta
direcdo, exige-se, antes de tudo, “fidelidade a palavra do autor comentado,
para evitar-se a deformagao de seu pensamento. Isengao de dnimo, aversao a
polémica facil, imparcialidade,” pois que “sao atitudes essenciais para quem
comenta um livro” (SALVADOR, 1970, p. 160).
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A resenha critica consiste na leitura, resumo, formulacao critica e avaliagdo
conceitual de uma obra. Por isso espera-se que o resenhista conhega o assunto
tratado, apresentando ao leitor uma sintese da obra. E fungdo do resenhista,
além de resumir o assunto, apontar possiveis falhas e erros encontrados na obra,
de tecer elogios a mesma quando for o caso. No entanto o resenhista deve ter
o cuidado de ndo distorcer o pensamento do autor; evitar juizos de valor sobre
a obra e ndo afirmar que poderia ter feito melhor (BEZZON, 2004, p. 67-68).

Entdo, podemos confirmar que existem dois tipos de resenha: a informativa,
que se limita a expor o contetido do texto resenhado com a maior objetividade
possivel, e a critica, cujo contetido da obra, além da exposicao, é acompanhado
por uma apreciagao critica.

E com base nestes argumentos que estranhamos as praticas daqueles
professores que, inadvertidamente, solicitam aos alunos da primeira matricula,
do primeiro semestre de um curso de graduagao, a elaboracdo de resenhas
criticas — aqui entendidas como resumos criticos — sobre obras de outrem,
como se eles, alunos geralmente recém saidos do ensino médio (sabidamente
onde pouco se |é), fossem especialistas e pudessem avaliar criticamente e
com autoridade as obras classicas, na nossa literatura, como por exemplo, de
Machado de Assis, Lima Barreto, José de Alencar, Olavo Bilac, Carlos Drummond
de Andrade, Erico Verissimo, Goncalves Dias e outros...

E preciso que, ao menos no nivel da graduagao, se faga a real distingao
entre os géneros e os tipos de resumos aqui apresentados.

Copiar e colar

Nao poderiamos deixar de incluir neste texto um alerta sobre a utilizagao
generalizada nas IES de “resumos” prontos e acabados, disponiveis livremente
em varios sites da web*. O uso do “copiar e colar”, conhecido na informética
como a pratica ilegal e lesiva do “copy-cola” combina com alunos desleixados,
preguigosos, espertos e com professores desatentos, relaxados, mal informados.
Tais resumos, sejam eles de obras literdrias ou cientificas, de ficcdo e de
ndo ficcdo, estdo sendo usados por alunos como se os textos fossem obras

* Diante de uma questao sobre o plagio que apresentamos como trabalho em sala de aula, muitos alunos
responderam-nos que copiar textos de resumos da internet nao é ilegal, nao é crime, pois eles estao ali, abertos,
em dominio piblico, ao alcance de todos!!!
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suas®. Trata-se de uma desonestidade académica, passivel de sérias e graves
penalidades quando descoberta. Tais “colas” sao consideradas “plagios” e plagio,
na academia, é crime!

Ja existem no mercado alguns softwares de busca, que identificam textos
copiados na web. Porém, seu uso ainda nado estd disseminado nas IES e nao
é usado por professores. Entre outros, ha o Copyscape Plagiarism e o Turnitin.

Detetive eletronico

Um sinal de que o plégio esta ganhando popularidade na era da internet é que
ja existem vérios softwares para combaté-lo. Um desses programas, chamado
“Plagiarism-Finder”, promete descobrir em 30 minutos se um grupo de palavras ou
um determinado texto estd disponivel na web. Esse software ja teria sido instalado
mais de mil vezes em escolas e universidades alemas.

A Universidade de Bielefeld foi a primeira a recorrer a um “detetive eletronico” em
2003. Ela usa o “Turnitin”, um software canadense que compara automaticamente
textos de trabalhos escolares ou académicos com contetidos disponiveis na internet
e envia o resultado aos professores.

A Universidade de Hamburgo anunciou no final do ano passado a introducao
do “Turnitin”, depois de ter descoberto 320 casos de plagio nos tltimos anos.
Diante das criticas dos estudantes e de peritos em protecdo de dados, a reitoria
recuou e tornou apenas “voluntdria” a submissao dos trabalhos ao controle do
“detetive eletronico” (HOFFMANN).

Quando da solicitagao de tarefas de resumos académicos simples, como
no6s fazemos outros professores podem complicar a pratica da cola, exigindo
dos alunos um complemento ao texto do resumo. Supondo que conhecem o
material a ser lido, por exemplo, perguntem — Em determinada parte do seu
texto, o autor afirma que: “bla-bla-bla”. O que vocé tem a dizer sobre este
posicionamento? Ou entdo: — Vocé ndo acha que hd uma contradigdo entre a
idéia que o autor expbe no capitulo “xis” e a realidade existente?... Assim, mesmo
que ele venha a copiar ipsis litteris um resumo na web, terd que ler o texto do
autor para responder as questes complementares. Ha uma outra exigéncia,
mais drdstica, com eficiéncia para inibir fraude: que os resumos sejam escritos
a mao, pelo aluno, em folha do caderno do préprio aluno. E tiro e queda!

* Além de resumos, na web ha muitos sites com oferta de trabalhos académicos prontos, maiores, completos, de
simples monografias e TCCs a dissertagoes e teses. E pagar-copiar-colar.
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Simplificando o resumo

Em sendo assim, em que pesem as diferentes interpretagoes por professores
e alunos, desde 2006 orientamos nossos discentes a produzir estas atividades
didaticas de sala de aula, entendidas como resumos académicos simples,
da forma mais descomplicada possivel®, seguindo as orientagbes emanadas
do professor, de acordo com as normas da ABNT e os moldes da digitalizagdo
estabelecidos para os Artigos Cientificos Completos, constantes nas instrugdes
de muitos manuais de “Normalizacdo de Trabalhos Académicos”, instrugoes
que envolvem:

- Folha: A4 (210 x 297 mm).

- Margens: esquerda e superior: 3 cm; direita e inferior: 2 cm.

- Capa: ndo necessita capa e nem folha de rosto.

- Titulo: centralizado, maitsculo, negrito.

- Identificagdo do aluno: alinhado a direita, negrito, iniciais em maidsculo.
- A Referéncia ao texto resumido: exposta conforme a ABNT.

- Quantidade de laudas, paginas ou linhas: livre ou a determinar pelo professor.
- Numeragdo das paginas: canto superior direito, a partir da segunda.

- Fonte: Arial ou Times New Roman (tamanho 12).

- Alinhamento: justificado.

- Espacamento: simples ou 1,5.

- Recuo da primeira linha do paragrafo de 1,25.

- Um espaco entre os paragrafos.

- Sem citagOes e sem notas de rodapé.

Recomendamos que deve-se usar sempre o verbo na voz ativa e na terceira
pessoa do singular. Comecar o resumo sempre diretamente pelo verbo, evitando-
”

se redundancias, como iniciar com “Este artigo...”, ou “O presente trabalho...
ou ainda “Este texto...”

Aplicam-se aqui as sdbias palavras de Joao Alvaro Ruiz, para quem a
elaboragdo de um resumo desta natureza é “trabalho de ‘extracdo’ e nao de
‘criagao’ [...]. Resumo de texto supde, necessariamente, fidelidade ao texto e,
conseqlientemente, leitura e exames prévios” (1976, p. 44).

¢ Conforme modelo sugerido no apéndice
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Resumo: A exigéncia de professores de cursos de graduagao, de elaboragdo de resumos de livros
ou de capitulos de livros, por alunos ingressantes na educagao superior, como tarefa didatica no
processo de aprendizagem, tem levado os discentes a cépia de textos prontos. Aqui, sdo expostos
os entendimentos metodolégicos sobre tipos e formas de resumos e resenhas, quando entendidos
como trabalhos tipicamente académicos. E mostrada a adogao pelo autor de um modelo de resumo
simples ou simplificado, desburocratizado para as tarefas de aula, de acordo com a ABNT NBR
6028:2003 e outras normas reguladoras.

Palavras-chave: trabalho académico, resumo, resumo simples, informagao.

Abstract: The demand of teachers of undergraduate courses for the preparation of summaries of
books or chapters of books, by students entering higher education, as a teaching task in the learning
process, has led the students to copy readymade texts. The methodological understandings are
exposed, here, on the types and forms of reviews and summaries understood as academics typical
jobs. The adoption by author is shown of a model simple summary or simplified, debureaucratized
for class tasks, according to the ABNT NBR 6028:2003 and other regulatory standards.

Keywords: academic work, abstract, simplified summary, information.
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|letrismo, Educacion, Escuela y Cultura. Una mirada
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llliteracy, education, schooling and culture: an integrating view.
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- Tierra del Fuego — Argentina
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Hace veinte anos atrds, dedicaba mis vacaciones de enero a tareas de
accién social -formaba parte de un grupo de jovenes universitarios que en forma
voluntaria iba desde Cérdoba Neuquén o Rio Negro a trabajar con familias
descendientes de mapuches en la comuna Pilcaniyeu Viejo —Provincia de Rio
Negro —Patagonia Argentina. La escuela rural de la zona -escuela albergue- tenfa
clases con calendario invertido, ya que por razones climéticas en enero tenfan
clases y sus vacaciones largas eran en el mes de julio. Como estudiante de Letras,
al llegar a la escuela me acerqué a la maestra y me ofrecf a ayudarla en lo que
necesitara. La maestra me explicé como trabajabay lo que le costaba alfabetizar
a sus alumnos en grados con pluriedad, porque ellos hablaban ‘en lengua’
(lengua mapuche como idioma materno) y dominaban un ‘espanol’ bastante
basico, con lo cual aprender a leer el y a escribir en espaiiol les costaba mucho.

! Este escrito es la reelaboracién del texto que presentara en el Gltimo encuentro de este afo del Seminario de
Tesis de la maestria (que se llevé a cabo los dias 30/11 y 1°/10/ 2007), en él presenté el proceso desarrollado
y el ‘estado de avance’ de mi tesis. En estos dos anos, diferentes seminarios de la maestria aportaron ideas e
informacion a mis reflexiones, el Seminario ‘Investigacién, Ensefanza y Curriculo’ es uno de ellos, es por ello
que aqui presento una reescritura del escrito original y las citas al pie estdn vinculadas —la mayorfa- al material
propuesto para este Seminario. En mi trabajo de tesis la mirada politica de la ensefianza es uno de los ejes de
reflexion, pero no el Gnico ni el central, el eje central es la cultura y ambas estan intimamente vinculadas, en
parte este escrito aborda ese vinculo.
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Me entusiasmé la idea de ayudarla, comparti con ella varias charlas y la
preparacién de material didactico. Me permitié presenciar sus clases y participar
en pequeiias actividades y asi lo hice, hasta el dia en que un compafero de
universidad que integraba el grupo comenté asombrado lo que habfa escuchado
en el recreo: un muchachito de unos diez afios le dijo a un compaiero algo
menor “indio de m...”.

Nos sorprendié a todos. A mi me marcé, para toda la vida, me pregunté
entonces y me lo vuelvo a preguntar a menudo équé hago yo acd, alfabetizando
mapuches?, ¢écon qué derecho estoy transmitiendo un idioma y una cultura a
gente que ya tiene un idioma y una cultura propias?

En el fondo, desde aquella vivencia vengo preguntandome, todo el tiempo
‘por qué educar’, ‘para qué educar’, ‘cémo educar’, ‘qué ensefar’... preguntas
todas que repiten ‘qué hago yo aca’? y ‘con qué derecho educo como educo”.

En febrero de ese afo, al volver a Cérdoba, dejé el grupo. La pregunta
‘por qué ensefar a leer y a escribir en espanol’ ha sido el eje de mis bisquedas
desde entonces, busquedas que deambulan hasta hoy por diferentes ambitos: el
idiomatico, el escolar-educativo, el social, el politico, el ideolégico, el cultural y cargo
en la mochila los otros circuitos recorridos —porque todo tiene que ver con todo.

Hoy se orientan mis pasos hacia el Gltimo —el cultural- con un fuerte peso
en la idea de ‘comunidad’, mis reflexiones giran en torno a la educacién como
transmisién y transformacién de saberes que proyectan una cosmovisiéon —una
manera particular y propia de concebir el ser — la vida — la existencia — el todo
y la nada — el bien y el mal.

Una cosmovisién es un constructo (o una representacion) cultural-dindmico
en su devenir, donde coexisten diferentes paradigmas. La cultura occidental y
cristiana es una cosmovisién que lleva consigo sus antecesoras, las culturas —
cosmovisiones- grecolatina y hebrea. La cultura americana es heredera en parte

2 Esta vivencia mia es la que describen de Benavot, A. e al.(1991): “Vivimos en una época en que las culturas
locales y primordiales se ven sometidas a una destruccion completa, debido en parte a la educacion de masas.
Las lenguas locales se limitan o restringen como sus dioses o sus espiritus”, (en ‘El conocimiento de las masas.
Modelos mundiales y curricula nacionales’. En Revista de Educacién N° 295, “Historia del curriculum (1)".
Ministerio de Educacion y Ciencia, Madrid, mayo/agosto 1991. p 339).

> Palamidessi, M. (2006) aborda este tema en el apartado ‘La construccién del sistema de instruccion publica
y la implantacién del curriculo moderno” de “El curriculo para la escuela primaria argentina: continuidades
y cambios a lo largo de un siglo”. En Terigi, F. (comp.) (2006). Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos
Aires, Fundacién OSDE / Siglo XXI.
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de las anteriores y le suma otras, las cosmovisiones de los pueblos diezmados-
aniquilados-dominados-silenciados-excluidos-‘incivilizados’... pero que a
pura resistencia cultural vienen —venimos- mestizandose/nos. Porque una es
la cosmovision occidental y cristiana de quien vive en la ‘cuna’ de esa cultura
(Europa) y otra es la cosmovisién occidental y cristiana de quien vive en el
‘pesebre’ de esa cultura (América).

Yo llamo a esta cosmovisién cultural americana contemporanea y con mas
de quinientos afos de transmision y transformacién* ‘cosmovision criolla’.

Hecha esta necesaria aclaracion, retomo el hilo de mi historia: En el devenir
de mis veinte afios de bisquedas mis respuestas fueron variando. Me dije,
siguiendo otras voces, que debfa alfabetizar porque la unidad nacional se logré
—en gran medida- gracias a la unidad lingtistica®. Me dije, siguiendo otras voces,
que saber leer y saber escribir abren puertas a futuro porque una persona que
no sabe leer ni escribir tiene menos oportunidades de acceso a buenos trabajos.
Me dije, también siguiendo otras voces, que la lectura y la escritura abren la
cabeza, amplian el vocabulario, enriquecen el espiritu.

Un dia me dije ‘no tenés ningtin derecho y estas siendo un titere de los centros
de poder y dominio’, fue entonces cuando dejé de dar clases en las escuelas.

Pasaron unos anos y volvi al aula, porque comprendi que la educacién
con-forma una cultura, en una comunidad, y que estamos inmersos en un
intrincado sistema social cuyo devenir esta condicionado culturalmente, en el
que lectura y escritura se encuentran entre las principales reglas de juego que

* En el discurso cultural y educativo se refieren a este proceso de culturacién con el término ‘hibridaje’, que
expresamente yo no empleo porque es una palabra que carga entre sus semas los rasgos distintivos de ser estéril
(incapaz de procrear) y de dltimo individuo en su cadena reproductiva. ‘Hibridaje es una palabra que sabe
a muerte y finitud, proyectando esta carga sémica a todo campo en que se la aplique, por lo cual aceptar la
expresion ‘hibridaje cultural” implica aceptar la imposibilidad de que nuestra cultura se proyecte en el tiempo,
pro-credndose. Es por ello que yo propongo la expresion ‘cultura criolla’ (en el sentido en que la definen
Atahualpa Yupanqui (en el CD ‘Atahualpa por Jairo — en vivio’ )y Jairo en su poema-cancién ‘Nostalgia’: el se
reconoce ‘mezcla de indio y gaucho con espaiiol’ (que yo hago extensivo a extranjero principalmente europeo).

* Se refieren brevemente a este proyecto politico:

o Lundgren, UIf P. (1992) Teoria del curriculo y escolarizacién. Madrid. Morata. Capitulo 1: El curriculum:
conceptos para la investigacion.

¢ Benavot, Aaron (2002) ‘Un analisis critico de la investigacion comparativa en educacion’. En Perspectivas,
XXHI (1), marzo 2002, p.53y 73.

¢ Dice al respecto Plamidessi, Mariano I. (op.cit): “ El nuevo el saber escolar (en el siglo XIX) desautorizé lo local
en funcién del espacio nacional y, para ello, fij6 nuevas reglas respecto de los modos legitimos de ensefar
(la “ensefanza racional” o “cientifica”), impuso un sistema de formacién especializada y delimité y cre6 un
universo de textos y contenidos legalmente autorizados”. Pag. 133.
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habilitan la movilidad dentro de ese intrincado sistema, del que forman parte,
como subsistemas, la escuela y el idioma’.

Volvi al aula, pero con plena conciencia de que soy un agente reproductor
de una ideologfa —la del Estado-, con posibilidades de habilitar puertas y ventanas
para que fluyan las ideas y las voces —no las del Estado, sino las de la calle, las
de la casa, las del pueblo, las de la comunidad, las de Argentina, las de América.

Dejé de ser docente-titere que cumple con los contenidos y proyectos
educativos establecidos verticalmente de la nacién a las provincias y de los
ministerios a las Instituciones. Comencé a ser Productora de contenidos en
funcién de un Proyecto educativo elegido por mi. Tener en claro mi proyecto
me permitié posicionarme ante el aula, los alumnos, las propuestas de los
diferentes gobiernos y nuestra cultura.® Hard unos doce afios que volvi al aula.

Por aquellos tiempos —doce anos atrés- los docentes debatiamos sobre un
tema de manera recurrente y las aguas estaban divididas: la pregunta era éensenar
analisis sintdctico ensefa a leer y a escribir? Unos defendian la ensefianza de
la sintaxis (porque conocer las formas y las reglas ayuda a expresarse mejor),
otros defendian las actividades de los talleres de escritura y lectura en el aula

7 Para otorgar claridad a mis ideas considero necesario explicitar relaciones y diferencias entre mis
conceptualizaciones y las de algunos autores propuestos por la cétedra, :

o Laexplicacién de las relaciones entre el sistema de ensenanza ‘stricto sensu’, la ‘noosfera’ y el ‘entorno’ de
Chevalard, Ives (1997) se insertan, seglin mi mirada en un gran ‘entorno’ no especificado por el autor: la
cosmovision seglin lo definiera més arriba.

o Quiza mis reflexiones se vinculen con el movimiento descripto por Eisner, Eliot (1987). Procesos cognitivos y
curriculo. Una base para decidir lo que hay que ensenar . Barcelona, Martinez Roca. Capitulo 1. ¢Qué es lo
basico en educacion?’. Dice el autor “Mientras se produce esta reduccién en el alcance de los curriculums
escolares, tiene lugar al mismo tiempo un movimiento para ampliar el concepto de educacién, de modo
que incluya todas las fuerzas de aprendizaje promovidas por la cultura” (pag. 39).

e Ala propuesta de “definir la ensefianza como problema politico” presentada durante el Seminario y en
Terigi, Flavio (2004) yo le sumo la necesidad de definir la ensefianza como proyecto cultural-educativo,
desde una cosmovisién que engloba el posicionamiento politico.

o Esteve, José M. dice que “a los profesores nos pagan para transmitir la ciencia y la cultura a las nuevas
generaciones, para transmitir los valores y las certezas que la humanidad ha ido recopilando con el paso
del tiempo y advertir a nuestros alumnos del alcance de nuestros grandes errores y fracasos colectivos”. Si
no fuera por la generalidad de ‘la ciencia’ - ‘la cultura’, estaria de acuerdo con el autor, pero observo que
asi expresada, la transmisién cultural esta despojada de ‘identidad’. Considero que es tarea indiscutible de
la educacién escolar el establecimiento de vinculos culturales locales.

* El concepto de cultura que aqui presento no se corresponde con el que caracteriza Da silva, Thomaz
Tadeo (1998) al describir las teorizaciones posmodernistas y pos estructuralistas, tampoco con las visiones
tradicionales sobre las relaciones entre curriculum y cultura, pues entiendo que la cultura a la vez ‘es’ y
‘se hace’, en un estar-y-devenir imperceptibles y constantes.

% Da Silva, Tomaz Tadeu (op. cit., pag. 75) propone un ‘ideal de sociedad’ y el vinculo de la educacién con esa
sociedad; Einer, Elliot (op. cit pag. 50) considera que “(...) La practica educativa es una empresa orientada hacia
los valores (...) esto requiere que se acepten compromisos en relacién a los valores, significa tomar una postura
sin volverse dogmatico” y Esteve, José Maria (2006) propone ‘Formar maestros de humanidad’ (p- 64-66). Me
siento identificada con sus propuestas.
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(porque a escribir se aprende escribiendo y leyendo, porque a leer se aprende
leyendo y escribiendo, no ‘analizando’). Esta corriente se apoya en el aprendizaje
inconsciente la anterior en el consciente. Para el aiio 2000 esta discusién habfa
hecho mutis por el foro... ¢éDejé de ensefarse sintaxis?, ¢dejé de interesar la
ensefianza de la lectura y/o la ensefianza de la escritura?... Un poco de ambas.
Los contenidos fueron desplazados, cierta metodologia lamentablemente, no.
Gano ampliamente el aprendizaje consciente-analitico del idioma.®

Los estudios de tipo cientifico que caracterizaron el siglo XX tienen mucho
que ver con este cambio del que los docentes fuimos testigo'. Con el desarrollo
de las llamadas Ciencias del Lenguaje el foco de estudio pasé sucesivamente
—para los cientificos-, de la oracién al texto y del texto al discurso; pasé de
la lengua al habla y del habla a la interdiscursividad, de la Lingtiistica a la
Comunicacioén, y de la comunicacién a los Actos de habla, a la socio, la psico, la
neuroy la antropologia linglisticas. Se desarrollaron también otros estudios en el
campo de los signos: desde la filosoffa del lenguaje y la semidtica o semiologfa.

Los estudios sociales en el campo de las ciencias adquirieron un prestigio tal, que
para la segunda mitad del siglo XX ya eran rectores indiscutibles de ‘lo socialmente
vélido’ en el campo de los saberes; mientras tanto la escuela se habia ‘quedado’
en el andlisis de la oracién y tan solo habia incorporado la organizacién analitica
del Estructuralismo. Politicas educativas de por medio, desde los anos ‘80 el Estado
promovi6 fuertemente la mirada cientifica para seleccionar sus contenidos, mirada
que concretd a través de sus propuestas de ‘actualizacién docente’ y otras medidas
-como por ejemplo, las estrategias para evitar la repeticién del afo. éResultados?
Muchos y muy variados. Aciertos, desaciertos y desconciertos.

Me interesa y me preocupa un resultado-problemético ¢no previsto ni imaginado,
no escuchado a pesar de lo advertido por los viejos docentes, que sf lo vieron venir?"!

? No solo en relacién con la ensefianza del idioma, la tendencia es general en el campo educativo: Ya citamos
a Palamidessi, Mariano en referencia a este tema (ver cita 6. de este texto). Desde otro angulo es posible
explicar también la misma problematica, Bennett, Neville (1998) dice que: “Entre las fuerzas que intervinieron
para este debilitamiento de la idea de ensefanza pueden apuntarse tres (transcribo para esta nota 9. las dos
vinculadas con la temadtica): la popularidad de las psicologias del desarrollo (y el hecho de que) cada vez existen
més adeptos al planteo de précticas reflexivas como camino para la confrontacién con problemas educativos.
Descreen de perspectivas metédicas que puedan entenderse como un indeseado control de la actividad de
educadores y educandos” (pag. 76).

10 Cambio que describe a nivel educativo Chevallard, Ives (op. cit) al explicar ‘porqué la transposicién didactica’.

' La Revista Estrada de los afios 80 a 83 contiene articulos sobre el tema (solo tengo en mi biblioteca los N°
3/80, 8y 9/81,12/82, 15/83 y en todos la referencia a los ‘riesgos’ de dejar de lado ciertas practicas educativas
escolares es constante)
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... lo cierto es que el prestigio del saber cientifico fue —y alin es- mas fuerte:
el resultado problemdtico es el ‘iletrismo’. 1, prefijo de negacién.. no-letrismo
o I-Letrismo, o sea no-saberes de aquellos alumnos que no aprendieron en
los primeros anos y ni en los siguientes a leer ni a escribir, pero sin embargo
pasaron/pasan de afo y recibieron/reciben su titulo de Egresados de la escuela
argentina, Primaria, Media, hasta Superior.

El afio 2005 nos encontré completamente dominados por la mirada cientifica
en educacion, bajo el lema de Episteme quien postula: “el saber vélido es el saber
cientifico”, lo demas es doxa —saber no-valido para ser ensefiado, por lo tanto
queda puertas afuera de la escuela. Se erige asi UN camino para el conocimiento,
exclusivo y excluyente en el campo de la lengua: el l6gico-deductivo.'

Hasta aqui habifa llegado cuando inicié la Maestria en Educacion, y
continuaba preguntandome ‘por qué educar’, ‘para qué educar’, ‘cémo educar’,
‘qué ensenar’... preguntas todas que repiten ‘qué hago yo acd’ y ‘con qué
derecho educo como educo’.

Comencé la Maestria en Educacion con posicion tomada, ante una ‘casa
tomada’ por Episteme. Comencé con hojas llenas de preguntas que giraban
alrededor del lletrismo y con un pufiado de saberes-certezas. Encuentro entre
mis escritos de hace dos aios ideas como:

1. La escuela no ensefa a leer y a escribir, aunque los papeles digan que si.

2. La escuela ensefa a analizar la Lengua y a analizar Discursos, aunque
pretenda formar usuarios competentes del cédigo escrito.

3. Laescritura que se trabaja en las esuelas es un espafiol de-registro-culto-
oficial-internacional-neutro que se encuentra muy alejado del idioma nacional
argentino. (Hoy debo estudiar la relacién entre los escritos sms y el iletrismo
—creo que es una influencia determinante la consolidaciéon de Internet en la
nueva configuracion de la escritura).

4. La Real Academia Espafiola nos dice como debemos escribir. La R.A.E. es
un organismo internacional que tiene soberania y decide sobre nuestro idioma,
¢lo que quiere decir que la independencia idiomatica sigue pendiente?...

2 Dicen Flinders, David J.; Noddings, Ned y Thornton, Stephen J. (1986): “En el dominio de los procesos
intelectuales Eisner cita ejemplos como los modos de pensamiento visual, auditivo, metaférico y sinestésico, que
son no verbales y alégicos (1985: 98). Estos estilos de procesamiento cognitivo suelen verse menos reflejados
en el curriculum escolar que procesos tales como el andlisis I6gico o el razonamiento deductivo” (pag. 3)
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5. Las politicas de ‘actualizacién académica’ barrieron con una tradicién
educativa para ensefiar a leer y a escribir construida durante siglos.™

6. El pensamiento y las tendencias cientificas desplazaron saberes
fundamentales sobre educacion.™

7. Todo saber cientifico puede ser contenido educativo; ¢todo contenido
educativo es necesariamente un saber cientifico? O sea, ¢habria saberes en
educacién que no provienen del campo cientifico?.

8. La gravedad actual del problema de la alfabetizacién se agrava porque
las politicas de gobierno giran alrededor de los mismos ejes-bdsicos; en lugar
de cambiar el eje proponen alternativas que pretenden atender el sintoma, no
la enfermedad..

Podria seguir, pero creo que son suficientes. Cada una de ellas abre todo
un campo de busquedas y reflexiones.

Una pregunta me ayudd a reflexionar, sus respuestas me permitieron comprender
mejor el iletrismo, los proyectos de gobierno v la relacién escritura-cultura-hoy:

Me pregunté entonces: Un alumno que no sabe leer ni escribir es

Un alumno mal aprendido?  (por sus limitaciones o problemas)
Un alumno mal ensenado™)? (por el docente)
Un alumno mal educado™?  (por el Estado)

Q0 o

Un poco de cada uno de los item anteriores?

Durante las dos Gltimas décadas las hipétesis o respuestas a estas preguntas
giraron alrededor del aprendizaje, focalizando los ‘problemas’ en el alumno (quien

"3 Parra, Cecilia (2006, en prensa), En Terigi, Flavia (2006) presenta la relacién tradicion educativa—Actualizacién
académica como un ‘juego complejo entre tradicion y apertura’ (pag. 26) y mas adelante agrega ‘No vivimos
tiempos muy regidos por las tradiciones. Al contrario, vivimos tiempos marcados por transformaciones veloces
dificiles de asimilar’ (pag. 30).

' Dice Da Silva, T.T (op. cit) al respecto: “El curriculo desplaza ciertos procedimientos y conceptos epistemoldgicos,
situando a otros en su lugar. La politica curricular, metamorfoseada en curriculo, efectta finalmente un proceso
de inclusién de ciertos saberes y de ciertos individuos, excluyendo a otros.’. En tanto Palamidessi, M.I. (op.
cit) habla de la ‘desautorizacién de saberes y contenidos preexistentes’ (no de ‘desplazamiento’ y ‘exclusion’,
como da Silva) y de la ‘imposicién’ de las ‘luces de la razén’, citando a Souza, 1999; en las paginas siguientes
desarrolla estos dos procesos.

> Esteve, José Maria (op. cit.) aborda en profundidad el actual desprestigio social del docente.

' Benavot, Aaron (op. cit 2002) presenta un cuadro: ‘Presuncién de vinculaciones causales entre reforma
educativa/curriculo y resultados sociales esperados (en la Figura 1). Entre lo ‘esperado’ y lo ‘efectivamente
logrado’ entiendo que se encuentra el ‘alumno mal educado’, como resultante de las falencias o el fracaso
de una determinada politica educativa.
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mal-aprende por su contexto, su historia personal y/o social, su desmotivacién
como mal de siglo); luego el foco se giré hacia el docente (quien mal-ensefia
por causas vinculadas con su contexto, su historia personal, laboral y/o social,
sus saberes sobre el tema y/o sus in-competencias para la ensefanza), pero alli
tampoco se encontré el quid del problema; en estos los Gltimos afos se sumé la
mirada enfocada hacia la responsabilidad del Estado en la educacién; la dimensién
politica de la educacién se analiza tanto en la mirada interestatal (mundial, por
continente)’” como en coyuntura temporal y local: el desarrollo cientifico, los
avances tecnoldégicos, la sociedad consumista, los medios de comunicacion, etc.
interfieren con la escuela; la crisis interna de la cultura escolar y las crisis con y
del ‘entorno’ estarfan dificultando el proyecto alfabetizador..., asumiendo esta
realidad el Estado reforzé el proyecto con medidas culturales complementarias. ..
pero de lejos, insuficientes'®. No solo son insuficientes, algunas hasta son
contraproducentes para el objetivo que persiguen: éde qué le sirve a un analfabeto
que le regalen un libro?, es como regalar computadoras a escuelas sin luz eléctrica.

Estd claro le estdn fallando a la cura.™

Para revisar las respuestas a la pregunta ‘¢mal aprendido — mal ensefado
o mal educado?’ vuelvo a mis preguntas de fondo ‘por qué educar’, ‘para qué
educar’, ‘cémo educar’, ‘qué ensefiar’... preguntas todas que repiten ‘qué hago
yo aca’ y ‘con qué derecho educo como educo’.

Considero que le estan fallando a la cura porque el origen del problema
estd en la educacion, en la esencia del ser de la educacién?®. Durante cientos

7 Benavot, Aaron y su equipo Investigan el curriculum moderno a nivel mundial en las obras ya citadas y establecen
similitudes y diferencias por continente.

'8 Giardinelli, Mempo (2006) presenta a lo largo de sus ‘Notas’ a cada capitulo un detallado seguimiento
documentado de las medidas del gobierno Argentino en el intento de subsanar el problema del analfabetismo,
mediante la promocién del libro y la lectura.

19 Los autores que cito a continuacion expresan ideas vinculadas con la ‘falla a la cura’: Dicen Benavot, Aaron
et al. (op. cit): ‘(...) en las Gltimas décadas el esbozo esencial del curricuum se ha hecho sorprendentemente
incuestionable. Surgen conflictos pero se centran en cuestiones especializadas (...) Estas “controversias” reflejan
que se da por sentada la naturaleza esencial de la estructura curricular’ (pag. 319). Eisner, Ellit (1987, op. cit)
expresa duramente: ‘(...) al curriculo se le han sacado las entranas (...) era importante la creencia de que los
nifos necesitan oportunidades de trabajar en una variedad de campos de estudio (se refiere a ciencias y artes)
(pag. 32). Feldman, Daniel (2002) expresa: ‘(...) el campo de la diddctica encuentra, en este momento, grandes
dificultades para revisar sus preguntas (...) y ofrece muchas respuestas descontextualizadas a los problemas
que se propone resolver. (pag. 83). Parra, Cecilia (op. cit) observa que ‘(...) las sociedades no han desarrollado
suficientes conocimientos y medios para actuar sobre sus sistemas de ensefianza. Los persistentes fracasos de
las reformas educativas en distintos lugares del mundo testimonian esa insuficiencia’ (pag. 29).

20 Para pensar la educacién desde su propia definicion, a la idea ‘la ensefianza tiene que empezar a ser tomada
como un problema politico’ siguiendo los pasos indicados en la cita (Bolivar, 1996:248), de Terigi, Flavia
(2004:199 y 200) yo le sumo la idea de que esa mirada-politica y esos pasos a seguir deben integrase a un
proyecto cultural argentino y americano, desde una cosmovisién definida y explicitada.
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—algunos miles- de afnos?', y sin escuelas, la humanidad educd, de generacion
en generacion, desde una seleccién de saberes variados, originados en légicas
no-necesariamente de corte ‘cientificista’ ni analitica, hoy el saber escolar
proviene casi exclusivamente del campo cientifico.

Durante cientos —algunos miles- de afos se concibi6 al hombre un ser dotado de
cuerpoy alma, hoy se lo considera un ser bio-psico-social ... iy el almal, pues el alma
quedo ‘jueeera de programa’-dirfan Les Luthiers en cada una de sus presentaciones,
el alma no es ‘problema’, como tantos otros, de la educacién escolar.

Cada vez més la escuela ensena saberes culturales vinculados al mundo
espacio-temporal, como si fuera el Ginico mundo perceptible; sus contenidos
son inmanentes, materiales, palpables, manipulables, pensables, analizables,
conceptualizables... icomo si no hubiera otras formas de concebir ni de percibir
la Vida, ni otros campos de y para el conocimiento!?. No hablo aqui del debate
histérico sobre la ensefianza religiosa, sino de una concepcién del ser — de la
existencia y del ser-humano-alumno y/o docente que es algo -mucho mas- que
un ser que piensa y se-piensa, (la religion —obviamente- lo con-forma, tanto
como el arte, la salud de todo organismo viviente, el azar, el devenir, los mitos...
...... tantos otros &mbitos del ser, inexplorados en las aulas...)

Siguiendo los lineamientos de las politicas educativas, los Institutos de
Formacién organizan sus proyectos desde los aportes que el pensamiento
cientifico realiza al mundo del conocimiento y el pensamiento cientifico es un
mundo analitico, de distincién y separacion de partes, de ‘recortes’ de un algo
entendido como objeto de estudio, separado del organismo del que forma parte.
Recortes, pedazos de cuadrados tejidos al crochet para armar una colcha-légica,
eso es lo que conforma nuestras carreras, pedazos de conocimiento acomodados
I6gicamente de tal o cual manera; asi formamos a nuestros alumnos, con recortes
de recortes de légica-analitica-de origen cientifico.?®

Eso es la educacién hoy, se trastocaron los ejes y la designacién de campos
del conocimiento lo demuestra:

2" Lundgern, ulf P (1992, op. ct) presenta cuatro periodos que van desde la antigtiedad a la actualidad.

2 Flinders, David J., Noddings, Nel y Thomton, Stephen J. (1986) Definen y explican la nocién de ‘curriculum
nulo’, que entiendo podrifa aplicarse al conjunto variado de conocimientos que no participan en la educacion
escolar de hoy.

2 Recortes de recortes, siguiendo la I6gica de las diferencias y distancias entre el Saber Sabio y el Saber Ensefiado
(Chevalard, Yves, 1997, op cit.)
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“Ciencias de la Educacién”, “Ciencias del Lenguaje”... Me pregunto, ¢en el
proyecto educativo nacional, no deberfa ser, en todo caso ‘El conocimiento cientifico
en Educacién y el conocimiento cientifico en el lenguaje? Porque existen otras
formas de conocimiento de las que, es mi opinion, el Estado y la Educacion escolar
debieran dar cuenta al formar a sus alumnos, porque son parte con-formante de
nuestra cultura (la heredada y la que a diario transformamos en nuestro devenir,
proyectandola a futuro) y hoy esas otras formas estan quedando afuera del aula o
su lugar en la educacién escolar es tan minimo que resulta insuficiente. *

Recortar los caminos del conocimiento y quedarse casi exclusivamente
con uno, el analitico — légico- racional, implica desarrollar principal y casi
exclusivamente una forma de pensamiento... yo estoy de acuerdo con la voz
popular que dice que lo que se come se cria y lo que no se usa se atrofia...,
por ello considero que la escuela debiera tenerlo muy en cuenta, para pensar
en una educacion integradora del las formas del conocer.

En el campo del lenguaje, el recorte esta claro también desde la denominacién
de las materias: hace 50 afios eran Idioma Nacional y Composicién, luego
fueron Lenguaje y Gramatica, luego Lengua (que es el lenguaje menos el habla,
menos los cédigos no-verbales, menos lo suprasegmental, menos los cédigos
paraverbales... menos, menos, menos)... entramos en la era de la mirada
cientifica y sus ‘recortes’ de objetos..., hoy se mantiene la mirada partitiva, sin
embargo desde el achique el objetivo principal es ensefiar a pensar... mucha
pretension para semejante recorte, creo yo. Ensefar a pensar, no ensefiar a
leer ni a escribir, ensefiar a pensar... aunque la materia no contenga saberes
especificos sobre el pensamiento, ... pequena contradiccion ¢no?)

Ensefar a pensar. Esta claro, hoy la educacion padece de macrocefalia®,
todo pasa por la cabeza, la cabeza-razén, el anélisis, la légica y el recorte. No
educamos a una persona, alimentamos cerebros, hay una gran diferencia entre
un ‘sujeto que aprende’ y un cerebro que piensa.

El estado pretende formar lectores competentes, pero los docentes no
ensefiamos a leer, ensefiamos a analizar. Claro que gracias a la ‘actualizacion’ ya

24 El estudio de Kamens, David y Cha, Yun-KYung aborda esta problemética. Ver también la cita en la Nota 12.
de este trabajo.

#Eisner, Elliot, (1987, op. cit.) recupera la idea de curriculum ‘equilibrado’; Esteve, José M (2006, op. cit.) recupera
formas de trabajo de ‘antiguos maestros’ (en item 4.2.2., pags. 47 y sgts.) ambos aportan ideas que podrian
considerarse como forma de revertir la actual ‘macrocefalia’ educativa.
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no analizamos tantas oraciones en el aula. No, ahora analizamos textos, discursos,
actos de habla y actos fallidos... pero nada de eso ensefna fehacientemente a
escribir y a leer al conjunto de la poblacién escolarizada, sino solo a algunos.
Y el iletrismo avanza.

Un mito, creencia o supuesto es que la escuela debe estar actualizada, pero
casi siempre estd ‘des-actualizada’, por lo que los saberes que ésta imparte no
se corresponden con la época que sus alumnos viven?*. Actualizarnos, poner en
sintonfa y en didlogo con los avances del pensamiento y el conocimiento nos
permitiria atender problemas de ensefianza y de aprendizaje (en parte desde
este mito se responde a la pregunta ‘¢alumno mal ensefiado-por el docente?’).

Aunque se pretenda que si, lo concreto es que la l6gica de ‘actualizacién
académica’ y su consecuente ‘cambio de contenido’ no atiende el iletrismo,
porque —es mi parecer- no se trata de ver cudl es el nuevo contenido a ensefar,
sino de reflexionar sobre dos aspectos:

a. Un contenido tiene razén de ser no por ser un ‘saber’, sino por con-
formar la vida de una persona?. Si la persona lo internaliza como ‘saber’,
ese saber le permite operar en su vida; si no lo internaliza, es solo un dato
mas en su memoria.

Veamos un ejemplo: el Circuito Comunicativo es un contenido escolar desde el
5° grado al 1° afio de Polimodal (3° de Secundaria). Es un contenido que forma
parte la materia Lengua. Se ensefa, cada afio se retoma pero los alumnos no lo
aprenden... ¢por qué?. En realidad asf presentado no lo van a aprender. Solo
aprenden cuando son ellos Emisores y/o Receptores de sus mensajes, productores
de significacion. Solo involucrando el contenido con sus vidas hay ‘aprendizaje’. El
Circuito Comunicativo no es parte de la materia Lengua, es parte en mi lenguaje.
El eje que vertebra todo acto de produccién de mensajes —propios y ajenos- es
el lenguaje?, no la ‘lengua’, no el ‘discurso’, no la ‘comunicacién’. A eso lo
sabfan bien los maestros hasta principios del siglo XX, pero a mediados de siglo y
principalmente en las Gltimas décadas ese saber pasé por la recortadora de objetos

26 Chevallard, Yves (1997, op. cit) aborda esta tematica.

%7 La escuela descripta por Parra, Cecilia (2006, op. cit., pags.25 y 26) apunta a la concepcién de saber que aquf
propongo. El maestro de humanidad que propone Esteve, José maria (2006, op.cit.) se complementa con lo
aqui expuesto.

% La referencia de Da Silva sobre el ‘giro lingtiistico” y “la importancia central del papel de la lengua y el discurso
en la constitucion de lo social’ de las nuevas concepciones (pag. 64) dan cuenta de este desplazamiento y
borramiento del lenguaje en educacién —y consecuentemente en la ensefianza... y consecuentemente en el
aprendizaje.
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con fines de andlisis microscopicos, en algin centro de estudios cientificos... y se
col6 en las aulas, asf, recortado pero no a los fines investigativos sino a los fines
educativos. Cran error de ‘transposicion didéctica’ que hoy seguimos cometiendo
y que nuestros alumnos siguen padeciendo.

b. El otro eje de reflexiones gira alrededor de las consecuencias
pedagoégicas de la ‘seleccion de contenidos’: équé del lenguaje no desarrolla
mi alumno cuando yo no enseno algo?

Por ejemplo, dejamos de ensefar a leer en voz alta. équé perdimos? Pues
perdimos la oportunidad de educar el esfuerzo, la voluntad, la autosuperacién
para mejorar la calidad de nuestro encuentro con el lenguaje (encuentro del
ser-yo-alumno/docente/argentino/americano con-mis-palabras).

Alumnos (y muchisimos docentes) dejaron de leer en voz alta porque resultaba
traumatica la exposicién ante pablico. ... el problema era didactico iy eliminamos
el contenido! La lectura en voz alta no es una ‘actividad’, es un contenido y
lo eliminamos por verlo como una accién inhibidora e impuesta. Claro, los
alumnos ya no estan expuestos.... aunque muchos no sepan leer. A quienes no
aprendieron a leer le cambiamos inhibicién por frustracién, eso es lo que hicimos.
En lugar de enfrentar el problema lo negamos, como si no existiera. Esto es lo que
ensefiamos: si algo resulta problematico lo anulamos. .. educamos en la supresién
de lo molesto, ien lugar de afrontar el problema lo tapamos, le damos la espaldal!
Debemos sopesar qué se pierde cuando se elimina un contenido, qué dejamos
de ensefar cuando reemplazamos un contenido por otro. Qué aspecto
de la persona no se desarrollara lo suficiente si la escuela no lo atiende.
La supresion de contenidos genera ausencia de saberes —por ejemplo, el
iletrismo. Las ‘ausencias’ de saberes (por falta de contenido o curriculo nulo)
son consecuencia directa de las politicas educativas**(29). ¢éQuién atiende las
faltas de contenido de la escuela y sus consecuentes ausencias de saberes?
La politica de ‘actualizacién académica’ generé muchas ausencias —o vacios
culturales, la principal: la pérdida de tradiciones educativas, por ejemplo,
perdimos el alto prestigio alcanzado y sostenido durante décadas por nuestros
centros escolares, en todos los niveles del sistema educativo.

» Da Silva, T. T. (1998, op. cit.) aborda este tema en el apartado ‘La cultura y el curriculo como relaciones de
poder’ (pag. 71 y sgtes). Por su parte Flinders, David J., Noddings, Nel y Thomton, Stephen J. (1986, op. cit.)
proponen que el docente profesional participe en tanto ‘lider para orientar la direccién de la normativa’ (pag.
54). Se necesitarfa contar con docentes que participen y con autoridades dispuestas a consultar y escuchar las
diferentes voces-docentes.
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El problema radica en que la politica de ‘actualizacién académica’, ha
desplazado a la ‘tradicién educativa’ que tuvo importantes aciertos, pero que
hoy no tiene cémo defenderse ante la légica del saber disciplinar fundado
tedrica y cientificamente, simplemente porque hace 500 o 1000 afios no existia
tal mirada cientifica (si habia otras formas de buscar explicaciones, sistematizar
el conocimiento y explicar, comprender al ser, formas que aln estdn activas
en las comunidades y que hacen a cada cultura, pero que, como ya dijera, no
tienen cabida en las aulas, o su lugar estd minimizado).

A pesar de esta crisis interna del sistema, nuestros alumnos avanzan -muy a
pesary con algo de ayuda de la escuela, avanzan- y (siguiendo con el campo del
lenguaje y Lengua), se expresan -como pueden- pero se expresan por escrito,
y se comunican -a su manera- por escrito. Ese ‘como pueden-a su manera’ los
lleva a buscar sus propias formas. Consecuencia Iégica y previsible: El sistema
escrito del espafiol se estd transformando. Un factor esta claro: el Estado liberé
a la escuela de su funcién alfabetizadora y con ello el propio Estado perdié su
poder de control sobre el devenir nada més ni da menos que sobre los escritos
de la masa hablante. Un cambio cultural importante nos esta envolviendo y
ello me lleva nuevamente a mi pregunta inicial:

‘por qué educar’, ‘para qué educar’, ‘como educar’, ‘qué ensefiar’... preguntas
todas que repiten ‘qué hago yo aca’ y ‘con qué derecho educo como educo’.

Considero que la educacién necesita contener su entusiasmo por lo nuevo,
especificamente en el campo de los estudios bioldgicos sobre el lenguaje
(psicolinglifsticos, neurolingtiisticos). Entiendo que no son tan directos los avances
cientificos —por lo menos en el campo del lenguaje- con su aplicabilidad en el
aulay, ya lo vimos, el proyecto alfabetizador fundado en las nuevas concepciones
adolece de muchas, muchas fallas, que atin no han sido identificadas y que estan
causando estragos en las aulas: la politica educativa esta promoviendo una serie
de ideas alin no decantadas suficientemente en los centros de investigacion, y es
por esa politica educativa ‘ansiosa’ que nuestros alumnos se han convertido en
conejillos de indias y los docentes se han convertido en auxiliares de laboratorio
(los que, inadvertidos, se dejan llevar por las politicas educativas).

Asi mirada, la escuela argentina es hoy un gran centro de aplicacién...
...Mme pregunto

- équién se hace cargo cuando el experimento falla?
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Vuelvo a preguntarme

- ‘por qué educar’, ‘para qué educar’, ‘cémo educar’, ‘qué ensefar’...
preguntas todas que repiten ‘qué hago yo aca’ y ‘con qué derecho
educo como educo’.

Sigo buscando. Agradezco sugerencias, aportes, orientaciones y criticas.

Resumen: Una vivencia juvenil en una escuela del interior del pafs, en Argentina, marca una vida
docente. Desde la pregunta “¢qué hago yo ac4, alfabetizando mapuches?, écon qué derecho estoy
transmitiendo un idioma y una cultura a gente que ya tiene un idioma y una cultura propias?,
surgen reflexiones sobre ‘por qué educar’, ‘para qué educar’, ‘cémo educar’, ‘qué ensefiar’...
‘por qué ensefar a leer y a escribir en espanol’. Desde una concepcién de ‘educacién’ en tanto
transmision y transformacién de saberes que proyectan una cosmovisién, presenta su mirada sobre
el rol docente, su relacién con el saber-escolar-validado y otros saberes, el Estado, la cultura en
América (y particularmente en Argentina) y la ensefanza del idioma oficial (el espaiol neutro) ante
formas idiomaticas diversas coexistentes —lenguas maternas y nuevas codificaciones-, atendiendo
especificamente al problema del i-letrismo en los alumnos. Distingue entonces entre un alumno
‘mal aprendido’, uno ‘mal ensefiado’ y uno ‘mal educado’, analizando sus posibles causales y sus
responsables. El lugar del conocer y del pensamiento cientifico son cruciales en este analisis

Palabras Clave: iletrismo, escuela y cultura.

Abstract: Experience with youth in a school located in the interior of my country, Argentina, marks
the life of any teacher. Questions like ‘What am | doing here, teaching the Mapuche peole to read
and write? Who am | to transmit a language and a culture to people who already have language
and culture of their own?” emerge along with others like ‘why, for what and how’ to educate?
‘What is to be taught? Why teach reading and writing in Spanish?’ Considering ‘education” as the
transmission and transformation of knowledge that provide a worldview, a view is presented of the
role of teachers, their relationship with validated school knowledge and other kinds of knowledge,
the State, culture in the American continent (particularly in Argentina) and the teaching of the official
language (neutral Spanish) faced with diverse coexistent idiomatic forms - mother tongues and new
codifications-, with attention specifically paid to the problem of students’ illiteracy. Distinction
was made between the student who has been wrongly educated and the one who has not learnt
correctly what he has been taught, analyzing their possible causes and those responsible. The place
of knowledge and scientific thought are crucial in this analysis.

Keywords: illiteracy, school and culture.
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VALDEMARIN, Vera Teresa. Histdria dos métodos e materiais de ensino: a escola
nova e seus modos de uso. Sao Paulo: Cortez, 2010 (Biblioteca Basica da Historia
da Educacdo brasileira; v. 6)

Adriana Aparecida Pinto

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
Campus de Coxim

Universidade Estadual Paulista — Campus de
Araraquara

A exemplo da iniciativa editorial empreendida por Lourengo Filho, na
década de 1930, quando trouxe a lume a Colegao Atualidades Pedagégicas
editada pela Companhia Editora Nacional, a Editora Cortez, por meio de um
projeto editorial arrojado que atende a mdltiplos interesses tematicos da drea
de Histéria da Educagéo, traz a publico o sexto volume da colecdo Biblioteca
da Histéria da Educagao Brasileira', Histéria dos métodos e materiais de ensino:
a escola nova e seus modos de uso, de Vera Teresa Valdemarin.

A obra, para além de coroar a carreira de docente e pesquisadora da autora,
ha algum tempo dedicando-se a entender proposicoes epistémicas inerentes
aos métodos de ensino, em especial aquelas originarias do método intuitivo
- considerado como um dos signos da modernidade pedagégica brasileira
no final do século XIX e inicio do XX - suscita o debate relativo ao campo da
apropriacdo e difusdo do idedrio pertinente a Escola Nova no Brasil, a partir de
matizes cuidadosamente descritas e categorias de andlise originais.

"Integram, até esta data, a Biblioteca Basica de Educagao os seguintes volumes: GONDRA, José Gongalves.
SCHUELER, Alessandra. Educagdo, poder e sociedade no império brasileiro. 2008. v. 1; SOUZA, Rosa Fatima
de. Histéria da organizagao do trabalho escolar e do curriculo no século XX (ensino primario e secunddrio no
Brasil) 2008, v. 2; FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Histéria social da educagao no Brasil
(1926-1996). 2009. v. 3; VICENTINI, Paula Pierin; LUGLI, Rosério Genta. Histéria da Profissao Docente no Brasil:
representagoes em disputa. v. 4, FERRARO, Alceu Ravanello. Histdria Inacabada do Analfabetismo no Brasil. v. 5.
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A preocupagao com os modos de aprender e, sobretudo, com os modos
de ensinar, vem orientando os trabalhos de Valdemarin desde a publicacdo do
livro O liberalismo demiurgo: estudo sobre a reforma educacional projetada
nos Pareceres de Rui Barbosa (2000) fruto de sua tese de doutoramento, cujas
interrogagdes acerca de como valores, principios e nogdes abstratas concretizam-
-se em acoes pedagdgicas, originaram, posteriormente, a publicagdo Estudando
licbes de coisas: andlise dos fundamentos filos6ficos do Método de Ensino
intuitivo (2004), resultante da tese de livre-docéncia da autora.

Histéria dos métodos e materiais de ensino: a escola nova e seus modos
de uso apresenta a sistematizagdo de um conjunto de idéias emblematicas no
campo da instrugao publica no limiar do século XX, a qual dava seus primeiros
passos rumo a organizagao e sistematizacao das atividades escolares em espagos
cuidadosamente esquadrinhados, como simbolizam os grupos escolares, ou
estruturando-se a partir das escolas reunidas, isoladas e rurais.

O projeto educacional republicano, enfim, atingia seu éxito no inicio dos
novecentos, marcado pelo primado da visibilidade e das grandes iniciativas em
prol dos esforgos de organizagdo de uma legislagdo para o ensino puiblico. No
entanto, uma série de questdes, principalmente aquelas referentes aos modos
de ensinar, ainda seriam objeto de intensos debates. Restara, pois, aos herdeiros
da tradicao educacional republicana, signatarios do método intuitivo, mobilizar
os esforcos em diregdo a implantagdo e funcionamento daquela escola que
ganhava molde e forma distintas nos estados brasileiros.

Todavia, em paises do hemisfério norte, inauguradores e seguidores de
proposicoes ensaiadas nos Estados Unidos, a partir do acesso a produgao vin-
culada a corrente filoséfica do pragmatismo (Willian James) e consubstanciadas
nas propostas pedagoégicas de John Dewey e em sua prépria atuagdo, como
demonstra a obra de Valdemarin, ensaiavam outras formas de propor as agdes
de ensinar, mas, sobretudo, aquelas ligadas ao aprender. Na vanguarda desse
movimento e capitaneado em grande medida pelos esforcos de Anisio Teixeira
e Lourenco Filho, o ideario escolanovista adentra ao Brasil em meados de 1920.

Perpassam a producao dos textos dois conceitos emblematicos para a
compreensao das hipéteses de andlise, sobre as quais se interroga a autora no
curso da obra: eventos histéricos, mobilizado a partir do didlogo estabelecido
com estudos de Marshall Sahlins traduzindo, por um lado, a originalidade da
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analise empreendida e, por outro, questionando a idéia da existéncia de textos
fundadores dos movimentos pedagégicos, havendo, no entanto, movimentos
de produgao e condigdes favoraveis para estabelecer canones pedagdgicos.

O segundo conceito mobilizado pela autora — estrutura de sentimento —
extraido do didlogo com Raymond Williams possibilita a Valdemarin efetivar
estudos sobre o pensamento dos autores de manuais escolanovistas, seleciona-
dos para integrarem o corpus documental nas andlises apresentadas, tornando
possivel afiangar, conforme enfatizado pela autora que “a cultura ndo opera
apenas pela incorporagao ou pela recusa do novo, mas também pela combinagao
complexa entre préticas emergentes e residuais, estabelecidas entre as inime-
ras possibilidades.” (p.12). De acordo com essa perspectiva de andlise “novo
é o lugar tedrico produzido por um agente externo que deve ser reconhecido
pelo usudrio tanto nos elementos familiares conservados quanto nas inovagoes
introduzidas” (p.27-8). O componente inovador, nessa medida, nem sempre
traz em si a conotagdo positiva, comumente atribuida ao termo.

A abordagem objetiva e, a0 mesmo tempo, sensivel e contumaz da autora
torna possivel capturar nuances do debate, sobre o qual se dedica a descrever
e analisar, anunciando, contudo, que as idéias estavam em construgdo, assim
como a formulacao do conjunto de estratégias de sua divulgagao.

Em “A elaboracao de uma concepcao pedagodgica: John Dewey e as
diretrizes para uma nova escola” momento inicial da obra, a referéncia
aos pedagogistas classicos? da histéria da educacdo ocidental delineada na
Introdugao, destancando-se Jodo Amoés Coménius, Jean-Jacques Rousseau,
seguidos por Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Froebel e John Friedrich
Herbart, abre caminhos para Valdemarin realizar uma descricao densa da
concepgao pedagégica embricada no modelo de educagao proposto por John
Dewey, bem como ao exercicio de apreender as filigranas de um pensamento
educacional que se conforma mediante diferentes projetos de nagao e educagao;
Tal exercicio marca significativamente os processos investigativos pertinentes
a trajetéria da autora no campo da educagdo. Nao se trata, ao nosso ver, de
produzir uma histéria das idéias pedagégicas mas, sim, de um trabalho que
antecede a essa producdo, cuja interrogagao deixa de ser sobre o modo como se

2 A compreensao do conceito de classico, neste texto, apropria-se da definicao apresentada por Dermeval Saviani,
em Pedagdgica histérico critica: primeiras aproximagoes, para o qual “classico é aquilo que permanece, que
ultrapassa o tempo.”
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produzem as idéias pedagogicas, dando lugar a quais as bases epistemoldgicas se
sustentam tais idéias. Para a autora, “com esse conjunto de referéncias tornou-se
possivel analisar e interpretar a incorporagao dessas idéias na educagao brasileira
a partir dos anos de 1920.” (p.25)

Ao recuperar a génese da proposta educacional deweyana, Valdemarin, por
meio de seu texto, transporta o leitor ao espago de implantagdo da Escola Laboratério
na Universidade de Chicago por John Dewey, cuja experiéncia serviu de alicerce aos
escritos tedricos daquele autor, e de modo coerente, a experiéncia e aplicacdo do
método de ensino em elaboragao. A descrigdo minuciosa, efetivada pela autora, das
atividades realizadas naquela Escola nos leva a crer, a despeito das impossibilidades
fisicas e estruturais do nosso sistema de ensino, nas inimeras possibilidades de
aprendizagem formuladas com base nos trabalhos desenvolvidos naquele lugar e
viabilizam, ainda, formas de interrogar o (in)sucesso nas apropriagdes deweayanas,
em especial aquelas relativas aos processos de formagao de professores, tema que
ndo aparece bem demarcado nos estudos daquele autor.

Na segunda parte, “A Escola Nova em movimento: ‘a forca das idéias
e a irradiacao dos fatos” a discussdao acerca da Escola Nova extrapola as
matrizes deweyanas, para proceder ao que a autora qualifica como modos de
compreensao da “passagem da Educagao Progressiva conforme conceituada
por John Dewey em Escola Nova ou Escola Ativa” (p.87). Compreender esse
movimento é primordial ao leitor que, de modo desavisado, associa livremente
os termos acima mencionados como simples sindbnimos, sem cotejar seus
diferentes matizes. Desse movimento emerge uma outra esfera do trabalho do
historiador da educagado, para além da analise do pensamento educacional e
das concepgoes especificas do escolanovismo em John Dewey.

A autora revela e analisa a produgao de outros significativos expoentes deste
movimento educacional — Ovide Decroly e Willian Kilpatrick. Se em Decroly
encontramos a assertiva que de “ndo era necessario mudar radicalmente a
estrutura escolar, mas transforma-la para atender as novas exigéncias e aos novos
problemas sociais” (p. 95) Willian Kilpatrick “apontava um caminho ou um
método para praticé-las [a proposta deweyana] nas salas de aulas|...].” (p.101)
O Inquérito realizado por Fernando de Azevedo para o jornal O Estado de Sao
Paulo (1926) e o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) tornam-se
“eventos histéricos” a partir dos quais Valdemarin analisa outras formas de
disseminagdo do pensamento escolanovista no Brasil.
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Cotejando outras fontes para dar legitimidade a sua argumentagdo, em “A
producdo de um repertério pedagogico: a Escola Nova e seus modos de
uso” Valdemarin analisa a implantacdo da Escola Nova no Brasil com base na
produgdo, apropriagao e circulagao de materiais didaticos - manuais de ensino
-, cujos preceitos de elaboragao atendiam, ao menos em tese, as formulagoes
propostas por aquele modelo teérico de educagdo. Os manuais didaticos de
Antonio D’Avila e Jodo Toledo sdo objeto das discussdes no terceiro momento
da obra e podem ser assim delineados: “as fontes sao os lugares de onde surgem
os documentos, de onde nascem os grandes rios da Histéria.” (DETIENNE,
2004, p. 38-9)°

Antonio D’Avila e Jodo de Toledo sao personagens da histéria da educagao
que ganham notoriedade, conforme os estudos apresentados, ndo apenas por
contribuigdes legitimadas no plano da autoria de manuais didaticos direcionados
a cursos de formagao de professores, configurando, como define a autora, a partir
de Michel de Certeau (2005), um conjunto de estratégias e tdticas relacionadas
a divulgacao e consolidagdo de valores e saberes. Foram, frente ao exposto,
representantes natos de um discurso pedagdgico sobre os modos de fazer e de
aprender no movimento da Escola Nova.

Por fim, em “O mesmo rumo, diferentes sentidos”, firma-se a importancia
de conhecer o plano de estudos da Escola Laboratério, fundada por Dewey,
tendo em vista ser este espago a chave para entender alguns dos principios
basilares das proposicdes teéricas daquele autor. Por outro lado demarcam-
se espagos de intervencdo e atuacdo pedagdgica ndo cotejados em outros
modelos de ensino, evidenciando como algumas rupturas se efetivam de modo
mais abrangente no plano do discurso, contudo mantém alguns elementos das
formulagdes anteriores no campo das préticas.

Ressalta-se que, diferentemente de uma obra de carater hermético
produzida com a finalidade de compor Colegbes, Histdria dos materiais e
métodos de ensino, ndo perde em erudicdo tdo pouco deixa de promover
inquietacoes e reflexdes acerca dos objetos em discussao. O livro vem a lume
em um momento no qual se observa certo revisionismo nas pesquisas histéricas
em Educagdo. Afinal, quais os limites e alcances do ideario escolanovista no
Brasil? Em face dessa e outras questdes de natureza epistemoldgicas e didaticas,

> DETIENNE, Marcel. Comparar o incomparével. Sao Paulo: Idéias e letras. 2004.
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outros empreendimentos editoriais foram lancados revigorando e porque nao
dizer revitalizando, os debates acerca da producdo classicamente atribuida
aos estudos sobre a Escola Nova no Brasil: a exemplo cita-se a obra de Carlos
Monarcha, Brasil Arcaico: Escola Nova (2009).

Histéria dos métodos e materiais de ensino pode, sem receios, ser
considerada uma obra de sintese que ndo esgota as possibilidades analiticas do
tema - ndo sendo pretensao da autora fazé-lo - mas demonstra, para além de um
estado da arte, um estado da matéria, estreitando os lagos para a compreensao
de objetivos e fundamentos para uma educagdo da infancia. Entende-se o
exercicio intelectual da autora a exemplo do que qualifica Marcel Detienne,
como um “fazer reagir para descobrir um aspecto desapercebido, um angulo
insélito, uma propriedade escondida. Sem ter medo de desordenar a Histéria
ou de zombar da cronologia.”(2004, p. 16)

A leitura, densa e convidativa, possibilita ultrapassar os limites de
compreensao impostos pelos manuais de ensino. Diferente destes, este livro
ndo é um manual tdo pouco um guia para estudos sobre a Escola Nova no
Brasil. E, antes, o esforco de sistematizagio e andlise de um complexo ideério
educacional, por vezes associado ao simples deslocamento do foco do trabalho
pedagégico - da figura do professor, alicercado nas leituras derivadas do modelo
de inspiracao tradicional de educagao, para a figura do aluno. Traduz-se ainda,
em uma obra emblematica para o campo dos estudos histéricos, carente de
abordagens que procurem demonstrar a origem dos problemas de pesquisa,
ndo apenas suas causas ou desdobramentos.

Recebido em maio

Aprovado em junho
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Resumos
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Praticas argumentativas no estudo da geometria por académicos de
licenciatura em matematica

Autor: Antonio Sales
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Linha de pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica
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Prof. Dr. José Luiz Magalhaes de Freitas - UFMS
Prof.Dr. Antonio de Pddua Machado — UFMS

Resumo: O presente estudo foi desenvolvido com académicos de um curso de Licenciatura em Matemética,
mais especificamente na disciplina de Geometria Euclidiana tendo como objetivo pesquisar o processo de
desenvolvimento da argumentagdo, tanto explicativa quanto justificatéria, na resolucio de tarefas dessa disciplina.
O desenvolvimento da argumentagao ingénua para a argumentagao légica; do discurso do cotidiano, sem forma
definida, e do discurso didatico, coloquial, para o discurso sistemético e embasado em uma teoria foi o enfoque
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da pesquisa. Foi adotada como método a Etnografia aplicada a educagao na perspectiva de Marli André, Menga
Liidke e Bronislaw Malinowsky. Seguiu-se, como Referencial Teérico, os parametros da Teoria Antropoldgica do
Didatico, conforme os pressupostos de Yves Chevallard, Marianna Bosch e Josep Gascén. Foram analisados pela
TAD: o desenvolvimento da argumentagao, as articulagdes entre objetos, as técnicas aplicadas e a pertinéncia do
suporte tedrico utilizado na justificacdo dos passos das técnicas. A andlise da estrutura do argumento justificatério
foi processada em conformidade com o esquema elaborado por Stephen Toulmin. Os resultados indicam que
o desenvolvimento da argumentagdo para a demonstragao é possivel e que é possivel também elaborar uma
organizacao didatica que contribua para que os académicos entrem na obra matemdtica. Dentre os resultados
destaca-se a produgdo de um teorema em sala de aula com o envolvimento dos académicos.

Palavras-Chave: Argumentagao; Demonstragao; Teoria Antropolégica do Didético; Praxeologia; Momentos de
Estudo; Etnografia; Livro Didético.

Educacao Jornalistica: entre a Cruz da Academia e a Espada do Mercado

Autor: Cristiane Hengler Corréa Bernardo

Data da defesa: 09/04/2010 - n2 de paginas: 242
Orientadora: Prof2 Dr? Inara Barbosa Ledao (UFMS)
Linha de pesquisa: Educacao e Trabalho

Comissao Julgadora:

Profa. Dr2. Alda Maria do Nascimento Osério

Prof. Dr2. Fabiany de Cassia Tavares Silva

Profa. Dr2. Claudia Maria Lima

Prof. Dr. Alvaro Moreira Hypdlito

Resumo: A tese defendida nesta pesquisa é a de que as divergéncias entre o mercado de trabalho para os jornalistas
e a educagdo oferecida a estes, decorrem das fungdes atribuidas a educagao na sociedade capitalista. Como
hipétese, localizamos a ruptura entre a educagao do jornalista e as exigéncias da pratica profissional subsumidas
nos instrumentos de controle apreensiveis como contetdos histéricos superestruturais. Nosso objetivo foi o de
efetuar uma andlise sobre os preceitos tedricos da educagao do jornalista e suas relagdes com o mundo do trabalho,
visando apreender a situagao atual da profissdo, confrontando-a com a formagao de nivel superior oferecida.
A pesquisa se apoiou tedrica e metodologicamente nos principios do materialismo histérico-dialético e como
base para a constru¢ao da materialidade utilizou a trajetéria da formagao académica do jornalista e documentos
que nortearam essa formagao ao longo da histéria. As sinteses possiveis nos levam ao fato de que o controle
excessivo ocasionou nao s6 a ruptura entre o ensino e a pratica, como tirou do jornalismo sua identidade, cuja
base se calcava na obrigatoriedade do diploma; essa crise de identidade nao teve apenas o controle como fator
desencadeante, mas também as préprias condigdes mercantis que deram origem ao jornalismo; o controle sofrido
pelo jornalista incorpora instrumentos e culturas reguladores da sua educacao, da legislacio, do mercado de
trabalho e da autocensura; o jornalista ndo encontrard possibilidades de emancipagao junto a imprensa capitalista,
assim apontamos a imprensa alternativa como possibilidade emancipatéria.

Palavras Chave: Educagao Jornalistica Controles sobre o jornalista Jornalista e Mercado
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Resumo: Este estudo tem como vertente epistemolégica a arqueogenealogia de Michel Foucault, em seus
pressupostos tedricos metodoldgicos, tendo como ponto de apoio as questdes pertinentes a subjetivagdo das
relagoes de saber/poder e como tematica a judicializagao da educagdo em sua aplicagao, como instrumento de
efetivagao dos direitos a educagao. Por intermédio da andlise do discurso tenta compreender as relagoes,
inter-relagdes, articulagdes e correlagbes enunciativas, sob regras determinadas por praticas discursivas e
nao-discursivas que emolduraram esta formagao discursiva da judicializacao da educacao, validando-a com
possibilidades de emergéncia. Contesta a cumplicidade saber/poder fundado na razao e sua validade e pertinéncia,
articulando o pensamento criativo com uma prética de andlise e desvelamento da verdade racionalista, revendo
os caminhos e possibilidades do agir do sujeito, ante o carater sistémico desumanizador e repressivo dos
saberes e dos aparelhos sociais envolvidos. Promove a dessacralizagdo da inser¢ao do direito na sociedade
de controle como paradigma norteador de normalizagdo e controle, revelando e rejeitando os eixos de
coergao das suas coordenadas tedricas. Revela e desconstréi o ambicioso, autoritdrio e paternalista plano de
supressao da cidadania dos hipossuficientes, que vem sendo redistribuida pela construgao de uma cidadania
pela via institucional do Poder Judiciario e do Ministério Piblico, na qual estd engastada a supressao da
liberdade, dignidade, justica e cidadania do sujeito pelo caminho da judicializagdo. Explicita a hegemonia
da racionalidade que dominou a era moderna, atrelado ao desenvolvimento econoémico e suas imposigoes
politicas, reafirmando o imaginario e o emocional, pela revalorizagio do singular concreto contra a dominagao
do universal abstrato, normativista e legislador. O Direito é um dos mais novos discursos de apaziguamento
das contradigoes sociais e surge neste momento como uma estratégia aprimorada e restabelecedora das
possiveis dimensoes do saber/poder.

Palavras-chave: Judicializagao da educagao; Direito; Arqueogenealogia

Educacao fisica o aluno com deficiéncia: um estudo da pratica pedagogia
de professores

Autor: Fernando Cesar de Carvalho Moraes
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Resumo: Os avangos sociais obtidos com o reconhecimento da necessidade de atendimento escolar para os
diferentes segmentos da sociedade brasileira tém levado a discussoes sobre o acesso da pessoa com deficiéncia
as conquistas sociais e a elaboragao de proposigoes educacionais para a educagao desta. No ambito escolar, os
professores sao conduzidos, pelo contexto social e legislacao educacional, a adotarem de modo imediato uma
postura nao segregadora para que sua pratica pedagdgica seja capaz de atender a todas as pessoas matriculadas
na escola de modo indiscriminado, o que possibilitaria a inclusdao escolar da pessoa com deficiéncia. Nessa
perspectiva, este estudo tem o objetivo de investigar as praticas pedagdgicas de professores de Educagao Fisica que
ministram aulas no ensino fundamental para classes comuns com alunos com deficiéncia. Para tanto, realizou-se
pesquisa do tipo etnogréfica, utilizando como instrumentos de investigagao a observagao, a entrevista e a analise
de documento. Os sujeitos e contextos investigados foram constituidos por quatro professores e quatro escolas
da rede estadual de ensino no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Interpretando as informagoes
contatou-se que a pratica pedagégica desses professores, diante das classes comuns com alunos com deficiéncia,
era realizada sob diferentes condigdes de formacao profissional, capacitagao, e acompanhamento e orientagoes
pedagdgicas da escola e 6rgaos oficiais. Nesse processo, a experiéncia profissional tinha presenga significativa. A
pratica pedagogica desenvolvida era resultado do envolvimento pessoal do professor.

Palavras-chave: Educacao fisica; Pessoa com deficiéncia; Inclusdo escolar; Pratica pedagogica.
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Resumo: O objeto de estudo desta pesquisa é o Educandario Gettilio Vargas, instituicao filantrépica que visava atender,
em regime de internato, os filhos sadios dos portadores de hanseniase, e que se localizava em Campo Crande, no
entao estado de Mato Grosso. O objetivo da pesquisa é analisar como foi produzido historicamente o atendimento
oferecido pela instituicao, no periodo de 1943, ano de sua criagao, até 1992. Para tal, foi levantado, além da
bibliografia referente ao tema, o acervo documental da instituigao. Complementarmente, também foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com um membro da diretoria, um funcionario e um ex-interno do Educandério. Tragando
os caminhos desse atendimento e suas transformagdes ao longo da histria, e buscando entender como as mudangas
ocorridas no Educandério Getdlio Vargas foram determinadas pelas préprias transformagdes ocorridas na sociedade
capitalista, verificou-se que a construcdo do Educandario esteve relacionada com a implementagdo da Politica
Nacional de Combate a Lepra, no final dos anos 1930. Nesse contexto, era recomendado o isolamento do hanseniano
e o afastamento de sua familia, sendo que o Estado assumiu a assisténcia aos doentes e a filantropia assumiu a
assisténcia as criangas e adolescentes das familias atingidas. Quando esse tratamento ja nao era recomendado, o
Educandario estendeu seu atendimento a criangas procedentes de outros grupos sociais. Da mesma forma, o fim
do atendimento em regime de internato foi determinado por outro momento da agao publica, quando o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) determinou novos padroes de atendimento para essa populagao.

Palavras-chave: Educandario Getlio Vargas; internato; filantropia.
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Resumo: A presente pesquisa, elaborada com o objetivo de identificar como brinca a crianga que vive no Pantanal,
em Mato Grosso do Sul, desvela, na visdo de professores de escolas da zona rural da rede municipal de ensino
de Corumbd-MS, um conjunto de jogos, brinquedos, brincadeiras e outras atividades lGdicas dessa crianga que
explora a natureza como palco de agdo. Para tal, realizamos pesquisa de campo entre os meses de julho e agosto
de 2009 a qual se completa por meio dos dados obtidos em trabalho monogréfico no mesmo I6cus durante abril
de 2007, fato que assegura o valor e alicerca a temética da pesquisa em foco. Trabalhamos com o relato de nove
professores que se apresentaram como sujeitos espontdneos de nossa pesquisa e nos auxiliaram a compreensao
do fendmeno interrogado: como brinca a crianga do Pantanal sob a ética do professor? Alicergamos teoricamente
nosso trabalho na Fenomenologia Hermenéutica em Hurssel (1975) e Merleau-Ponty (2004); Ricouer (2009) e
Bicudo (1994). Quanto a infancia e ludicidade, Aries (1976), Brougére (1997), Rojas (1998; 2004), Kishimoto (2001).
Na questdo cultura, simbolos e mitologia, Laraia (2002), Suksdorff (1984), Chevalier (1999), Garcia (2007), entre
outros. Na organizagao da pesquisa apresentamos o espago geografico do Pantanal, em Mato Grosso do Sul. Breve
visao da concepgao de infancia, filosdfica e historica. A crianga, a escola pantaneira e a discussao dos depoimentos
obtidos durante o processo da pesquisa pela andlise ideografica, nomotética e interpretagao final hermenéutica.
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A analise nos possibilita asseverar em categorias abertas que a corporeidade e o espago geogréfico sao elementos
significativos do brincar no Pantanal e os brinquedos industrializados e jogos tradicionais auxiliam a manifestacao
ltdica da crianca pantaneira.

Palavras-chave: Linguagem Lddica, Infancia, Pantanal
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Resumo: No presente estudo o foco é a obra do memorialista Hélio Serejo intitulada — Carai, na qual se buscam
identificar o homem e a educagao na fronteira de Mato Grosso com o Paraguai no Ciclo da Erva-Mate (1883-
1947). Sao extraidos das memérias do autor elementos que possibilitem a compreensao das relagoes sociais
desenvolvidas na fronteira, a fim de elucidar o processo educativo e a constituigdo da subjetividade do grupo
de trabalhadores dos ervais. A fundamentagao tedrica tem uma perspectiva histérica e interlocugao com autores
marxistas. Do ponto de vista metodolégico, realizou-se uma investigagao com dados qualitativos, por meio da
analise de contetido. O estudo revelou que a educagao a qual os trabalhadores aqui referidos tiveram acesso foi
a nao-formal - realizada na escola do trabalho — e a informal — desenvolvida nas trocas culturais ali estabelecidas.
O acesso a educacao escolarizada nao foi efetivado. Os aspectos que Hélio Serejo permite abordar referentes as
relagbes sociais sao: 1) as relagoes de trabalho; 2) o movimento migratério dos trabalhadores paraguaios; e 3) a
ascensao, estagnagao e declinio da empresa ervateira. A analise possibilitou identificar que a educacao constitui
a subjetividade e é, também, constituida por ela. A trajetéria singular do grupo de trabalhadores paraguaios
também teve implicagoes para sua educagao que, sendo um processo determinado por condigées universais,
também se constitui e se manifesta de formas singulares.

Palavras-chave: Educagao; Constituigao da subjetividade; Hélio Serejo; Fronteira.
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Resumo: Nesse trabalho foram investigadas as possibilidades de intervengao da educagao e do trabalho no
enfrentamento da Exploragao Sexual Comercial de Criangas e Adolescentes (ESCCA). Através da histéria social
da infancia e da adolescéncia no Brasil, bem como a andlise de leis e convengoes, é possivel vislumbrarmos
as diferentes significagdes imagindrias sociais no imagindrio social brasileiro e a forma como elas interferem na
concepgao de infancia e adolescéncia e nas agoes de enfrentamento a violéncia sexual infanto-juvenil. A concepgao
de que criangas e adolescentes sdo sujeitos em processo de desenvolvimento e necessitam de protecao integral
propicia o surgimento de movimentos de enfrentamento a esse tipo de violéncia sexual e sua compreensao como
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uma das piores formas de trabalho infantil. Ao analisarmos os documentos voltados ao combate dessa violagao de
direitos, percebemos que é constante a indicagao da importancia da educagao na prevengao da ESCCA, bem como
a necessidade de profissionalizagdo e a possibilidade de inser¢ao em trabalho decente. Na perspectiva de que
somente a integracao de politicas publicas é eficiente no enfrentamento da ESCCA é que foi elaborado o Programa
de Acoes Integradas e Referenciais de Enfrentamento a Violéncia Sexual Infanto-Juvenil no Territério Brasileiro
(PAIR). Por meio dos conceitos elaborados por Cornelius Castoriadis, analisamos os objetivos desse programa, sua
eficdcia e a atuagao da educagdo e do trabalho no enfrentamento a ESCCA. Constatamos que a educagao nao
cumpre de maneira favoravel, pois ndo propicia uma formagao autébnoma dos individuos e nao dissemina novas
significagoes imagindrias sociais, para que essas entrem em vigor e permitam o enfrentamento a ESCCA. No que
se refere ao trabalho, ndo existem agoes efetivas de geracao de renda para criangas e adolescentes em situagdo
de prostituigao, o que faz com esses permanecam nessa atividade. Com relagao a andlise do PAIR, percebemos
que o programa nao atinge seus objetivos, pois para alcangar éxito, necessita do comprometimento das classes
dirigentes e da sociedade para efetivagao das agoes, o que nao é permitido pela crise das significagoes imaginarias
sociais e as caracteristicas da época do conformismo generalizado, onde existe a predominéncia da heteronomia
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar como esta sendo realizada a inclusao social na Educagao
e a acao exercida pelo Ministério Piblico Estadual de Mato Grosso do Sul (Brasil), por meio de um estudo de
caso. Os questionamentos dessa pesquisa surgiram em face da reclamagao de uma familia no Ministério Pablico
que buscou a tutela da crianga com necessidades educativas especiais. Como metodologia de pesquisa utilizamos
de andlises dos documentos dos autos de Inquérito Civil, referentes ao estudo de caso elencado e da pesquisa
bibliografica com os principais referenciais na area da Educagao Inclusiva. Em Saviani (2008) priorizamos as
politicas publicas e as mudangas sociais ocorridas ao longo dos anos. Sobre aprendizagem, baseamo-nos em
Vygotsky (1984) e Wallon (1968). Sobre escola inclusiva e professores os textos de Seber (1985), Sassaki (1997),
Cintra e Pereira (2008). Da andlise do contetido documental entre a Secretaria Municipal de Educagao, a escola
inclusiva, a familia e o Ministério Pdblico Estadual obtivemos os subsidios para concluir o presente estudo. A
partir da orientacdo da SEMED e a prontidao da escola em acatar, podemos afirmar que a solucao do caso em
estudo, aproximou-se do conceito ideal de inclusao dada as condigoes que estdo postas no presente momento
histérico. Nesse sentido, é possivel afirmar que os procedimentos utilizados pelo Ministério Pablico em relagao
ao caso estudado, aproximam-se da efetivacdo das leis e diretrizes que regem a educacao inclusiva no Brasil.
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Resumo: A partir dos pressupostos dos estudos de Michel Foucault, esta pesquisa foi desenvolvida tendo como
objeto de estudo a disciplina de Filosofia no Ensino Médio, na Rede Estadual de Ensino, no municipio de Campo
Grande/MS. O objetivo foi o de analisar a produgao do discurso dos professores e dos alunos desta disciplina,
estabelecendo um comparativo com os dispositivos reguladores estabelecidos pelo Estado e outros subsidios
documentais. E uma pesquisa quanto-qualitativa, sendo subsidiada por informacées fornecidas pelos professores
e alunos. Os resultados indicam que a vertente discursiva centra-se na auséncia de uma compreensao do que
este componente curricular — disciplina de filosofia, enquanto um dos instrumentos de reflexdo da realidade
do aluno e de sua relagao com a prtica social. Contraditoriamente, contatou-se também que, embora previsto
nos aparatos reguladores uma formagao critica da realidade social, o ritual adotado na mesma recai sobre um
disciplinamento e de uma obrigatoriedade curricular, desvirtuando em si o espago de reflexao e questionamento
da ordem estabelecida pela pratica social e cultural, comprometendo em si suas préprias finalidades e objetivos.

Palavras chaves: Ensino Médio - Disciplina Filosofia - Discursos
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Resumo: Este trabalho teve como objeto de investigagao a construcao da subjetividade adolescente, a partir da
perspectiva foucaultiana. Tratou-se de uma pesquisa de carater qualitativo e seu objetivo principal consistiu em
compreender como os adolescentes se constituem através das “Tecnologias de Poder” e “Tecnologias de Si” que
incidem sobre eles, prescrevendo um modo de vida. O Iécus do estudo foi uma instituicao pdblica de ensino.
Para seu desenvolvimento, os procedimentos metodolégicos utilizados foram: observagao, consulta documental,
entrevista semi-estruturada, questionario, discussdes em grupo, técnicas de dindmica de grupo. A andlise de discurso
correspondeu a técnica de andlise dos dados. Para alcangd-los, buscamos a discursividade sobre a adolescéncia através
das falas dos préprios adolescentes, sobretudo, e dos demais membros da instituicao: professores, coordenadores
pedagégicos e técnicos administrativos. Deste trabalho investigativo foi nos possivel extrair como resultados a
significativa influéncia das instituigoes religiosas como promotoras de Tecnologias de Si e orientadoras das Relagoes
Consigo, a compreensao nostélgica das relagoes de autoridade como imprescindiveis, assim como a existéncia de
praticas singulares dos jovens, constituindo modos de existir que vao de encontro aos padroes instituidos.
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Resumo: A presente pesquisa objetivou investigar a constituigao do sujeito adolescente ao se apropriar da internet

em seu cotidiano. O referencial teérico adotado foi a abordagem Histérico-cultural da Psicologia representada
por Vigostski e seus seguidores. Fez-se também interlocugao com Ciampa (1987), para entender a construcao
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da identidade, com Heller (2008), em relacao a teoria do cotidiano, com Castells (2003), Freitas (2005) e Kenski
(2003, 2007), autores que focalizaram estudos relativos ao uso da internet e suas implicagdes na constituigao do
sujeito. Como procedimentos utilizaram-se as entrevistas semi-estruturadas sobre tematicas da vida familiar, vida
escolar, o uso da internet e o cotidiano desses jovens. A pesquisa foi realizada com 23 adolescentes, alunos de
uma escola da rede particular de ensino e de escolas da rede piblica de Campo Grande /MS. Revelou, ainda,
que a rede também propicia a ampliagao do relacionamento entre os pares e que os adolescentes preferem o
relacionamento presencial de namoro ou amizade ao virtual. A Psicologia Histérico-cultural surge como uma
forma de conceber o sujeito como um ser concreto, inserido e expresso em seu contexto histérico. Portanto,
o estudo revelou que a internet tem ocupado lugar central na vida dos adolescentes e apresenta-se como um
instrumento de que os adolescentes se apropriam e utilizam para interagir com seus pares, imprimindo assim
suas marcas na identidade e na formagao desse sujeito. E preciso que a escola esteja articulada e atenta a esses
novos elementos presentes nessa dimensao adolescente.

Palavras chave: Adolescéncia. Psicologia Historico-Cultural. Internet.
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