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Apresentacao

O numero 28 de nossa revista vem a publico, consolidando os
esforgos de seu Conselho Editorial, no sentido de oferecer aos leitores textos
gue contemplem uma diversidade maior de contetdos e perspectivas de
analise, sem, contudo, perder de vista a necessaria articulacdo dos mesmos
com o tema da Educacdo. Neste nimero estara em destaque, como tematica,
a relacéo entre Educacdo e Teoria Critica da Sociedade.

O artigo que abre este Dossié de autoria de Olgaria Chain Féres
Matos (UNIFESP), intitulado CULTURA CAPITALISTA E HUMANISMO:
educacdo, antipolis e incivilidade, apresenta uma reflexdo sobre a educacéo
e a cultura no sentido de constituirem um espagco comum compartilhado
gue, na senda dos humanistas da Renascencga e dos valores inaugurados
pela Revolugao Francesa, reconheceu a literatura e as artes como la¢o social
e quintesséncia da cidadania, do conhecimento e do savoir-vivre. O segundo
texto, CONTROLE SOCIAL NA SOCIEDADE INDUSTRIAL: aproximacgdes
entre psicologia e estatistica, de Odair Sass (PUC-SP), coloca em discussédo o
vinculo historico da Psicologia com a Estatistica, disciplinas que, na
constelacdo das ciéncias modernas, distavam uma da outra; a primeira brotou
do liberalismo para exaltar as qualidades do individuo emergente, a segunda
visava produzir informacdes sobre a natureza e a sociedade. Na seqiiéncia
Paulo Vinicius Baptista da Silva (UFPR), apresenta sua analise da obra intitulada
Walden II: uma sociedade do futuro, de autoria do psicologo B. F. Skinner.
Nesta andlise intitulada WALDEN I1: protétipo da sociedade administrada, o
autor argumenta que a obra representa um exemplo paradigmatico do que
os teodricos da escola de Frankfurt chamaram de “sociedade administrada”.
Ja as autoras Maria Terezinha Bellanda Galuch e Isilda Campaner Palangana
(UEM), no texto EXPERIENCIA, CULTURAE FORMACAO NO CONTEXTO
DAS RELACOES DE PRODUCAO CAPITALISTAS, expdem em seu texto 0s
limites que as relagbes de producdo capitalistas pdem a experiéncia e a



formacdo humanas. Diante disso, para as autoras, importa examinar a
experiéncia e a formacdo humanas nas duas instancias — do trabalho e da
cultura — que, na verdade, sdo indissoltveis. Em TEORIA CURRICULAR E
TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE: elementos para (re)pensar a escola, a
autora Monica Ribeiro da Silva (UFPR) nos provoca com uma discussdo em
torno das relacdes entre educacdo, curriculo e escolarizacdo a partir dos
referenciais da Teoria Critica da Sociedade.

Com a proposta de refletir sobre a obra Mozart: a sociologia de um
génio, procurando indicios para compreender as rela¢des entre adultos e
criangas que marcam a infancia do compositor, vivida numa sociedade de
corte marcada por rigida hierarquia de classe, Magda Sarat (UFGD) nos
apresenta o texto A INFANCIA DE MOZART E MEMORIAS DE VELHOS:
contribuicBes de Norbert Elias. Ja no texto CURRICULOS POR MODULOS
E FORMACAO PARA A COMPETENCIA: limites da experiéncia formativa,
de Giseli Novelli (UNIB), somos envolvidos em uma analise da organizagdo
do curriculo por médulos proposta como forma de organiza¢do dos cursos
profissionais técnicos de ensino médio e que se fundamenta no conceito de
competéncias, sob o enfoque da Teoria Critica da Sociedade.

Encontramos em TEORIA CRITICA E EDUCACAO INCLUSIVA,
de autoria de José Leon Crochik (USP) e Nicole Crochik (USP), um convite a
pensar algumas questdes referentes a educacdo inclusiva a luz da teoria
critica. S3o expostas algumas das contradi¢cdes desta sociedade, salientando
que ndo possibilita que haja igualdade, j& que é necessario para sua
manutencdo que exista a dominacdo da vasta maioria da populacdo por
uma minoria e a competicdo entre todos, estabelecendo-se uma hierarquia
dos mais e dos menos aptos. Com esse mesmo assunto, isto €, educacdo
inclusiva, o texto de autoria de Geovana Mendonca Lunardi Mendes (UDES),
OS ESTABELECIDOS E OS OUTSIDERS: cegueira e inclusdo no espaco
escolar, traz uma reflex@o sobre o processo de inclusdo de criancas cegas
no ensino regular, tendo como fundamento tedrico os estudos da Sociologia
da Educacéo e do Curriculo. Apresentamos UM ESTUDO DO PRECONCEITO
E DE ATITUDES EM RELACAO A EDUCACAO INCLUSIVA, de autoria de
Dulce Predossian et al. no qual sdo apresentados resultados de um dos



objetivos da pesquisa O Preconceito e as atitudes em relacdo a educacédo
inclusiva tendo a exclusao social como base (FUNDECT/PROPP), que busca
verificar a atitude a respeito da educacéo inclusiva de alunos de Licenciatura
e a relacdo dessa atitude com o preconceito e com a ideologia da
racionalidade tecnoldgica. Finalizando o Dossié, Maria Helena Souza Patto
(USP), traz uma exposicdo de conceitos adornianos relevantes ao tratamento
do tema da educacdo, como os de industria cultural, formagdo e semi-
formacéo, autonomia e heteronomia, no texto TEORIA CRITICA E CIENCIAS
DA EDUCACAO: algumas reflexdes.

DEMANDA CONTINUA

Nesta secdo encontramos o texto de José Augusto Pacheco (UM-
PT), NOTAS SOBRE DIVERSIFICACAO/DIFERENCIA(}AO CURRICULAR
EM PORTUGAL, que revisita a discussdo sobre curriculo comum e culturas
diferenciadas enfrentada por diferentes estudiosos do Curriculo. Para tanto,
apresenta o conceito de diversificacdo/diferenciacdo curricular, a partir da
premissa de escola para todos.

Em UMA LEITURA CRITICA DA CONSTRUCAO DO ESPACO
ESCOLAR A LUZ DO PARADIGMA DA INCLUSAO, Katiuscia C. Vargas
Antunes (UNIFESO), mostra como a construcdo e organizacdo do espago
escolar pode influenciar no processo de marginalizagdo ou inclusdo dos
individuos, em particular, dos alunos com deficiéncia, visto serem estes, em
toda a histéria da educacdo, sujeitos marginalizados do sistema escolar.

DISSERTAGOES DEFENDIDAS NO PROGRAMA

Sdo apresentada aqui os resumos das dissertacdes defendidas no
periodo de setembro a dezembro de 2007.

Prof2 Dr2 Fabiany de Cassia Tavares Silva

Presidente da Camara Editorial da Revista Intermeio

Prof2 Dr2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes

Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo/UFMS






Dossié

EDUCACAO EM FOCO:

SOB ANALISE DA TEORIA
CRITICA DA SOCIEDADE



CULTURA CAPITALISTA E HUMANISMO:
EDUCACAO, ANTIPOLIS E INCIVILIDADE

CULTURAL CAPITALISTA E HUMANISTAS:
EDUCAR, ANTIPODA E INCIVILIDADE

Olgéria Chain Féres Matos*

* Professora-pesquisadora da
Universidade Federal de
Sé&o Paulo (UNIFESP)

RESUMO

0 presente ensaio procura refletir sobre a educacéo e a cultura no sentido de constituirem um espago
comum compartilhado que, na senda dos humanistas da Renascenca e dos valores inaugurados pela
Revolugéo Francesa, reconheceu a literatura e as artes como laco social e quintesséneia da cidadania,
do conhecimento e do savoir-vivre. Da Universidade Cultural a Industria da Cultura desaparecem os
valores da formacdo do espirito mediante o livro, substituidos pelas disciplinas performaticas que
constrangem & pressa e & “queda tendencial do valor espirito”, concorrendo para as incivilidades
contemporaneas.

PALAVRAS CHAVE:
educagdo; humanismo; civilidade; inddstria cultural; incivilidades.

ABSTRACT:

This essay attempts at reflecting on education and culture in the way the constitute a shared common
space, in the intellectual orientation of the Renaissance humanists and the values inaugurated with the
French Revolution, that recognized literature and arts as social ties and the quintessence of citizenship,
knowledge and savoir-faire. Values of the formation of the spirit through books disappeared in the
movement from the Cultural University to the Cultural Industry, substituted by performatical disciplines
that rapidly constrain and lead to the “falling tendency of the spiritual value”, competing with
contemporary incivilities.

KEY WORDS:
education; humanism; civility; cultural industry; incivilities.
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“Capitalismo cultural” é o modo de producao que integra as realizacdes
espirituais no mercado consumidor, segundo as determinacdes de custo-beneficio e
de amortizagdes rapidas de investimento. “Cultura capitalista” € a superestrutura que
corresponde a transformacéo da economia de mercado em sociedade de mercado, na
gual nada escapa as leis de compra e de venda, tendo-se universalizado o “devir
econdmico da politica”, sua conversao em economia, com o consequente encolhimento
do espaco publico, proletarizagdo crescente da sociedade e miséria simbdlica que
isso implica. A cultura capitalista € a simbiose entre economia e cultura e constitui-se
pela dessublimacéo repressiva de desejos, pela ilimitagdo do consumo e producao
permanente de caréncias e de falta, de tal forma que determinando uma cultura do
excesso, a sociedade de mercado atual conduz & incivilidade.

A cultura humanista e das Luzes, ao contrario, concebeu a esfera publica como
a dimensdo da vida social e politica autbnoma com respeito as leis do mercado,
inscrevendo-se na tradicdo da skolé grega e da Renascenca. Essa autarquia evidenciava-
se em saberes valorizados, os studia humanitatis. Cicero, como outros autores romanos
da Antiguidade, empregaram o termo no sentido geral de “educacdo liberal”, isto é,
dos livros, de educacao literaria, a que deram continuidade os sabios italianos do
século XIV?. Na primeira metade do século XV, os studia humanitatis consistiam em
um ciclo claramente definido de disciplinas intelectuais - a gramatica, a retérica, a
histdria, a poesia e a filosofia moral, e excluia, de certo modo, a l6gica, a filosofia
natural, a metafisica, a matematica, a astronomia, a medicina, as leis e a teologia.
Tratou-se de uma decisao tanto cultural quanto politica de enobrecer mais a cultura
da sociabilidade, da civilidade, da politisse do que a “cultura cientifica”, por
encontrarem-se os studia humanitatis diretamente associados a constituicdo do lago
social. Se, nessa tradicdo, a cidade é lago afetivo, € philia, é também um modo
especifico de economia libidinal que produz idealidades politicas.

O que se denomina “indudstria da cultura” - termo cunhado por Adorno nos
anos 1940 - significa que os bens culturais perdem sua autarquia, na sequéncia do
movimento geral de produc¢éo da cultura como mercadoria, “... selando a degradacéo
do papel filoséfico-existencial da cultura?”. Com efeito, o0 humanismo da Renascenca
desenvolveu a tradigdo da retdrica, de grande longevidade na cultura ocidental, tradicdo
gue remonta aos sofistas gregos e continua, nos dias atuais, adaptada as determinagdes
capitalistas - de onde estar a retérica reduzida a férmulas prontas, idéias feitas,

! Cf. PFEIFFER, Rudolf. Humanitas Erasmiana. Lepizg-Berlin, 1931.
2 SANTAELLA, Licia. Comunicacéo e pesquisa, ed. Hacker, 2002, p. 39.
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esteredtipos e clichés. Os cursos em voga de lingua e composicao, de redagdo e
escrita criativa, de propaganda ou correspondéncia comercial sdo variagdes modernas
da antiga tarefa da retérica, que procurava ensinar a expressao oral e escrita mediante
regras e modelos:

Dado que os retéricos prometem falar e escrever sobre qualquer assunto e
os filésofos pensar sobre qualquer tema, sempre rivalizaram [...]. Esta
rivalidade aparece na polémica de Platdo contra os sofistas [...]. Os retéricos,
a partir de Isécrates, interessaram-se pela moral e gostaram de chamar-se
filésofos, enquanto que, a partir de Aristoteles, os fildsofos tendem a oferecer
uma versao da retérica como parte da filosofia®.

Nas origens, retérica e gramatica possibilitavam estudar os textos antigos, por
facultarem o ingresso em seus sentidos; que se pense em Lourenco Valla e a interpretacéo
do texto a “Doacao de Constantino*” ou Espinosa no Tratado Teoldgico-Politico. Com
respeito ao primeiro, a analise textual prova a operacdo de poder da “Doacdo de
Constantino” - escrito que se pretendia do século IV - na prerrogativa de papas
dominarem reis, e o Imperador germanico podendo vigia-los ou depd-los. Reza a
“doacdo” que no terceiro dia da conversdo de Constantino ao cristianismo - que, hoje,
se sabe, € do século VIII - o Imperador Constantino teria conferido ao papa Silvestre e
seus sucessores insignias imperiais - o pago de Latrdo e até o préprio império -
reservando-se apenas o governo de Biz&ncio. Conhecedor dos canones da linguagem
cléssica, Valla aponta impropriedades na Doag&o. Ao proceder a genealogia da leitura e
da interpretacdo de textos, Valla torna explicita a vocagdo desse escrito. E Renato
Janine Ribeiro comenta:

[...] como falaria Constantino em “satrapas” que jamais existiriam no mundo
romano? como acontece que tantas palavras usadas corretamente, por
exemplo, seu ou sive em sentido de conjuntivo (e) quando no latim classico
eram disjuntivos (ou) [...]? O diadema, identificado a coroa, seria feito do
mais “puro ouro de gemas preciosas”. Mas o diadema, explica o scholar
renascentista, ndo passa, na verdade, de um pano. E Constantinopla nao
poderia ser citada como Sé patriarcal porque ainda nem sequer fora
planejada [...]. [Além disso] a pseudo-Doacéo ndo poderia datar do século
IV [...]. Da critica historica e estilistica, procede Valla diretamente a uma
critica de idéias. Afirma que é imprépria essa linguagem, de matriz religiosa,

3 KRISTELLER, R. El Pensamiento Renascentista y sus Fuentes, ed. Fondo de Cultura Econdmica,
1982, p. 4. Nao consta o nome do tradutor. Outros autores, ao contrério, consideram o cancelamento
do ensino da retdrica nos anos escolares no inicio do século XX, na Frang¢a, como sinal do declinio
da cultura humanista e literaria. Cf. Dictionnaire de Rhrétorique, PUF.

4 Cf. RIBEIRO, Renato J. A ultima razao dos Reis, ed. Cia das Letras, 1993.
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na voz do imperador que agora se reconhece sudito do Papa. Constantino
outorga ao papa a faculdade de ordenar padres [...]. [A filosofia politica
de Valla] € uma denuncia pungente da dominacdo politica alcangada
pela religido®.

Além disso, uma vez a literatura grega traduzida pelos humanistas para o latim,
o estudo da gramatica alterou nédo s6 o conhecimento do grego, mas também a prépria
percepcao do passado e da lingua latina, considerando-se a retdrica como a arte de
falar de maneira adequada; ndo apenas uma maneira de se expressar de modo elegante,
pois é ela que permite efetiva participa¢do nos assuntos da cidade. Humanistas como
Alberti e Vergério ndo aceitavam, ao contrério, estranharam o que Platdo dizia dos
sofistas, pois ndo concebiam a vida politica e a liberdade sem a participacdo nas disputas
proprias a vida republicana®. A idéia do cidad&o ativo, por sua vez, ndo se dissociava de
uma pedagogia e da eficicia dos studia humanitatis na formagdo dos cidadaos. Os
tratados da época, Della famiglia, de Alberti, e De ingenuis moribus, de Vergério,
enumeram as obrigacdes dos pais com os filhos, o que incluia educé-los em uma bela
cidade. Enfatiza-se a aquisi¢do das artes liberais que se tornam patrimoénio da vida
inteira, independentes que sdo com respeito as condi¢des materiais de vida de cada
um, pois estas, diversamente da posse definitiva dos saberes literarios (que propiciam
um abrandamento dos costumes e tolerancia) podem sofrer os revezes da fortuna.
Uma boa educacao jamais se perde e € um bem mesmo para quem nao nasceu em
familia abastada ou em uma cidade de renome e fama, pois a educacao permite reunir
“o0 que foi dado pela natureza” e a beleza das artes liberais. Embora distante do principio
do direito de acesso de todos & educacdo - que viria a ser um objetivo essencial do
pensamento republicano moderno - importa aos humanistas a aquisicédo da virtu pela
educacdo; por isso esta - e ndo a riqueza ou o nome de familia - deve ser louvada:

Manifesto &, pois, que a verdadeira nobreza existe s6 pela virtude da alma. A
abundancia de riquezas, ou a grandeza de geragbes passadas, ndo podera
dar ou retirar nobreza, pois sua sede propria é a alma, que a natureza,
imperatriz de todas as coisas, coloca igualmente em todos, desde o nascimento,
ndo por dom hereditario, mas por doacéo e graca divina’.

Como demonstracdo, cita Socrates, homem pobre, filho de uma parteira, mas
gue mudou a filosofia e se transformou em um dos mais importantes personagens de

5 Cf. p. 60-65.

® Recusava-se, sim, a dialética escoléstica e suas querelas que pouco tinham relagdo com o corpo
social. Cf. Lourengo Valla e Alberti, entre outros. BIGNOTTO, Newton. Origens do Republicanismo
Moderno. UFMG: Humanitas, 2001.

" Cf. MONTEMAGNO, Buonacorso da. De Nobilitate, p. 142.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduaéo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 12-37, jul.-dez./2008 15



seu tempo. O aprender sé depende, para o humanista, do gosto e do talento, e ndo de
qualidades consangtiineas e hereditarias.

Virtu e fortuna sdo, na Renascenca, temas constantes, ja que Virtu € a afirmacao
do valor pessoal do homem que constroi, por si mesmo, seu destino; com ela vence
beneficios e males, contingéncias e incertezas que nao tém poder sobre ela:

[...] vejo que muitos culpam a fortuna [por seus males] sem que esta seja
causa verdadeira e percebo que muitos, tendo fracassado por sua estulticia
em casos desgracados, o atribui a fortuna, e se queixam por terem sido
levados e traidos por suas flutuantes ondas, nas quais eles mesmos, estultos,
se precipitaram; e, assim, muitos ineptos dizem que a causa de seus erros
encontra-se em outras forgas [...]. S0 os homens a causa, na maioria das
vezes, de todo seu bem e de todo seu mal [...]. Indague-se as republicas,
pense-se em todos os principados do passado e se descobrird que, para
adquirir e multiplicar, para obter e para conservar a majestade e a gléria ja
conseguidas, em nenhum caso valeu mais a fortuna do que as boas e santas
disciplinas do viver®.

Para a arte de viver é primordial o conhecimento da lingua e da literatura, pois
tém forca emancipadora; concorrem para a descoberta de tudo o que obscurece e
prejudica as rela¢fes entre 0s homens no espaco da cidade. Assim, os “Livros sagrados”:
eles somente os sdo, quando se desconhece sua lingua, de onde resultam atitudes
supersticiosas, como a crenca em intervencdes divinas e milagres. Marilena Chaui observa
que s6 ha decreto divino para o leitor que desconhece a gramatica hebraica. Por isso,
Espinosa mostra que a Biblia nasce de necessidades historicas da época em que foi
escrita:

[...] aquele que pretende conhecer um texto é obrigado a assumir a natureza
textual do objeto que investiga. A regra fundamental do trabalho histérico
consiste em nunca perder de vista a lingua em que o documento foi escrito
[...]. A linguagem [...] é a Unica via de acesso a mente dos hebreus, ao
espirito hebraico, isto é, a seu sentido. Na produtividade corpérea da linguagem
inscreve-se a produtividade mental do sentido [...]. Portadora de sentido, a
linguagem faz com que o ato de ler a Escritura seja o de buscar o espirito de
sua letra. Nem espiritualismo metaf6rico nem farisaismo da letra: a filologia
do Teoldgico-Politico ndo admite a separagdo da forma e do conteldo®.

O estudo das linguas e os studia humanitatis trazem consigo também o
autodominio como ideal de Ego e da Cidade, autodominio que viria a se constituir
como o ideal da vida civilizada, pois o citadino, diferentemente do guerreiro antigo que

8 Cf. ALBERTI, L. B. | Libri della famiglia. Firenze: G. Mancini, 1908, p. 2-6.
® O hieroglifo decifrado: escrever e ler. In. Politica em Espinosa, ed. Cia das Letras, 2003, p. 19.
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nao necessitava dar prova de grande conten¢do, deve ocupar-se cada vez mais do
comportamento na palis. Assim, o humanismo civico da Renascenca cria a politesse a
partir da “graca”. Proveniente do grego, charis significa, simultaneamente, o
“reconhecimento” e “o ato com o qual se adquire reconhecimento”. No Dictionnaire
étymologique de la langue latine de Meillet e Ernout, a gratia é “favor, crédito, influéncia”
e, também, forca de atracdo, beleza®. O dicionério registra um significado ativo e outro
passivo do adjetivo gratus. No passivo, gratus é “acolhido com favor ou reconhecimento”,
“bem-vindo”. Ativo, vem a ser “que demonstra reconhecimento”. Ingrato, ao contrario,
€ aquele que “nédo é acolhido com reconhecimento” ou “ndo merece reconhecimento”;
na forma ativa: “que ndo demonstra reconhecimento”, “néo é grato”. No Thesaurus
Linguae Latinae define-se “graca” nos termos segundo os quais ela € a inclinacdo da
alma a fazer o bem gratuitamente ou resposta a algum beneficio recebido, aplicando-se
a pessoas e a coisas: se a pessoas, ela é o conjunto das qualidades que definem quem
¢ agradavel aos sentidos e ao espirito. E, pois, uma espécie de beleza que indica a
gentileza e politesse, a delicadeza nas maneiras € nos comportamentos. No ambito
moral, a graca € virtude e atitude, predisposicdo natural que incita a amar e a fazer o
bem; pode coincidir com a misericérdia, a cleméncia ou gratidéo, ter reconhecimento
por algum favor recebido?.

Encontrada na teologia, na politica e na estética, a graca diz sempre respeito a
um Outro e ao sentimento que suscita, implicando acdo de dar e receber, sendo a regra
universal da vida dos cortesfes?. Na tradicdo de Aristoteles, “cortesia” é senso de medida
a qual se acrescenta a discri¢do, propiciando a cada um evitar excessos e buscar o justo-
meio, enfatizando-se o decoro. Iniciada nas cortes medievais, a curialitas - a “cortesia”
era a “nobreza dos modos®®”. O campo semantico da urbanidade abrange os escritos da
Roma Antiga, Ovidio e Cicero - cujas reflexdes contrapunham a villania - amor e boas
maneiras, a urbanitas vencendo a rusticitas. Para Cicero, um cavaleiro devia prezar
ao maximo a lealdade, a generosidade, a franchise. Convinha-lhe ser também leteratus
- 0 letrado capaz de compor e entender versos em latim, para o aprimoramento do
espirito e do convivio publico.

1 ERNOUT, A. e MEILLET, A. Dictionnaire étymologique de la langue latine histoire des mots. Paris,
Klincksieck, 1959-1960.

1 Em Teologia, a graga € uma dadiva de Deus ou a propria bondade divina. No direito, a graca é
um ato de magnanimidade do poder que, pelo interesse publico, pode revogar uma condenagéo.
Cf. Dictionnaire alphabétique et analogique de la langue francaise de P. Robert, 1970.

2 Baldassare Castigliore, de formagdo humanista, tem sua obra publicada pela primeira vez no ano
de 1528, em Veneza.

13 Cf. Burcke, Peter. As fortunas d’ O Cortesdo, ed. Unesp, 1997, p. 25. “Cortesia” ingressa no latim
na passagem do século XI ao século XII.
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Em seu livro A Civilizag&o dos Costumes, Norbert Elias acompanha, ao
longo do “processo civilizatorio”, a passagem do cavaleiro - o militar mundano
gue age como “um ledo”, ao cortesdo “cortés” e “ gracioso”, que age com
“disciplina” e “arte”. Antidoto a violéncia guerreira, a boa educacéo, a mesura, a
sobriedade, a contencéo - a “graga” - eliminam a rudeza, constituindo a urbanidade.
Ao tratar do Ancien Regime, Taine escreve: “... [0s homens] atingem, ao mesmo
tempo, a extrema fraqueza e a extrema urbanidade. Quanto mais uma aristocracia
se torna polida, mais ela se desarma'®”. O cortesao perfeito constroi a existéncia
com obra de arte, selecionando o que é louvavel, a exemplo de Zéuxis “... que
escolheu cinco jovens para delas fazer uma Unica figura de excelentissima beleza®.
Nesta linhagem, Castiglione transforma a vida de Corte em centro de um universo
moral: “... para ele a corte era tdo fundamental para a boa vida como a cidade-
estado o era para Aristotelest®”.

Com a sprezzatura, Castiglione amplia, modificando-a, a idéia de “boas
maneiras”, revelando que a “distincdo” do homem de corte provém de certa
indiferenca diante de comportamentos que constrangiam o nobre no exercicio do
papel de “cortesdo”, sendo, entdo, depretio o “sentimento aristocratico por
exceléncia”, desprezo, antes de mais nada, do “ignébil”. Deslocando a
“naturalidade” da atitude nobre como propriedade inata, a “nobreza” do cortesédo
- sua sprezzatura - ndo deve aparecer como resultado de esfor¢o deliberado e de
trabalho de si, mas requer ser “incorporada” em cada um, pois a “distingdo” do
homem de “maneiras” do “ fidalgo” nao deriva da aplicagdo de normas (as quais,
de resto, todos podem ter acesso), mas de “interioriza¢do” de valores e
comportamentos, o que permite ndo lhes “prestar atencdo”. Por isso, um
comportamento naturalmente medido vem a ser um sinal de “nobreza inata”.
Desfazer-se de afetacdo, realizar boas acdes sem fadiga e quase sem pensar, velar
a arte de consegui-lo, eis a sprezzatura de que deriva a graca:

[...] porque cada um sabe como as coisas raras e bem-feitas sdo dificeis
e a facilidade gera grandicissimo maravilhamento, esforcar-se é, como

14 Cf. “L’Ancien Regime“. In. Origines de la France Contemporaine, L"Ancien Regime, La Révolution,
ed Robert Laffont, 1986, p 125. No Antigo regime, a Igreja encaminha os nobres para a Cavalaria,
visando conter ou canalizar a violéncia, fixando prazos durante os quais fica proibida a guerra
entre os bardes, dirigindo o espirito bélico para os inimigos da fé cristd - muculmanos ou pagéos
da Europa Oriental ou hereges do sul da Franca. Os torneios representam uma mimica guerreira,
com a vantagem de as armas serem artificiais. Todo tipo de excesso é ai contido. Cf. ELIAS,
Norbert. La Civilisation des Moeurs.

15 CASTIGLIONE, Baldassare. Livro do Corteséo I, p. 26.
% STONES, L. The crisis of the aristocracy - 1558-1641, Oxford, 1965, p. 400.
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se diz, puxar pelos cabelos, é fazer estimar pouco cada coisa, por maior
que seja. Pode-se dizer que a verdadeira arte € a que ndo parece ser
arte; assim, ndo se deve aplicar-se em outra coisa sendo em escondé-la.
Porque, se descoberta, retira o crédito de tudo e faz o homem ser pouco
estimado?’.

A sprezzatura implica, pois, esconder o esforgo, ostentar discretamente
facilidade e naturalidade, como a obra-de-arte que deve demonstrar
espontaneidade®. No homem de corte, a afetacdo é “excesso de arte” e vem a
ser um vicio, observado no século seguinte a Castiglione por La Rochefoucauld:
“... nunca se é tdo ridiculo pelas qualidades que se tem, que por aquelas que
afetamos ter”. Com efeito, a percepg¢ao da corte como cena da vida em publico
viria a se extroverter na esfera publica, atingindo, no Ancien Régime, entre os
séculos XVII e XVIIIl, um novo patamar.

Reino das aparéncias, sim, mas sem elas de nada vale a verdade intima. Por
isso a corte € o microcosmo de observacdo dos costumes, onde nasce, assim
dizer, a psicologia, reavivando a Retoérica de Aristoteles e o estudo das paixdes, a
fim de tornar receptivo ao acolhimento o ouvinte de um discurso, independente
de sua veracidade ou falsidade. Percepcdo pungente da diferenca entre o
conhecimento e a vida, a Retdrica permite enfatizar que a verdade é questdo de
Logica, impotente, assim, diante dos caracteres e paixdes. Eis a grande importancia,
na constituicdo da esfera publica, da atencédo aos Caracteres - de Teofrasto e La
Bruyére - quando se retne a polis classica ao século dos reis. A esse respeito
Renato Janine Ribeiro anota:

Teofrasto - discipulo de Aristoteles - investigou os tipos morais em uma
Atenas ainda marcada pela tradi¢do republicana e que portanto possuia
como lugar principal de encontro publico a praca, a Agora - e os Caracteres
de La Bruyere, seu tradutor e comentador, que se voltam sobretudo para a
conduta nobre e cortesd, embora sem descurar da cidade. Em suma, nos
tempos modernos, que hoje se tornaram Antigo regime, a vida é espetaculo
- é teatro, é sonho -, e a corte é a produgdo consciente, deliberada, in vitro
poderiamos dizer, dessa espetacularidade?®.

Antes de degradar-se em férmula de pouca eficécia, a etiqueta foi uma “pequena
ética”, pois sua difusdo - os manuais que recomendavam como se comportar a mesa,
como nao beber de uma sopeira, ndo comer com as maos - nao pretende a higiene e

17 CASTIGLIONE, Baldassare. O Livro do Cortesdo, p. 26.
8 Cf. LA ROCHEFOUCAULD. Maximas e reflexdes. Trad. Leda Renério da Motta.
1 Cf. “A Gléria”. In. Os Sentidos da Paixdo, ed. Cia das Letras, 1987, p. 109.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduaéo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 12-37, jul.-dez./2008 19



a saude, mas o respeito ao Outro, visando agrada-lo. Maximas e sentencas consistiam
em orienta¢do no inforttnio ou na boa-sorte, ndo significavam formalismo ou frieza em
sociedade, mas sim um modo de expressar 0s sentimentos; e, justamente porque “... as
paixfes eram muito fortes, 0s homens convencionaram regras para ndo se ofenderem
uns aos outros®”. Com a etiqueta a sociedade aprende a comportar-se.

O verbete “Maniéere” da Enciclopédia de Diderot e d’Alembert esclarece que

[...] as maneiras devem exprimir o respeito e a submissdo dos inferiores aos
superiores, os testemunhos de humanidade e condescendéncia dos superiores
com os inferiores, os sentimentos de benevoléncia e de estima entre os
iguais. Elas regram seu mantenimento, elas os prescrevem as diversas ordens,
aos cidadaos de diferentes estratos. Vé-se que as maneiras, assim como 0s
costumes, devem mudar segundo as formas de governo [...]. Nos paises
despoticos, os testemunhos de humanidade e de condescendéncia da parte
dos superiores reduzem-se a bem poucas coisas. [...]. Os superiores so afetam
pelos inferiores desprezo ou uma insuficiente piedade [...]. Nas democracias,
nos governos em que o poder legislativo reside no corpo da nagéo, as
maneiras marcam bem pouco as relagdes de dependéncia; [...] a liberdade
se manifesta nas atitudes, nos tragos e agdes de cada cidaddo. Nas aristocracias
e nos paises em que a liberdade publica ndo mais existe, mas onde se
desfruta de liberdade civil [...] agrada-se pelo consentimento ou mesmo pelas
virtudes, e as maneiras sdo, assim, geralmente nobres e agradaveis [...].
Normalmente, nestes paises, observa-se a primeira vista uma certa
uniformidade, os caracteres parecem assemelhar-se, porque as diferencas
ficam escondidas pelas maneiras [...]. Aqui as maneiras ndo apenas incomodam
a natureza, mas elas a transformam.

Foi Alexis de Tocqueville quem analisou, em cerimoniais, a influéncia da democracia
na modificacio das regras do savoir-vivre, indicando os lagos entre cortesia, civilidade,
etiqueta e polidez. O capitulo “Algumas reflexdes sobre as maneiras americanas” de
Democracia na América considera-as como manifestacao do estado social e politico da
sociedade, permitindo saber quando se vive sob leis de uma democracia ou de uma
aristocracia. Pelo fato de os cerimoniais serem mais simples na democracia, Tocqueville
interroga a nova forma de sociabilidade politica e o estatuto das maneiras e a tendéncia a
informalidade na América republicana. De inicio, Tocqueville reconhece, nisto, uma resposta
ao Antigo Regime, na vontade explicita, deliberada e permanente de abolir privilégios e
desigualdades, suprimindo costumes e disputas da sociedade de Corte. Tocqueville, no
entanto, ndo desconhece que os humanistas e os moralistas, protegidos contra os efeitos
deletérios da simulacéo e da dissimulagdo que a vida na corte implicava, preocupavam-
se com as maneiras, isto &, com o aperfeicoamento de si.

2 RIBEIRO, Renato J, op. cit.,, p. 111.
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N&o por acaso, e pela primeira vez na Europa, a partir de Luis XlII, na Franga
houve a deciséo politica de criar academias, em seguida reformadas e novas fundadas
por Luiz XIV e Luiz XV, transferindo-se os cuidados com a educacéo de Versalhes a
Paris, centro, agora, da RepuUblica das Letras, quando a corte passou a viver
estreitamente associada as Academias do rei. Nesta época, mostra Marc Fumaroli, 0
grand monde torna-se publico e arbitro da grande reputagédo de que passa a desfrutar
o livro, a lingua e a literatura francesa. Em contrapartida ao latim praticado nas
universidades, Luis XIV promove a koiné francesa com a lingua e literatura, enfatico
em promover uma identidade coletiva compartilhada e valorizada por todos:

Em Paris, como na Roma de Tito Livio, o francés literario e o francés da
conversacdo, diferentemente do que se passava na ltalia, eram uma
mesma lingua. Esta lingua, interiorizara, por assim dizer, as exigéncias
retoricas da urbanitas latina: clareza, precisao, delicadeza, naturalidade
[...]. “Viver nobremente”, este modo aristocratico de ser, cuja superioridade
fora estabelecida pela Antigliidade grega, permaneceu na Franca, em
tempos de paz, o Unico ideal, apto a rivalizar com a “vida contemplativa”
do monge, o que supde [...] 0 atrativo da vida dos castelos e a companhia
urbana, e a pratica desinteressada das disciplinas do espirito tomadas
de empréstimo a eruditos e letrados. A skolé dos gregos, o otium dos
latinos sdo o ideal comum, partilhado por letrados e fidalgos?.

Se, sob Luis XIV, a lingua e a literatura francesa foram decretadas bens de
utilidade publica, é por ser o francés, a igual titulo que a lingua grega na Grécia
classica, fator de identidade coletiva e nacional, a transformar uma populagdo em
povo, constituindo uma philia social, a individuagdo psiquica e coletiva que se
chamaria Nacdo: “A Academia Francesa, criada em 1635, é propriamente uma
instituicdo da realeza visando engendrar um espirito nacional. Ela definiu a Nagéo,
no fim do século XVII, em seu primeiro Dicionario, como o conjunto dos habitantes
de um pais partilhando as mesmas leis, a mesma lingua, valores comuns,
reconhecendo-se todos, nesses valores?.

A partir da Revolucdo Francesa, com o desaparecimento das hierarquias
sociais fundadas na honra, com a passagem do Antigo Regime baseado em privilégios
privatizantes para a democracia, o estilo de vida e as maneiras da corte se
democratizam, na preocupacao com respeito ao Outro:

2 Cf. FUMAROLI, Marc, op. cit. p. 41 e 35.
22 Cf. STIEGLER, Bernard, La Télécratie contre la Démocratie, ed. Flammarion, 2006, p.72.
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[...] pela distancia e distingdo que elas instauram, as maneiras podem
reconhecer a qualidade ou o valor, podem também lesar e humilhar,
provocar amargura e odio. Tém, ndo obstante, por fungdo, estabelecer
formas de mediacdo, prevenir o contato direto dos corpos. Tentam impedir
a irrupcdo da imediatidade, da violéncia e entendem assim proteger o eu
profundo®.

Ao distinguir maneiras democraticas e aristocraticas, Tocqueville indica que,
Nno novo regime, 0s comportamentos ndo se pautam por nenhum modelo ideal
dado antecipadamente para a imitacio de todos, acrescentando que “... estas coisas
sdo futeis, mas a causa que as produz é séria?. Neste sentido, Norbert Elias refere-
se aos tratados de educacdo dos principes, aos manuais de civilidade, de etiqueta e
de boas-maneiras voltados aos nobres e, mais tarde, aos burgueses, tratados que
procuravam modelar e influenciar temperamentos, sentimentos e condutas
institucionalmente valorizados, concorrendo para os processos de socializacdo. Neste
horizonte, a Republica das Letras é a quintesséncia do “Estado Cultural®”, onde a
Universidade é, por exceléncia, instituicdo socializadora e civilizatéria.

A Universidade Moderna nasce do projeto dos enciclopedistas, da Revolugédo
Francesa e do estabelecimento da educacéo nacional, iniciado por Condorcet, em
uma época democratizante que concebia a ampla formagdo do povo para que
pudesse governar e decidir sobre todas as questdes visando a liberdade e a felicidade
na vida em comum dos homens, fazendo da cultura um bem compartilhado, uma
memoria comunicada como patriménio coletivo, direito de todos na alternancia das
geragBes. Nas novas instituicdes do Saber fundadas pela Revolugéo - as bibliotecas
publicas, os museus de Histéria natural, das Artes e da Técnica, assim como as
novas escolas primarias e as especializadas - o saber deveria circular como um livro
aberto. Na Paris revolucionéria e pés-revolucionaria

[...] o conhecimento do mundo foi canalizado em novos modos de
circulacdo e representado simbolicamente. Os novos museus, com suas
novas formas de organizacdo e de exposi¢do - a galeria dos quadros do

% HAROCHE, C, “Des formes et des maniéres em démocratie”, In. Raisons Politiques, n. 1, février
de 2001, p. 92.

% Cf. op cit., p.183.

% Marc Fumaroli considera a formacdo da civilidade francesa a partir da decisdo, tanto politica
quanto cultural, de fortalecer a cultura como lagos de coesdo social e de philia politica. Cf.
Quand I' Europe parlait francais, ed. Fallois; La Diplomatie del’ Esprit, ed. Gallimard; L état
Culturel, ed. de Fallois.
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Louvre, o Museu de Histéria Natural, o Conservatério das Artes e Oficios,
0 Museu dos Monumentos franceses - tornam-se os lugares da legibilidade
do mundo?.

A educacao constitui-se como uma reflexdo acerca das experiéncias historicas e
existenciais, legadas pelo tempo, visando a autonomia que &, por isso, principio regulador,
fundamentado na Idéia de humanidade e de sua destinacdo. O objetivo social da
Universidade Moderna era produzir cultura e transmiti-la, ambas as atividades
indissociaveis do ideario de uma identidade nacional para o fortalecimento espiritual da
democracia. Lembre-se que desde a Grécia classica, passando por Lutero, Ignacio de
Loyola, Condorcet até Jules Ferry, a alfabetizacéo e a educacgéo nacional constituiram a
operacdo politica de maior envergadura por significarem - no caso da Franca e dos
paises que acompanharam os valores republicanos - a constitui¢do de um povo que
nao seria mais apenas populacdo, por fortalecerem, assim, uma organizagdo democratica,
cosmopolita e universalizavel. Neste sentido Jacques Ranciére observa:

[...] a Republica nascente [que se seguiu a Revolugdo Francesa] subscreve o
programa de refazer um tecido social homogéneo que suceda, para além do
dilaceramento revolucionario e democratico, o antigo tecido da monarquia
e da religido. Eis por que o entrelagcamento da instru¢do e da educacéo lhe
é essencial. As frases que introduzem as criangas da escola primaria no
universo da leitura e da escrita devem ser indissociaveis das virtudes morais
que lhe determinam o uso [...]. O programa de Jules Ferry [em 1903] baseia-
se na unidade da ciéncia e unidade da vontade popular. Identificando
republica e democracia como uma ordem social e politica indivisivel, Jules
Ferry reivindica, em nome de Condorcet e da Revolucéo Francesa, um ensino
gue seja homogéneo em todo o pais, do mais alto grau ao mais elementar.
De onde o desejo de suprimir as barreiras entre o priméario, o secundario e
0 ensino superior?’.

O lluminismo e a Revolugio Francesa encontravam na educagéo o fortalecimento
politico e espiritual da democracia, e foram exitosos em seu projeto civilizat6rio porque
entendeu que a educacéo, a cultura e as artes eram um bem a que todos tinham

% STIERLE, Karlhenz, La Capitale des Signes: Paris et son Discours, ed. Maison des Sciences de I
Homme, Paris, 2001, p.3. Todas estas instituicdes dizem respeito a uma memdria organizada e
participativa da escrita alfabética como forma de troca simbdlica - o que se encontra em questdo
no momento em que as novas tecnologias da comunicacdo promovem uma dissociagdo entre
escrita e lingua, por um lado, entre democracia produtora de socializagdo, de singularidades,
subjetividades e a pseudo-participagdo das tecnologias de comunicagdo que ndo estdo, ainda,
voltadas para a transindividuacdo das organizagGes politicas e sociais. Segundo Bernard Stiegler,
as industrias de programas, sobretudo, televisivas, impdem ao meio associativo que é a Internet
- ndo relagdes entre individuos - investimentos relacionais dirigidos para a légica das mercadorias,
controlando, assim, as trocas simboélicas, ou ainda, dessimbolizando, dissociando. (Cf. La Télécratie
contre la Démocratie, op. it ).

27 Ranciére, Jacques, La Haine de la Démocratie, Paris: La Fabrique, 2005, p. 73.
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igualmente direito, prevenindo que o miserabilismo instituisse como politica de Estado,
nos moldes das politicas educacionais contemporaneas vigentes, segundo as quais “... &
melhor dar pouco para muitos do que muito para poucos?®”. Entendeu que um povo
comeca a existir por suas necessidades espirituais.

Eis por que a privatizacdo da educacao, assim como de outros servicos publicos
de cunho social, designa a renlincia a essa tarefa e repassa do publico ao privado a
seguranca no futuro do Povo. Em outras palavras:

[...] os servigos de saude, a rede de transporte, o correio, a educa¢do, sdo
supostos operar na duracdo, sendo na permanéncia do tempo, para
responder a necessidades sociais inscritas no tempo longo [...] O Estado
transfere ao mercado sua capacidade de assegurar o futuro dos cidadaos?.

A Universidade é regida por uma relacdo especifica com o tempo, em conflito
com a aceleracdo constante do mercado mundial e das revolucdes tecnoldgicas que
produzem obsolescéncia permanente. Além disso, proscreve o tempo politico das
democracias, que supdem o agon - a disputa verbal - conflito, dissenso e meméria
politica, pois a democracia € a possibilidade de aprimorar e pluralizar os pensamentos,
0 que ocorre “... quando 0s expomos publicamente para ver se concordam também
com o entendimento dos outros®”.A aceleracédo do tempo produz um déficit simbdlico

% Trata-se de uma atitude radicalmente diversa das proposi¢cdes do monopolio dos cursos pré-vestibular,
que pretendem “um Unico e mesmo vestibular em todo o pais”. O sistema francés decidiu pela
identidade coletiva e nacional por meio de valores comuns compartilhados pela qualidade de suas
instituicBes publicas de formagdo. O projeto civilizatério na Franca foi a decisdo de constituir uma
populagdo em povo mediante a educagdo publica, laica e universal fundada na lingua, na literatura
e nos saberes técnicos. Ela estabeleceu e realizou a formagéo de todos com igual direito a educacdo
e a cultura. Ricos e pobres 1éem Homero e Virgilio no original grego e latino porque dividem os
mesmos bancos escolares. Neste sentido, o exame final prévio ao ingresso na Universidade ndo
necessita de cursinhos nem de training. Como empresa, a educacdo ndo pode se comprometer
com os valores publicos, pois ndo pode estar exclusivamente voltada para a consolidacdo e
continuidade da vida institucional a longo prazo, porque sofre diretamente as pressées do mercado.
A instituicdo do espago publico no Iluminismo europeu, a diferenciagdo entre o publico e o privado
marcava o limite ao poder do mercado sobre a educagdo, garantidor de autonomia com respeito as
determina¢des econdmicas e materiais imediatas, onde o interesse comum se sobrepde ao interesse
das instituicdes privadas. Observe-se, ainda que a Universidade Publica, gratuita e de qualidade
tem seus dias contados, a comegar pelo cerceamento da autonomia universitaria, controle de seu
orgamento e inviabilizagdo progressiva de seu crescimento e o de seu quadro docente, de suas
edificagdes, etc, com o desvio de financiamento das Universidades Publicas para o setor comercial
e privado, suposto substituto da educacdo publica que renuncia a sua prerrogativa de garantir em
longo prazo a coesdo educacional, intelectual e cultural do pais.

Cf. SANTISO, Javier, “Lenteur Politique et vitesse économique”, In. ZAWADISKI, Paul (org.).
Malaise dans la Temporalité, Publications de la Sorbonne, Paris,2002, p. 124.

% KANT, I. Anthropologie du point de vue pragmantique, trad. A. Renaukt, Paris, ed. Darnier-Flammarion,
1993, paragrafo 53.

N
<
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no mundo, pois a faculdade de simbolizacdo é a da intersubjetividade e da cultura,
aquilo que sanciona o passado e consolida o que é digno de renome e fama. Neste
sentido, indiciando o passado, a Universidade € um documento historico, traz para o
presente 0 mundo que o gerou, e as esperancas do passado, tanto as realizadas quanto
as decepcionadas, auxiliam a ampliar e aprofundar os critérios de consideracédo do
presente. Se “a escola olha para trds em um mundo que olha para frente” é porque se
trata de a Universidade comunicar uma heranca. Como escreveu Hannah Arendt: “... é,
justamente, para preservar o que é novo e revolucionario em cada crianca que a educagéo
deve ser conservadora®”. Autarquica frente ao transitério, a Universidade é dialogo
entre as geragoes.

A impermanéncia das coisas humanas diz respeito a sua fragilidade e ao desejo
de manté-las no tempo, e a Universidade participa do desafio de enfrenta-las: “... 0
remédio original, pré-filoséfico, que os gregos haviam encontrado para essa fragilidade,
foi a fundacéo da polis®*”. Se a futilidade da vida mortal requer a memoria, a po6lis é seu
lugar preferencial, ela cria, a um s6 tempo, a democracia e a filosofia, pois “... a cidade
€ ja uma forma de memoria organizada®”. Oscilando entre o rumor da praga publica e
a escola - a skolé grega, o espac¢o para a liberdade do pensamento, & distancia do
atarefamento da vita activa e do tempo controlado por crondmetros - o dialogo filosofico
se faz a céu aberto e também na Academia. Lembre-se que o Ocidente foi porta-voz da
Academia fundada por Platdo no século V a.C. Ela representou a criagdo de um espaco
de recolhimento com respeito a cidade que a cercava; um lugar dedicado ao estudo
dos numeros e das figuras geométricas puras; afastada da agitacdo permanente da
Agora. Era uma reserva de autonomia, sem violéncia, um refdgio a que demagogos do
povo e os aparelhos repressivos da cidade ndo tinham acesso. Assim também ocorreu
entre os séculos 1X e XlI na Europa Ocidental, com a criagdo das Universidades, cujo
nucleo de origem foi teoldgico, mas seus intelectuais foram clérigos “bons cristdos”,
mas que davam mais preferéncia aos escritos do pagao Virgilio que ao Eclesiastes, mais
a Platdo que a Santo Agostinho. Platio e Virgilio estdo repletos de ensinamentos morais
e cientificos. Se é verdade que o mesmo pode ser dito do Génesis - obra de ciéncia
natural e cosmologia - 0 que distingue as fontes é a atitude frente ao conhecimento, a
incorporacao do saber grego e drabe a cultura crista. Para isso, 0s centros universitarios
durante séculos atraiam intelectuais de todas as “nagdes religiosas”, ordens e procedéncias

31 Cf. “La Crise de I'Education”. In La Crise de la Culure , ed Gallimard, 1989, p. 247.
%2 ARENDT, Hannah, Condition de I'Homme moderne, p. 221.
¥ |dem, p. 222.
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geogréficas, eram centros de convivéncia “internacional”. Os primeiros intelectuais foram
aqueles cujo trabalho era estudar e ensinar: “... a primeira grande figura do intelectual
moderno, nos limites da modernidade do século XllI foi Abelardo, o primeiro professor
[...], ele acredita no valor ontoldgico de seu instrumento: o Verbo*”. A Universidade tem
a inteligéncia como arma eficaz, a Unica que pode conduzir as verdadeiras vitérias e
gue permite ingressar pouco a pouco nos mistérios de Deus. Desde o inicio, a davida
como método: “... nés nos dirigimos para a pesquisa duvidando, e pela pesquisa
percebemos a verdade”, escrevia Abelardo em seu livro Sim e Ndo, onde confronta
passagens discordantes das Escrituras, para reduzir seu desacordo®. Ensinava-se nas
Universidades o saber greco-arabe, cuja traducéo para o latim possibilitou a revolugéo
cultural daquela época. Foram leitura e traducdo para o latim o que permitiu a assimilacéo
dessa cultura espiritual pelos intelectuais do Ocidente. Foi o rei castelhano Don Afonso
X, El Sabio quem, nos anos 1250 auspiciou a “Escola de Tradutores” de Toledo, onde o
grego, o latim, o &rabe e o hebraico permeavam-se, como escreveu Haroldo de Campos,
“... em um confraterno e seminal movimento translaticio®”. As dimensdes éticas e
politicas da Universidade - em livros e traduges - consistiram em ter promovido um
espago convivial ndo-excludente, transcultural e plural.

A extraterritorialidade com respeito ao poder é o acontecimento maior da histéria
das idéias da Europa, que permitiu a transmissédo das grandes obras e dos grandes
autores, no sentido que Ines confere o historiador Jakob Burckhardt. Grandes sio Esquilo,
Fidias, Platdo, Plotino, Rafael, Galileu, Kepler, mas ndo os grandes navegadores porque
“...a América poderia ser descoberta mesmo se Colombo tivesse morrido recém-nascido.
Mas ‘A Transfiguracdo’ néo teria sido pintada se Rafael ndo o tivesse feito®™". Grandes
sdo aqueles sem os quais o mundo seria incompleto.

Ha nas obras de arte e de pensamento desejo de imortalidade e garantia de
duracdo. Neste sentido, Hannah Arendt refere-se a tradigao grega e romana que valorizava
a velhice como apogeu da vida, ndo somente em razdo da sabedoria e experiéncia
acumuladas, mas por sua maior proximidade aos ancestrais e ao passado:

3 Cf. LE GOFF, Jacques, Os Intelectuais na Idade Média, ed. Brasiliense, 1989, p. 39-47.

% Cf. LE GOFF, ., Le Temps des Cathédrales: I'art et la société 980 -1420, ed. Gallimard, 1976, p.141
e ss.

% Haroldo de Campos, “De Babel a Pentecostes: uma utopia concreta”, In. FABRINI, Regina (org.)
Interpretacdo. Sdo Paulo: Louise, 1998.

87 Cf. Reflexdes sobre a Histéria, Rio de Janeiro: Zahar, 1961, p. 203. Dentre os navegadores,
“Colombo é grande”, mas apenas porque ndo hesitou, com o0s grandes de seu tempo, assumir a
teoria da forma redonda da Terra.

26 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduado em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 12-37, jul.-dez./2008



[...] a esséncia prépria do espirito romano [...] era a de considerar o passado
[...] como modelo e, em todos 0s casos, 0s ancestrais como exemplos vivos
para seus descendentes. Chegava mesmo a acreditar que toda a grandeza
residia no que ja foi, que a velhice é assim o apice da vida de um homem e
que sendo ja quase um ancestral, o idoso deve servir de modelo aos vivos®.

Sua exemplaridade comunicava-se aos descendentes, da mesma forma que o
professor, ao mostrar o caminho da sabedoria, compartilhava sua experiéncia,
prodigalizava conselhos, indicava modelos aos quais se conformar, transmitia
conhecimentos. Foi Cicero quem no século | a. C criou a palavra humanitas para falar
do povo romano que alcangara sua identidade mediante o cultivo da literatura e da
filosofia grega, tornando-se por meio delas “... fino, morigerado e humanus”. Humanismo
e valores morais reuniam, assim, “... aquele misto de erudicao e urbanidade que sé
podemos circunscrever”, como observa Panofsky, “... com a palavra tdo desacreditada:
Cultura®”.

Esse ideario - que assegurou dignidade as “Ciéncias do Espirito” por meio da
Universidade moderna e que se ligava ao projeto de realizacdo de uma identidade
cultural da nacéo - ndo mais se encontra protegido, pois a Universidade Cultural foi
substituida pela Universidade de Exceléncia, sem que se atribua a esta um contetdo
cultural - o que se deveu, em grande medida, a privatizacdo da educacdo, sob o
argumento que em uma democracia deve existir o direito de escolha e conviver o
publico e o privado. Ocorre que esta convivéncia desestabiliza o sistema publico de
ensino, em particular o universitario, o que, de fato, beneficia o ensino privado:

[...] o modelo privatista de organizagdo e gestdo que vem sendo implantado
ja ha muito tempo, sob pretexto da eficiéncia e da produtividade, tende a
dissolver a diferenga entre instituicdo publica e organizacdo privada [...]. O
desequilibrio gerado pela imposicdo do modelo privatista da relacdo custo/
beneficio e da eficiéncia refletida nos resultados imediatos desmente na
pratica o principio democratico da convivéncia entre o publico e o privado®.

Por isso, as préprias humanidades oscilam entre prestacdo de servigcos ao
consumidor e a prética da pesquisa que atua, esta, como valor de troca, como atracao
de investimentos das agéncias financiadoras. O mercado torna-se o Unico critério de
transformac&o dos programas educacionais e, por isso, de comportamentos intelectuais.
E na contramio da hegemonia do mercado que, na Universidade Publica, “... 0

% |dem, ibidem.
% Cf. O Significado das Artes Visuais, ed. Perspectiva, 1976, p. 20.

“ SILVA, Franklin Leopoldo, “A Perda da Experiéncia da Formagdo na Universidade Contemporanea”.
In  Revista Tempo Social, vol 3, n 1, 2001, p.36.
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pensamento é trabalho néo produtivo, ndo deve procurar ser econdmico, ele se inscreve
melhor na economia do desperdicio do que naquela restrita do calculo*”.

Tanto as Ciéncias quanto as Humanidades se desenvolveram a partir da literatura
e da filosofia. Estas se encontram duradouramente vinculadas as suas origens de lago
social. Que se pense na Academia platénica e no Liceu aristotélico, protétipos das
Universidades, apogeu do espaco de individuagéo e de cidadania politica. A educagédo
¢ portadora da philia, do laco de afei¢do, ternura, admiragdo, sublimacéo e convivéncia:
“... sem philia ndo ha futuro politico, isto é, paz social”. Nesta proximidade convivial
cultiva-se

[...] o savoir-faire e o savoir-vivre, a educacdo conseguindo, a partir destes
saberes, formas de superego e de sublimagdo que os gregos denominavam
demos [...]. Por natureza, o mercado ndo pode produzir nenhum tipo de
philia porque seus objetos sdo, por principio, calculadveis e sempre
descartaveis, enquanto que os objetos de philia [nem valor de uso, nem
valor de troca, mas valores de puro afeto] e por isso, ndo tém preco algum*.

A costura simbolica entre o passado e o presente, entre as diversas idades da
vida (a cultura como eixo de pesquisa, producéo e irradiacdo de saberes), corresponde
a Universidade da Cultura, a das “relag@es sociais e de Phylia nacional”, que esta sendo
substituida pela “Universidade do conhecimento” ou da “exceléncia”, pelas tecnologias
de informacdo e comunicacdo, a formacéao pela performance, o sentido dos saberes
pelo know-how técnico, produzindo incivilidade: “... a economia de mercado evolui
para uma sociedade de mercado, para o desenvolvimento da ‘sociedade da informacdo™.
Sociedade de mercado é, por isso, a da dissociagdo*®". Neste sentido, o enfraquecimento
do “prestigio nacional” e da idéia de constituir-se um povo - esse amor da nagéo por ela
mesma - regride. Neste sentido, todas as formas de integrismo e comunitarismo, de
identidades e “discriminagdes positivas” inscrevem-se no desaparecimento da philia
politica, vindo a ser uma erstaz de philia que tenta dissimular o desamor politico
transferindo a philia para fantasmas comunitarios, portadores de graves conflitos e
regressoes [étnicas] e xenofobas*.

No horizonte da cultura de informagéo, a Universidade tende a se converter em
prestadora de servicos, o que ndo é sem consequéncia para a vida social:

4 Cf. Readings Bill, Universidade sem Cultura?, Rio de Janeiro: UERJ, 2002, p. 80.

42 STIEGLER, Bernard, La Télécratie contre la Démocratie, Paris: Flammarion, 2006, p.16-110.
4 STIGLER, B, op. cit., p. 88.

“ STIEGLER , B., op cit. p. 70.
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[...] o capitalismo de servicos generaliza um processo de proletarizagdo em
que os produtores perdem seu savoir-faire, enquanto os consumidores perdem
seu savoir-vivre - e, por isso mesmo, a vida perde seu sabor, se é verdade
gue os saberes sdo 0 que - enquanto saperes, torna 0 mundo saboroso, e o
mundo s6 o é com a condic¢do de ter sabor, o que supde um saber-estar-no-
mundo, 0 que justamente se denomina saber-viver e, até mesmo, arte-de-
viver e que em seu conjunto forma uma civilidade, uma politesse*®, uma
felicidade, uma alegria de viver.

Etimologicamente

[...] a palavra sabor (sapor) esta ligada a sabio (sapiens) [...]. Nas tribos primitivas
investia-se um homem com a autoridade de provar as plantas para seleciona-
las para o consumo alimentar. Esse homem era o sapiens, o sabio. De onde
se conclui que o sdbio ndo é o erudito, e sim o homem que entende de
sabores [...]. Essa modalidade primitiva de saber, a iniciacdo nas sutilezas
evanescentes do sabor, prepara a mente do iniciado para as especulagées
cosmoldgicas e teoldgicas por onde comeca toda ciéncia®.

O homem culto, educado, é aquele que assimilou as conquistas espirituais e
materiais de tal forma que as regras da boa convivéncia se expressam de acordo com
uma ética do comportamento, ética que é autogoverno dos afetos e o que afasta toda
violéncia. Desenvolver, enfim, as boas-maneiras era uma das caracteristicas do savoir-
faire e do bem viver.

Em seu ensaio “Dos riscos que se corre nas Ciéncias Sociais”, Gabriel Cohn
traduz o sentido deste savoir-faire para o registro da Universidade, chamando a atencéo
para o que a caracteriza nos moldes humanista e iluminista, a formacg&o universitaria
gue deve conter método no conhecimento e exercicio ludico ou tomando de empréstimo
as palavras de Pascal, esprit géometrique et esprit de finesse:

Rigor e finura: sem o concurso de ambas ndo ha como bem formular os
problemas, nem como orientar-se nas intrincadas vias de sua solugéo.
Trabalhar bem com ambas essas dimensdes é um dos maiores desafios da
formacgdo universitaria [...]. Pois é a preocupacdo de juntar o rigor com a
finura que mais nitidamente separa a formacdo do adestramento especializado,
do training. Os modelos europeus do inicio do século XX que inspiraram a
USP na fase de sua implantacdo (basicamente o francés e o alemédo, com o
primeiro incidindo mais nas “humanas” e o segundo nas “exatas”)
contemplavam a questdo da formagdo. O modelo norte-americano, que aos
poucos foi-se instalando e vai se tornando hegeménico, tem como foco a
idéia do training. [Trata-se] de enfrentar a fundo a questdo da articulagido

4 Cf. STIEGLER, B., Ars Industrialis, Paris: Flammarion, 2006, p. 45.
4% KUJAWSKI, O Sabor da Vida, p. 244.
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entre rigor e finura [...], a questdo, enfim, de como converter a universidade
no ambiente mais propicio ao aprendizado e ao exercicio de formas de
inteligéncia capazes de associar as mais severas exigéncias da atividade
analitica com a capacidade de perceber relagBes finas que escapem das
malhas dos mais poderosos esquemas formais [...] a inteligéncia bem adestrada
mas que sO se aventura em terreno ja demarcado e arado e teme o que ndo
domina é, no sentido literal do termo, idiota*’.

Proveniente do grego, idiotes significa alguém que se educa e se forma em
separado, que é solitario, simples, particular e, por extensdo semantica, pessoa desprovida
de inteligéncia e de razéo:

[...] qualquer pessoa é idiota a partir do momento que sé existe em si mesma,
incapaz de aparecer de um modo diferente do que aquele em que se encontra
e tal qual é: incapaz, pois, e em primeiro lugar, de refletir-se [...] de duplicar-
se sem tornar-se logo um outro [...], “um ser unilateral cujo complemento em
espelho ndo existe”.

Essa impossibilidade de estabelecer relagbes é justamente aquilo de que Adorno
trata, quando lembra o exame final de filosofia pelo qual deveriam passar todos os
estudantes na area de Humanidades da Universidade de Hessen. Um deles declara a
Adorno interessar-se pela filosofia de Bergson, e Adorno pergunta-lhe entdo que lagos
ele poderia estabelecer entre o fildsofo do élan vital e a pintura impressionista. Dado
0 espanto absoluto do estudante, Adorno desiste da questao e Ihe pede entdo “que fale
s6 de Bergson”. A perda do sentido e das relagdes finas que se estabelecem entre as
coisas é processo de proletarizacdo no conhecimento, é puro know-how, acompanhando
a mesma logica do trabalho do proletario: o produtor que - perdendo seu savoir-faire
gue passa & maquina - se torna pura for¢a de trabalho. Proletariza¢do no conhecimento
significa, pois, perda do sentido do saber. Quanto ao consumidor, ele perde seu savoir-
vivre, os individuos consumindo o que ndo necessitam e necessitando 0 que nao
consomem, reduzindo-se a condigédo de poder aquisitivo.

Neste sentido, a Universidade e a Educacdo em geral perdem o sentido da
experiéncia e resultam no empobrecimento cognitivo, em aumento de informagéo e
em desestima do saber. E o que diz Bento Prado Jr. acerca da “pobreza intelectual” e da
“escalada da insignificancia”, a leitura e na escrita universitaria contemporanea, que se
detectam no declinio do género literario e filosofico ensaio que Montaigne, Camus,
Sartre, Cioran, Merleau-Ponty, Adorno, Benjamin e ele proprio praticavam:

4 p. 43 e 46.
4% ROSSET, Clément, Le Réel:Traité de I'idiotie, Paris: Minuit, 2003, p. 42-43.
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[...] 0 ensaio se situa entre 0 conceito e a intuicdo poética, privilegiando sua
funcdo mediadora [...], sem a qual o conceito é vazio e a intuigdo cega [...].
Entre filosofia e literatura, trata-se de recuperar o poder de verdade da literatura
[...] e de devolver a filosofia uma linguagem viva que ela perdeu em sua
producao/reproducdo intramuros nas instituiges escolasticas [...]. [O ensaio]
foi substituido pelo género “trash” do “paper”, inventado pela universidade
norte-americana (segundo o lema “publish or perish”) e multiplicado pela
industria dos congressos no mundo globalizado®.

O criticismo significa, no ensaio como forma filosofica, a liberacdo daquilo que
Kant denominava Schulphilosophie - a filosofia escolar - trazendo de volta a
disponibilidade ao pensamento, as dividas, as hesita¢gdes e as contradicdes, isto €, a
liberdade, no sentido contrério a escolarizagdo da filosofia, que é indissociavel, esta, de
sua tecnificagdo. Como observa Bento Prado Jr: “... 0 interesse propriamente filosofico
das técnicas conceituais ndo esta justamente em seus limites, como insistia Platdo na
Carta VII e Wittgenstein em todos os seus escritos®?”

A Universidade é o espago em que se exerce a livre faculdade de julgar, onde se
fazem “experiéncias de pensamento e de consciéncia”. A raiz per de “experiéncia” esta
presente em peritus, “quem teve experiéncia de”, “quem é habil em algo”, é o experto;
encontra-se também em periculum que, de inicio, significava “ensaio” e “prova” e, depois,
“risca”. Per e peiro reaparecem também em portus (porto e porta). Portus em latim e o
porus grego significam a saida que se encontra ao caminhar pelas montanhas. E passagem.
O caminho que leva ao porto é opportunus. Ortega y Gasset escreve:

O perigoso ndo é necessariamente mal e adverso, ao contrario, pode ser
benéfico e feliz [...]. O radical per de periculum é 0 mesmo que anima a
palavra experimentar, ex-periéncia, ex-perto, perito [...]. O sentido originario
do vocabulo experiéncia é ter passado por perigos®.

Em alemdo “experiéncia” é Erfahrung, cuja raiz é fahr- que, no antigo aleméo,
significava “atravessar uma regido durante uma viagem” quando ndo havia mapas de
orientacdo. Era a incursao em territério desconhecido, era viajar por terras ignotas, sem guia
prévio - o hodés sem o méthodos. O caminho sem rumo definido, sem meta, € possibilidade
de descaminho e extravio. Para descobrir qual o caminho entre os incontaveis que se deve
tomar, ha que ensaiar, provar. Note-se, pois, que o prefixo “ex” opera uma mudanca no
conceito de perigo, pois este é aquilo sem o qual a experiéncia ndo se da. Estarequer, na
academia, os rigores do more geométrico, mas também o essali, a tentativa, 0 ensaio como

4 PRADO JR., Bento. Prefacio a Sartre, SituagOes I, trad. Cristina Prado, ed. Cosac & Naify, 2005.

%0 Cf. Apresentacdo ao livro de Jeanne Marie Gagnebin, Lembrar, Escrever, Esquecer, ed. 34, 2006,
orelha.

51 Cf. Obras Completas, VII, p. 188.
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contrapartida da ordem autorizada e consagrada. Com efeito, o que Montaigne diz da leitura,
vale para o exercicio do pensamento que nunca chega a um termo definitivo. Eis por que
o filésofo dizia ndo ler livros, mas que os folheava “sem ordem e sem objetivo preciso”, “a
piéces décousues”, aleatoriamente, atento menos a ordem das razdes e mais a desordem
vivida e vital de teses e de possibilidade de refutagdo. Montaigne ndo deixa de acrescentar
gue a leitura é uma forma de felicidade e deve ser feita com prazer e por curiosidade. Essa
experiéncia atomista no estudo indica um pensamento in progress, fazendo-se, hdo por
disjuncao, mas por acréscimo e inclusao. Trata-se de um saber cumulativo, ou melhor, que
se acrescenta e transforma, no extremo oposto do especialista, ou melhor, do expert. Esta
figura delineia-se no treinamento das formas analiticas da inteligéncia; inteligéncia que se
vé despojada de sua conotacdo propria de “interligar”, de “pbr em relagéo”, sé relacionando
0 mesmo com 0 mesmo, perdendo a rela¢do entre meios e fins. A esta circunstancia Weber,
antes de Adorno e Horkheimer, denominou “razdo instrumental” que se constitui em
cientificismo, isto é, de adesdo acritica a ciéncia e suas praticas, adesao a idéia de progresso
linear e continuo, ao redimensionamento da racionalidade em sentido tecnolégico (o que
abrange a economia e a politica), ao abandono do ideal de reflexdo, contemplagéo e
liberdade de pensamento e, por fim, & exaltagdo do mercado como sucedaneo da busca da
felicidade. Como observou Horkheimer: “... as forgas econdmicas adquirem o carater de
poderes naturais cegos que o homem, a fim de poder preservar-se a si mesmo, deve
dominar, ajustando-se a elas®”.

A educacdo adaptada as contingéncias do mercado de trabalho coincide com a
passagem da Universidade Cultural a Universidade do Conhecimento ou da Exceléncia - a
dos experts - e dissolve a experiéncia da “cultura geral” na noc¢éo de “cultura comum”, a
“cultura média”, de estilo midiatico, aquela adaptada a sociedade de massa e que “... tem
por finalidade essencial preparar os jovens para entrar no mundo tal qual ele é%”. Em
entrevista & Télérama, Tzvetan Todorov diz:

[...] hd algum tempo que, na escola, parou-se de refletir sobre o sentido dos
textos e se passou a estudar preferencialmente os conceitos e métodos de
analise [...]. Estou convencido de que, para aceder a “grande literatura”,
deve-se primeiro aprender a amar a leitura [...]. Os fins da leitura de textos
literarios sdo os de melhor compreender o sentido deles e, por meio deles, 0
que nos dizem da prépria condigdo humana®.

Que se pense no estabelecimento dos cursos de Lingua e Literatura nas
Universidades Brasileiras, ou melhor, na separagdo de ambas, constituindo-se uma “ciéncia

%2 HORKHEIMER, M. Eclipse da Razdo, ed. Labor, 1976, p. 108.
% DUBET, F. M. L'Hypocrisie scolaire. Pour un collége enfin démocratique?, Paris: Seuil, 2000, p. 178.
% Cf. “Leitura e Leitores”, apud Jorge Coli, Caderno Mais, n. 777, p. 2.
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lingUistica”, uma analitica da linguagem e ndo uma associacao entre lingua e literatura.
A Lei de Diretrizes e Bases do MEC assim define o ensino da lingua e literatura brasileiras.
Estabelece que a lingua portuguesa sera considerada como “... um instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e acesso a cidadania (artigo 36, paragrafo 1).
Fica a cargo das escolas ensinar ou ndo um pouco de literatura. Recorde-se que a lingua
literaria como “troca simbdlica” forma a civilidade pela socializagédo participativa da
escrita alfabética; é por pratica-la que se transforma a relagdo com a lingua, que se torna
logos, e o cidadéo se torna sujeito de direito - pois uma coisa € ter acesso a lingua oral
- aquela que se fala sem e antes de se conhecer as regras da gramatica - outra coisa é
“dominar” uma lingua, pois aqui se exige tempo e leitura - 0 que, de acordo com as
considerac@es de Peter Sloterdijk, consiste, para aqueles que cedem a simples oralidade,
a compressdo do tempo e a sua aceleragdo, em uma das piores provacdes. A leitura
atenta equivale a tortura chinesa na qual a lentidao é a alma da crueldade:

[...] para os modernizadores, 0 mundo deveria ser construido de tal forma a
gue todas as situacdes possiveis pudessem ser formuladas em um Basic
English - um principio que funciona perfeitamente em aeroportos e em
reunides de conselhos empresariais e porque ndo em outras situacdes? E
que as praticas culturais mais desenvolvidas Ihe sdo resistentes. E preciso
dias inteiros para ler o Fausto. Uma obra como Guerra e Paz mobiliza o leitor
durante varias semanas e quem quer que deseje se familiarizar com as sonatas
para piano de Beethoven e os quartetos de corda do Reno deve consagrar-
lhes muitos meses®.

O Basic English, a lingua instrumental da comunicagdo, é tomado, por sua
hegemonia no mundo contemporaneo, como modelo para o ensino de todas as linguas
- 0 que ndo permite “dominar” uma lingua, pois isto exige esfor¢o de atencdo e
compreensdo do relevo das palavras na lingua literaria. Assim, o “portugués bésico”
participa da formula contemporanea da educacao, quando se abandona o ensino da
lingua a partir de sua literatura, na separagéo entre lingua e literatura, com a proliferagéo
de disciplinas lingisticas antiliterarias. A literatura foi substituida nos curriculos escolares
e universitarios pela férmula -comunicacao e expressdo. Esta, como observa Leyla
Perrone-Moysés®, traz consigo a idéia banalizadora de - dialogo entre individuos -,
grupos, professor-aluno, etc, reduzindo-se a - norma padrdo da lingua - a simples -
interesse de uma elite -, preocupada em legitimar seu poder politico e econémico.
Note-se que o crescimento do analfabetismo secundario é herdeiro direto da difusdo de

%5 Cf. Le Palais de Cristal: a I'intérieur du capitalisme planétarie, trad. Olivier Mannoni, ed Maren
Selll, p. 372-373, 2006.

% Cf. PERRONE-MOISES, Leyla, Literatura para Todos. In. Revista Literatura e Sociedade, n. 9, 2006.
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um ensino mediocre da lingua sem literatura, de modo a que elaboragdes presumivelmente
complexas ndo chegam a ser compreendidas. Quanto a desregulamentacédo da lingua e
de suas normas publicas comuns a todos, ela se faz, em particular pelo ideéario da sécio-
linglistica - para a qual - o errado é certo - porque corresponderia a expressdes proprias
a cada grupo e que devem desautorizar a lingua - autorizada - que é vista apenas como
vontade de poder. Atitude coerente, de fato, com a qualidade do portugués falado e
escrito no Brasil, uma vez que, sendo a - norma culta - discriminatéria e o falar incorreto
legitimo, a escola fica sem fungéo claramente definida.

A tendéncia ao desaparecimento da literatura como lago social corresponde as
transformag6es da lingua, de seu papel e funcédo no capitalismo contemporaneo. Na
impossibilidade de discernimento de valores - entre o verdadeiro e o falso, o beme o
mal, 0 bom-gosto e 0 mau-gosto - a literatura ndo é mais considerada elaboracao literaria,
do pensamento e da sensibilidade, ndo é mais arte, mas - expressdo - de género, de
etnia, de classe, de uma época. A lingua fica assim constrangida a aceleracdo das
informacdes e ao aprendizado na forma da distrag&o e do entretenimento. O capitalismo
contemporaneo nao aceita o longo prazo, em fungéo das taxas de amortizagéo rapida
requeridas pelo capital investido. Em uma democracia, “... o nivel de vida social ndo se
mede pela quantidade de proteinas consumidas [...]. A elevacdo do nivel de vida &,
antes de mais nada, a elevagdo da vida do seu espirito®™.

Freud, em seu livro A psicologia das Massas e a Andlise do Eu, reflete sobre o
empobrecimento da capacidade de sublimagéo. Assim, também, o capitalismo pulsional
contemporaneo significa “rebaixamento do rendimento intelectual”, abandono das
praticas de transformacdo do impulso em desejo, em particular aquelas favorecidas
pelas disciplinas formadoras. Deste ponto de vista

[...] sob a exigéncia da modernizacdo do saber, da adaptacdo a realidades
sociais novas, se produz um saber especializado e estreito, rapidamente
ultrapassado e sem utilidade. Produz-se no pensamento uma perda de
inteligibilidade, uma perda de sentido, uma especializagdo sem finalidade
ou razdo, uma ilegibilidade [...]. O individuo contemporaneo quer ser
informado e ndo educado [...], ele é tendencialmente ineducavel [...]; uma
coisa é pedir educagdo, outra é ser capaz de recebé-la®.

O que se recebe entra de imediato em processo de avaliagdo, em uma “cultura da
avaliagdo” que visa um controle administrativo crescente da vida institucional e profissional.

5 STIEGLER, B., Réenchanter le Monde, op. cit p. 170.

% HAROCHE, Claudine, L. Appauvrissement de I’ espace intérieur dans 1’ individualisme contemporain.
In Revue Variations. La Théorie critiquye. Héritages Hérétiques, 2005.
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A Escola e a Universidade s@o institui¢bes que instituem, que instauram, uma
ordem comum de valores e saberes cujo intermediario é o professor. Nao por acaso, 0
espaco publico democrético que nasce a partir da consolidacao dos valores da Revolugao
Francesa, denominou o professor de “instituteur”, o “instituidor”, que é ndo apenas um
representante do Estado, mas, antes de tudo, da Republica e, por isso, do povo - razdo
pela qual este pedagogo é um funcionario publico. Ele institui formas de sociabilidade
e de producdes simbdlicas que promovem a elevagdo do estudante - que em francés
se diz “éleve” e ndo “aluno”. Etimologicamente “aluno” significa “sem lume”, “sem
luz”, em estado de passividade no conhecimento, do qual ndo se apropria efetivamente,
fazendo dele um modo de vida. Ja “éleve” é elevagdo, € o proprio da educacéo, pois
eleva o aluno e sublima o povo. Este processo de elevacdo vem do fato de se dar
acesso por meio de artificios aquilo que espontaneamente e isoladamente cada um
nao pode obter e que é preciso “adotar”. Na educacgéo e por meio dela, diferenciam-se
0 “eu” e o “ideal do Eu”, pela qual formam-se um povo e uma coletividade, como
“ideal de uma populagio”. E essa a razdo principal de a Grécia antiga - pétria da politica
e da demaocracia - ter instituido a cidadania por intermédio do grammatistés - do “mestre
das letras”, a escola tendo-se tornado uma “matriz identificatéria”, uma forma de philia,
a philia politica que € a cidade. Por isso ela deve ser publica, dever do Estado, encargo
da cidade.
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RESUMO:

Discute-se o vinculo histérico da Psicologia com a Estatistica, disciplinas que, na constelagéo das
ciéncias modemnas, distavam uma da outra; a primeira brotou do liberalismo para exaltar as qualidades
do individuo emergente, a segunda visava produzir informagdes sobre a natureza e a Sociedade. Sob
a hipdtese de que as aproximagdes ocorreram por meio de correspondéncias funcionais e redutoras das
categorias psicoldgicas as fungdes matematico-estatisticas, resultantes, na sociedade industrial, do
deslocamento das questdes sociais e politicas para a esfera tecnolégica do controle social e da eficécia
da produgélo, explora-se a quantificagdo psicoldgica, contida na lei de Weber-Fechner, e os experimentos
de Taylor acerca da fadiga do trabalho, exemplares cientifico e industrial do século XIX.
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ABSTRACT:

Discuss the historical link of Psychology and Statistics, disciplines that, in the constellation of modern
sciences, were separated one of the other; the first one sprouted of liberalism to exalt the qualities of
the emergent individual, the second it aimed at to produce information about the nature and the
society. The hypothesis of the approximations has occurred by means of functional correspondences
and reduction of the psychological categories to the mathematical and statistical functions, resultants,
in the industrial society, of the displacement of the social matters and politics for the technological
sphere, social control and the effectiveness of the production control, that is explored by the Weber-
Fechner’s law and by Taylor's experiments concerning the fatigue, examples scientific and industrial
from 19" century.
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De par com a expansdo e a diversificacdo substantivas da base material e de
alteracdes significativas das relacBes sociais provocadas pela sociedade industrial
contemporanea permanecem intocados os principios da liberdade e igualdade formais,
da propriedade privada, do trabalho alienado, da apropriacdo privada do desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico, que Ihe ddo fundamento.

Nessa medida, persistem também as contradigdes e crises imanentes da sociedade
burguesa, investigadas, entre outros, por Marx (1975) e Baran e Sweezy (1974), como
critica da Economia Politica; Horkheimer e Adorno (1985), como critica do
Esclarecimento; Freud (1996, 3) e Marcuse (1979), como critica da civilizacdo e da
cultura. Tais analises indicam as vultosas discrepancias sociais evidenciadas pelo enorme
acumulo de riquezas acompanhado do incremento desmesurado da miséria, pelo
potencial evidente de o homem realizar experiéncias inovadoras a fim de pacificar a
sua existéncia contido por um controle social acintoso que impede efetivamente os
individuos de realizarem suas potencialidades, reduzindo a experiéncia humana a
execucdo de atividades cada vez mais padronizadas.

Essa tendéncia a padronizacao sistematica e generalizada € uma expressédo da
sociedade industrial visando exercer o controle dos processos sociais por ela
determinados, incluindo aqueles que tentam dela escapar, seja para acompanha-los,
seja para manipula-los; de todo modo para administra-los em conformidade com o
principio de que essa sociedade “se distingue por conquistar as forgas sociais centrifugas
mais pela Tecnologia do que pelo Terror, com duplice base numa eficiéncia esmagadora
e num padrdo de vida crescente.”(Marcuse, 1979:14). Note-se que a considera¢do ndo
quer dizer que o terror tenha sido suprimido, antes, quer dizer que os homens devem
suporta-lo ou tornar-se indiferente a ele. O pareamento de situacGes polares apresentadas
nos noticiérios de televisdo sugerem claramente a funcéo exercida pela industria cultural
no fomento a associacao de estimulos antagonicos.

A producao e reproducdo do controle social e da administragéo das coisas e das
pessoas dependem, por certo, tal como esta ad nauseam demonstrado, da adaptagédo
e integracdo do individuo as pautas sociais estabelecidas, sob pena de a maquina expelir
0 maquinista e continuar a correr cegamente pelo espaco( Horkheimer,1976), como a
simples vista da sociedade globalizada indica a cada um de ndés, cotidianamente.

A veracidade da explicacdo apresentada por Marcuse relativa a predominancia
da tecnologia, apresentada ao inicio dos anos de 1960, como um fator especifico da
sociedade industrial para garantir a adaptacao do individuo ao sistema, de um lado, e
promover a integracao ou exclusao daqueles que a ele se opdem, de outro, pode ser
confirmada ainda hoje de variado modo, dos quais, para os propésitos da argumentacao
subsequente, destacam-se dois tipos: 1°. A burocracia, consubstanciada pelo empenho
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do Estado, por intermédio dos seus préprios 6rgaos de controle e execugdo ou por
seus prepostos, com a finalidade de garantir, na esfera da economia politica, a reproducéo
e acirculacdo do capital e, na esfera social, de implantar e sustentar chamadas politicas
sociais, das quais sdo exemplos: educacdo, saude, habitacdo, transporte, seguranca,
emprego, previdéncia social; 2°. O papel exercido, ao longo da histéria moderna, pela
ciéncia e tecnologia no dominio do homem sobre a natureza e sobre os proprios homens
(MARX,1975; MARCUSE,1998; HORKHEIMER e ADORNO,1985). Sem davida esses
elementos ou fatores ndo sdo independentes; antes, um exerce a funcdo de mediacdo
do outro. Aqui, pretende-se explorar o segundo tipo, em particular, no que tange a
relacéo da psicologia, admitida como ciéncia social, com a sociedade.

Com base nesse entendimento preliminar, desentranhasse a seguinte questao:
se a ciéncia—e seu equivalente: a tecnologia—, como fruto do Esclarecimento visa a
desmistificacdo do mundo e a emancipagdo do homem, entdo, que condicdes
converteram-na em mito e a militar a favor da dominagéo que pretende combater?
Apresse-se a registrar que nao se trata de sustentar uma posi¢ao avessa a ciéncia, ainda
bastante forte nos dias correntes, como nao se trata tampouco de refazer o movimento
das ciéncias modernas, suficientemente investigado, por exemplo, em Dialética do
esclarecimento, de Horkheimer e Adorno (1985). A pergunta a que se propde aqui
apresentar uma resposta proviséria—admitindo-se que ndo sé as ciéncias fisico-
matematicas mas também as ciéncias humanas e sociais produzem conhecimentos que
a par de apontarem para a liberdade do homem convertem-se em meios eficazes de
simplesmente integrar o individuo ao existente, isto €, transformam-se em tecnologia—
€ mais simples: Em que termos o principio da quantificacdo que visava antes de tudo o
conhecimento dos fendmenos extra-humanos alcan¢ou, marcadamente, do século XIX
em diante, o sujeito, tomando-o como objeto passivel também de ser submetido a
mensuracao?

Dentre os modos possiveis de tratar a pergunta decidiu-se, para 0S N0ssos
propositos, evitar a incidéncia direta sobre o papel hegemdnico que a psicologia
desempenha, como ciéncia empirica, na esfera da educacao, desde os primordios do
século XX, e retroceder a um ponto anterior, bastante conhecido da histéria da Psicologia,
em que a mensuracgdo psicoldgica toma corpo, no ultimo quartel do século XIX, e
constitui uma importante base de sustentagdo para a sua aplicagédo nas distintas esferas
sociais, das quais ha de ser destacada a educacdo. Duas observacdes sdo cabiveis a fim

1 Registre-se que esse tema é objeto de estudo de projeto de pesquisa do autor, intitulado, “Relacdes
entre Psicologia e Estatistica na constituicdo do campo educacional“, em andamento junto a PUCSP.
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de esclarecer a sequiéncia da exposi¢ao: uma, relativa a inser¢do da psicologia no campo
educacional, outra, para insistir quanto a importancia de se retroagir a um momento
primério da mensuragéo do sujeito.

A primeira observacao serve para assinalar que a educacao, fator imprescindivel
da formacdo do sujeito, constituiu-se em um campo fértil para o estabelecimento de
padrdes de conduta e da adaptacéo do individuo, mediante o principio da quantificacdo
e da mensuracdo. De plano, atrai a atencéo a incidéncia de estudos psicologicos e
pedagdgicos, realizados em institutos e laboratérios de pesquisa, privados e publicos,
isolados ou anexos as universidades, em escolas primarias e secundarias, de ensino
regular e de educacéo profissional, expandidos para muitos paises com o intuito de
produzir conhecimentos a fim de proporcionar uma educacdo de qualidade,
cientificamente fundamentada?. Entende-se que essa expansdo nao pode ser associada
ou atribuida, sem evidéncias empiricas, a uma Unica escola de psicologia ou a uma
perspectiva pedagogica, diga-se, a psicologia experimental e a escola nova, ou mesmo
a uma subarea da psicologia, como € o caso da psicometria. O principio da quantificacdo
ultrapassa em muito a classificagdo da ciéncia psicoldgica em escolas ou pelo uso de
certos métodos. Além disso, mostra-se restritiva a presungdo de que a mensuragao e
sua consequente padronizacdo de comportamento e de desempenho atingem alguns
segmentos sociais passando ao largo de outros segmentos. Sem entrar em mindcias,
ainda que importantes, sustenta-se que a quantificagdo é uma expressdo das ciéncias
modernas e diz respeito ndo apenas aos interesses epistemoldgicos, indiscutivelmente
relevantes; diz respeito também aos interesses ao modo de producao de capitalista,
sob a forma do capitalismo tardio. Essa tendéncia a quantificar tudo e todos exprime a
contradi¢do imanente da sociedade industrial, qual seja: a de conter um potencial objetivo
gue proporcionaria a pacificagdo da existéncia dos homens ao mesmo tempo que
fomenta a ideologia da racionalidade tecnolégica, basica para a manutencéo irracional
da lei da acumulagdo: o aumento sistematico da riqueza anda de par com o aumento
desmesurado da miséria e da subserviéncia crescente do particular ao todo.

Agora, se a psicologia, como disciplina parcelar, foi essencial para a consolidacéo
objetiva da mensuracao da subjetividade, resta saber quais 0s meios a que recorreu
para realizar tal empresa. Ai, exerceram um papel decisivo os métodos quantitativos;

2 Por certo, essa questdo aponta para temas de pesquisa que ndo podem ser esmiugados dentro dos
limites de um artigo. Registre-se que as pesquisas até 0 momento realizadas acerca das relagdes da
psicologia com a pedagogia, no Brasil, sdo esparsas, localizadas em uma ou outra regido do pais
devido ao esforgo de grupos de pesquisa, e poucas vezes tomada como objeto principal de estudo.
Menos ainda tem sido objeto de estudo sistemético a confluéncia da mensuracdo psicologica e do
método estatistico como fatores importantes da racionalidade tecnol6gica, na educagéo.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduaéo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 38-51, jul.-dez./2008 41



denominacéo genérica que agrupa distintas perspectivas da mensuragao em psicologia,
as quais incluem desde os procedimentos de registro das sensacdes desenvolvidos pela
psicofisica, no século XIX, as técnicas de controle e padronizacdo adotados pela
psicometria, os delineamentos experimentais formulados pela psicologia experimental
até os procedimentos de controle e manipulagdo de variaveis desenvolvidos pela anélise
experimental do comportamento®.

Como se disse, se o principio da mensuracgao, resultante da reducéo da razdo a
l6gica da identidade e da matematica (algebra e geometria), alcangou também o suijeito,
€ evidente que os métodos desenvolvidos com sucesso pelas ciéncia fisico-matematica
apontassem para a aplicacdo universal; essa transposi¢do, no &mbito das ciéncias sociais
levou a teoria critica a se opor a tirania do método ou a primazia do método sobre o
objeto (cf. HORKHEIMER e ADORNO, 1978). A essa altura é dispensavel justificar,
para o que segue, a fungdo decisiva exercida pela Estatistica na convergéncia, nos
primérdios da experimentacdo psicoldgica, que proporcionou ao desenvolvimento da
psicologia e da pedagogia na esfera da educagédo, em geral, e da educacao escolar, em
particular.

A segunda observagdo serve tdo somente para registrar que o interesse da
mensuracdo do sujeito ndo serviu apenas aos filésofos e cientistas do século XIX, a fim
de que esgrimissem sobre problemas epistemoldgicos, atendeu aos interesses da industria
e do controle sobre o trabalho e a adaptacéo do trabalhador. Desses casos aparentemente
distantes entre si, € que a presente exposi¢édo pretende tratar de modo introdutorio.

A hipotese bésica é a de que a psicologia e a estatistica aproximam-se por
intermédio de correspondéncias funcionais e redutoras estabelecidas entre as categorias
psicoldgicas e as técnicas estatisticas; correspondéncias resultantes do avanco tecnoldgico
da sociedade industrial, da ideologia da racionalidade tecnolégica e do deslocamento
das questBes sociais da esfera ético-politico para a esfera tecnolégica do controle e da
eficicia, da organizacdo da acdo inteligente e do controle social sobre a experiéncia
individual, resultantes do deslocamento de problemas sociais do plano politico para o
plano tecnolégico (WRIGHT MILLS, 1968).

A exposicao dedica-se: i) a discutir a quantificacédo psicolégica, contida na lei
de Weber-Fechner e dos experimentos conduzidos por Frederick Taylor, acerca da

w

Também essa questdo de método, crucial para o entendimento da histéria da Psicologia, ndo é
passivel de ser tratada neste espaco. Saliente-se, contudo, que a redugdo, ndo incomum, dos
métodos quantitativos ao método estatistico ndo tem sustentagdo histérica, visto que, abriga tanto
as perspectivas que se utilizam das técnicas estatisticas quanto aquelas que a recusam, a exemplo
de alguns behavioristas (cf.Skinner, 1966; Sidman,1976), ou dela ndo se utilizaram, como os
psicofisicos do século XIX, a exemplo de Ernest Weber e Gustav Fechner.
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fadiga do trabalho; ii) a tecer considera¢des breves sobre 0s nexos das ciéncias do
comportamento com a estatistica.

i. E lugar comum insistir que o principal indicador da constituicdo da Psicologia
como ciéncia empirica e experimental reside na preocupagdo crescente com a
quantificacdo das caracteristicas psiquicas dos individuos; indice que evidencia tanto o
afastamento da Psicologia em relagéo a Filosofia, quanto a sua adesdo a experimentacao
e ao desembaracgo de suas tendéncias especulativas anteriores, alcando-se assim a
condicao de disciplina cientifica. Afastar-se da Filosofia correspondeu, primeiro, a uma
aproximagéo da Psicologia as ciéncias fisico-bioldgicas, no decorrer do século XIX; e,
segundo, ao final daquele século, aproximar-se das ciéncias sociais. Esses dois momentos,
substantivamente articulados, permitem, um em relagdo ao outro, visualizar a
racionalidade que inventou a psicologia cientifica, destinada a investigar como objeto,
paradoxalmente, o sujeito singular, isto é, aquele que Descartes tanto quanto Kant
ensinaram ser a priori dotado da Razéo, como se fora um espécime incondicionado.

A rigor, antes mesmo da desqualificacdo da critica da razdo pura que, por sua
vez, segundo Kant, deveria ser o unico tribunal legitimo para julgar a razdo em sua
dificil tarefa de conhecer a si mesma, e antes da instauracdo da prova empirica
acompanhada da formalizacdo l6gico-mateméatica como o tribunal autorizado a validar o
conhecimento, é possivel identificar,em contraponto a uma filosofia especulativa, a
procura de uma filosofia pratica. Sem a preocupacdo com o estabelecimento de
discutiveis elos de origem autoral dos acontecimentos histéricos, a passagem seguinte,
extraida de Descartes (1596-1650), ilustra o esfor¢o da filosofia moderna para se
desembaracar da fixidez da filosofia pretérita. Ao apresentar, a luz de seu método da
davida, a importancia das dificuldades particulares com que se defrontou quando
procurava os principios que fundamentavam as no¢des gerais da fisica, para “o bem
geral de todos os homens”, concluia o filésofo, em 1637:

Efetivamente, essas nog¢des fizeram-me enxergar a possibilidade de adquirir
conhecimentos muito Uteis para a vida e de encontrar, em substituicdo a
filosofia especulativa que nas escolas se ensina, uma filosofia pratica pela
qual, conhecendo a forca e a a¢do do fogo, da &gua, do ar, dos astros, do
céu e de todos os corpos que nos rodeiam, tdo distintamente quanto
conhecemos os diferentes oficios de nossos artesdos, fosse-nos possivel
aplica-los do mesmo modo a todos 0s usos a que se prestam, fazendo-os
como que senhores e possuidores da natureza. (DESCARTES, 1972, p. 77).

O excerto registra o deslocamento operacional, propugnado por Descartes, de
uma filosofia especulativa, intocéavel, voltada as tradi¢cdes e a contemplacéo dos céus,
para uma filosofia prética, terrena, propiciadora de conhecimento que una céus, terras,
ares e trabalho, convertendo os homens em senhores e possuidores da natureza. Esboca-
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se assim a inflexd@o para o sujeito e semeia-se, na esfera racional, um terreno que forneca
a elaboracéo de conhecimentos praticos e Uteis para o bem dos homens e cultive modos
de alcar ao conhecimento. A verdade solida de Descartes, “penso, logo existo”, é tanto
uma formalizacéo histdrica da cisdo entre o sujeito e objeto, como é orientadora para
consolidar e aprofundar essa cisao.

Movidos por essa dualidade, fisicos-filésofos do século XIX, dentre os quais, Ernest
Heinrich Weber (1795-1878) e Gustav Theodor Fechner (1801- 1887), dedicaram-se a
investigar experimentalmente as relagdes entre sensagoes do sujeito e os estimulos que
as desencadeiam. Funda-se entdo a Psicofisica que, sem ser originada como um ramo da
Psicologia, foi desenvolvida, de inicio, pelos autores acima mencionados. Com base em
observagdes sistematicas que sugeriam haver uma relagdo ndo linear entre a variabilidade
das impressdes do sujeito associadas aos estimulos-fonte, varios homens de ciéncia
passaram a investigar, predominantemente por intermédio do método introspectivo, as
relagBes entre as variagdes ou magnitudes do estimulo e as correspondentes variages da
sensacdo (GARRETT, 1974:41-54; GUILFORD, 1954:20-25). Ocuparam-se, entdo, por
meio de comparagfes entre medidas de pesos, freqiiéncias de sons, acuidade visual, de
investigar as variagcdes subjetivas (impressdes) decorrentes das varia¢des dos estimulos
(objeto). O exame da conhecida lei psicofisica Weber-Fechner, permite mostrar como a
guantificacdo psicoldgica, no século XIX, foi operacionalizada’ .

Weber interessou-se em investigar, com exatidao, as diferengas de pesos perceptiveis
pelos sujeitos, por exemplo, pedindo-lhes que levantassem objetos previamente pesados,
dispostos sobre 0 tampo de uma mesa, em uma série de valores minimo e maximo eram de
25 e 40 ongas, respectivamente; valores equivalentes, no sistema kgf, a 0,709kg e 1,333kg.
Sem entrar em mindcias hoje disponiveis para identificar as deficiéncias de controle
experimental desse experimento (composi¢cdo de amostra, aleatoriedade da sequiéncia a
estimulos apresentada aos sujeitos, erros de mensuracao), vale reter que Weber introduz duas
consequéncias cientificas importantes, pois, de um lado, por meio de comparacfes entre
magnitudes do mesmo objeto visa mensurar com precisao as “qualidades humanas”; de
outro, fortalece a cisdo entre sujeito e objeto, & medida que a objetivacdo do primeiro é
reduzida as suas reacdes ao estimulo; sujeito e objeto sio reduzidos ao nexo estimulo-reacéo.
Formalmente: seja R o estimulo-padrdo; isto €, o objeto ou coisa com o qual outros objetos ou
coisas deverdo ser comparados; se AR for o incremento de que R deve ser aumentado para
gue apareca uma diferenca apenas perceptivel da percepcao, a lei de Weber pode ser
formalizada na seguinte equagdo: AR+R=C, C é constante (GARRETT, 1974:445).

4 Uma versdo sumaria da discussdo que se segue foi apresentada em congresso cientifico (SASS, 2007)
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Para bem compreender a lei de Weber, vale registrar que: a) a percepcao de diferencas
entre magnitudes do estimulo néo é linear em relacdo aos valores reais (numéricos) dos
estimulos, sejam pesos, comprimentos, concentracdes de substancias; € antes determinada
por alguma proporcao constante estabelecida entre duas magnitudes do estimulo apenas
perceptiveis pelo sujeito. Em relagdo ao levantamento de pesos realizado com as maos por
sujeitos previamente adestrados, Weber procurou verificar, em primeiro lugar, qual era a
diferenca de pesos que fosse apenas perceptivel pelo individuo obtida mediante a
comparagao de pesos distintos, ou seja, Weber procurou obter o limiar(minimo) de diferenca
entre magnitudes do estimulo que provocassem uma diferenca perceptivel ao sujeito por
meio da sensacdo. Digamos que aos sujeitos era perceptivel apenas diferenca de 1kg,
constatada a partir de um peso de 3kg comparado com um peso de 2kg (valor admitido
como estimulo-padrdo porque abaixo dele a diferengca com outro peso[estimulo] ndo é
perceptivel pelo sujeito). Nesses termos pode se concluir gue o limiar de diferenga é igual
a 1kg = (3-2)kg. Continuando o experimento, digamos, que o estimulo-padréo seja aumentado
trés vezes, portanto, 2kg x 3= 6kg. Procura-se, entdo, verificar se a diferenca percebida
pelo sujeito permanece sendo de 1kg e constata-se que ndo, mas, que uma diferenca de
3kg é percebida, por exemplo, quando pesos de 6 e 9kg séo comparados, isto €, a diferenca
perceptivel passa a ser de 3kg =(9-6)kg. Em termos algébricos isso quer simplesmente
dizer que a possivel relagdo entre estimulo e reacdo ndo é uma funcao linear entre eles; tal
relagdo é uma funcao entre a magnitude do estimulo-padréo e uma fragdo desse estimulo
e a fracdo assim obtida é que Weber afirmou ser constante. Na ilustracdo teriamos: (3-2)kg+
2kg=(9-6)kg+6kg=1/2 Observe-se que as rea¢des do sujeito sdo explicadas pela proporcao
dos estimulos, ou, 0 que da no mesmo, a medida da reacéo do sujeito é transferida para o
estimulo para entdo ser abstraido. Por isso a equagdo € expressa relativamente ao estimulo,
nao a reacdo daquele que esta nele objetivado. Essa equacéao simples revela o nicleo da
I6gica redutora da ratio; b) uma das restricdes encetadas a lei Weber, decorreu da
incompatibilidade entre a equagio AR=CR com os resultados empiricos. E exemplar a
critica de Fechner, cuja resultante ficou conhecida como lei Weber-Fechner, apesar de ser
rigorosamente inapropriada a identificacdo de uma como continuidade da outra (GUILFORD,
1954:139). Graduado em medicina e professor de fisica, em Leipzig, essa polémica
personagem® dedicou-se & experimenta¢do, imbuido da necessidade de investigar as relacbes

5 A obra de Fechner é reconhecida pela histéria da ciéncia (GARRETT, 1974: 455-457), contudo, ter
publicado, entre outros ensaios, Da Anatomia Comparada dos Anjos, em 1825, (cf. FECHNER,1998),
para sustentar a existéncia dos anjos pela fisica e descobrir o sexo dos anjos, além de publicar suas
teses a proposito da vida psiquica da plantas, renderam-lhe severas criticas; em geral, sdo textos
redigidos com sarcasmo contra o materialismo difundido na Europa do século XIX (WERTHEIMER,
1976: 75-78).
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entre corpo e espirito, sendo considerado, por muitos, o primeiro psicologo experimental
auténtico, Fechner tomou a lei de Weber como ponto de partida e os resultados e
experimentais que acumulou durante anos®, procurando desembaraca-la das restricdes
matematicas e generaliza-la, admitindo dois pressupostos: 1°) uma sensacao, desde que
perceptivel pelo sujeito, é a soma de certo nimero de sensa¢des de mesmo teor, porém
mais fracas e 2°) as diferencas entre sensa¢des apenas perceptiveis sdo iguais. Desse modo,
as diferencas apenas perspectiveis (d.a.p) passam a ser admitidas como a unidade de
medida das sensa¢des, que, obviamente, pode variar conforme o fendmeno em causa
(avaliar pesos, medir distancias, discriminar sabores), mas, em cada um, a d.a.p é admitida
COMo uma constante.

Em resumo, com isso Fechner queria dizer que a intensifica¢do dos estimulos
em proporc¢do constante corresponde a incrementos iguais (d.a.p) das sensa¢ées, ou,
gue corpo e espirito ndo séo linearmente relacionados, pois, a uma intensificacdo
proporcional do estimulo (R), corresponde o incremento de uma unidade (d.a.p) das
sensacdes. Por exemplo, admitamos que a sensacdo a ser mensurada é a audi¢do e o
estimulo o som (medido em decibéis), e que a minima intensidade audivel pelo homem
€ de 100 decibéis(db); entéo, o estimulo-padrao (R) é igual a 100db, ou, inversamente,
a minima sensacao auditiva perceptivel (S) ao ouvido humano corresponde aquele
estimulo fisico. Para esclarecer o que era obscuro para Weber, Fechner introduziu duas
condicdes do calculo diferencial: acrescentando ao estimulo padréo (R) uma unidade
de medida (db, cm, g) pode-se observar se essa alteracao ¢ identificada na sensagdo
(S). Quando R atinge 110 db (incremento de 10 unidades) a mudancga da sensacéo é
perceptivel ao sujeito. Esta é a série que relaciona o estimulo (R) com a sensacéo (S).
Note-se:1°) a explicagdo de Weber relativa a variabilidade das sensagdes como funcéo
de alguma fracdo de R é racionalizada por Fechner ao criar uma unidade de medida das
sensagOes pareando-a com a unidade do estimulo; 2°) a admissao de que as sensacfes
sdo alteradas (ainda que ndo haja uma unidade de medida para elas) em correspondéncia
néo linear as alteracbes provocadas pela intensidade do estimulo e portanto identificadas
pelo aparato técnico, permitiu a Fechner formular de modo mais preciso a relagéo
matematica entre as duas séries R e S, ou seja, a relagdo entre corpo e espirito passa a
ser explicada pela funcédo logaritmo(enquanto uma varidvel progride ou regride
geometricamente a outra progride ou regride aritmeticamente). A equacéo de Fechner
pode ser assim escrita: S= k log R; S é a sensacéo; log de R é o logaritmo (de base 10)

& Consta que “de 1885, Fechner sozinho realizou 67072 comparacdes de pesos, trabalhando
simultaneamente como experimentador e sujeito”. (GARRETT, 1974: 455).
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do estimulo e k é uma constante relativa a cada tipo de sensacdo (auditiva, olfativa,
tatil)”. E importante para concluir o entendimento despender um momento a fim de
comparar as formulas de Weber (AR=CR) e de Fechner( S= k log R):1°) apesar de
Weber ter constatado que a sensacao(S) é funcdo de alguma proporcao do estimulo(R),
a medida da reac¢do nao havia sido matematicamente explicitada; tarefa a que se dedicou
Fechner, ao propor que tal medida é uma funcédo do logaritmo do estimulo multiplicada
por uma constante, tipica da sensacdo em estudo. E dispensavel insistir que em ambas,
o sujeito(suas sensacgdes ou suas reagdes) cede lugar a objetividade dos estimulos; 2°)
em que pese as restricbes de ordem prética, I6gico-matematica, metodoldgica e empirica
da psicofisica(cf. GARRETT, 1974, p. 459-462; GUILFORD, 1954, p. 39-41), interessa
aqui registrar que Fechner exemplifica a perspectiva acumulativa do conhecimento
bem como o processo crescente e sistematico de mensuragado e redugdo matematica
da subjetividade, no século XIX.

No entanto, diga-se, esse processo ndo ocorreu apenas por interesses metafisicos
ou cientificos; ao contrério, ele espraiou-se para objetivos mais mundanos, tal como
exemplificam as experiéncias levadas a cabo pelo mecénico norte-americano Frederick
Winslow Taylor (1865-1915), a partir de 1881, com a finalidade de investigar as leis de
controle e organizacéo do tempo do trabalho na industria. Os principios da administragéo
cientifica, Taylor os formulou com base em uma série de experimentos sobre habilidades
especificas de trabalho (transportar lingotes de ferro, manejar pas, fabricar maquinas,
inspecionar esferas) (TAYLOR,1987)8.

Realizada com o claro objetivo de substituir os métodos empiricos pelos métodos
cientificos controlados, Taylor relata a experiéncia que lhe permitiu formular a lei da
fadiga do trabalho penoso. Sem meias palavras o autor enuncia o escopo de aplicagdes
dos resultados que obteve: “A lei limita-se aos trabalhos em que é atingido o limite da
capacidade do homem pela fadiga. E a lei do trabalho penoso, correspondente ao
esfor¢co do cavalo de carruagem, em lugar do cavalo de corrida. Praticamente todos
esses trabalhos consistem em movimentos de extensdo ou de flexdo do brago do
trabalhador...(TAYLOR, 1987: 67).

7 Apesar de ser facilmente entendida a transformagdo matemaética da Sensacdo (S) em logaritmos do
estimulo(R), evita-se aqui os detalhamentos matemaéticos e sugere-se a leitura compreensiva de
Garrett(1974); Guilford(1954)

8 A recorréncia a Taylor expressa uma resisténcia ao entendimento contemporaneo de que autores
antigos ndo merecem ser lidos, seja porque ndo compartilha-se com sua idéias, seja porque estdo
superados. Repor o papel importante desempenhado por Taylor a favor da racionalidade tecnolégica
e da submissdo do trabalhador a labuta, talvez, valha mais do que muitos dos debates acerca da
superacdo do “taylorismo” pelo “toyotismo”, o que quer que signifiguem esses termos.
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Procedendo de acordo com as regras do método cientifico, Taylor considerou
insuficientes as investigagdes até entdo realizados acerca da fadiga: “uma [conduzida]
pelos fisiologistas que estudam a resisténcia do ser humano, e outra, pelos engenheiros,
gue ensaiaram determinar a que fragdo de cavalo correspondia a poténcia do homem”.
(TAYLOR, 1987: 64). Decidiu, entdo, especificar uma tarefa que exigia esforco fisico,
selecionar dois trabalhadores e estabelecer regras de controle sobre a remuneragéo e a
dedicacgdo desses trabalhadores a tarefa, em resumo, o autor escreve:

Selecionou-se dois trabalhadores dos melhores, que possuiam robustez fisica
e se tinham revelado operarios dedicados e eficientes. A esses homens foi
pago salario duplo durante as experiéncias e Ihes foi dito que eles deveriam
trabalhar, usando toda sua capacidade e tempo, e que nés os submeteriamos,
de vez em quando, a controle, no qual apurariamos se estavam fazendo ou
ndo e, desde o momento em que qualquer deles tentasse enganar-nos, este
seria despedido. Trabalharam com o melhor de sua capacidade, por todo o
tem que foram observados. (TAYLOR, 1987, p. 64)

O pareamento entre reforco e punicdo, bem antes da formalizacdo do
behaviorismo, como se V&, pode ser associado a exploracgéo e adaptacdo do trabalhador,
além das discussoes de natureza epistemologica acerca do objeto de estudo da psicologia.
Esse procedimento foi complementado por Taylor mediante a escolha de homens por
ele considerados como 0s mais ajustaveis a tarefa, por exemplo, de carregar lingotes
de ferro, de modo a descobrir a lei da fadiga. A esse propdsito ele tece a seguinte
consideracao:

Um dos primeiros requisitos para um individuo que queira carregar lingotes
como ocupacdo regular € ser tdo estupido e fleumatico que mais se assemelhe
em sua constituicdo mental a um boi (...) o trabalhador mais adequado para
o carregamento de lingotes é incapaz de entender a ciéncia que regula a
execucdo desse trabalho. E tdo rude que a palavra percentagem ndo tem
nenhuma significacdo para ele e, por conseguinte, deve ser treinado por
homem mais inteligente no habito de trabalhar de acordo com as leis dessa
ciéncia, para que possa ser bem sucedido.(TAYLOR, 1987, p. 68, grifo no
original)

Assim, é instaurada a idéia basica “de colocar o homem certo no lugar certo”,
bastante apreciada pela psicologia industrial que seguiu. E preciso registrar que esse
inicio ndo foi propriamente grandioso ou respeitoso com os homens, pois, para concluir
a selecdo cientifica do trabalhador mais adequado a carregar lingotes, informa o autor:

(...) dos 75 carregadores de barras de ferro, sé aproximadamente 1 em 8 era
capaz fisicamente de carregar 4742 toneladas por dia (...) o Unico homem
entre oito, capaz de fazer o trabalho, ndo tinha em nenhum sentido
caracteristico de superioridade sobre os outros. Apenas era um homem de
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tipo bovino—espécime dificil de encontrar e, assim, muito valorizado.
(TAYLOR, 1987, p. 70)

E evidente que idéia de colocar o homem certo no lugar certo, convertida em
prética pela psicologia e outras ciéncias sociais da administracéo, é oposta ao principio
propugnado pelo pensamento liberal de que a sociedade justa é aquela que supre a todos
de acordo com suas necessidades e a cada um conforme as suas potencialidades. Fica
evidenciado também que a posicao sustentada por Frederick Taylor, com base em suas
experiéncias, representa tanto o fortalecimento do trabalho alienado, quanto a reproducdo
do capital por meio da mais valia relativa, suficientemente demonstrada por Marx (1975).

Os objetivos da administragao cientifica do trabalho, como se viu, sdo claramente
voltados a reducéo do tempo gasto na realizacdo da tarefa e ao decorrente aumento da
produtividade do trabalhador, atingiveis pelo controle minucioso do comportamento do
trabalhador. Hoje, diversas seriam as restricdes a esse experimento—escolha dos sujeitos e
tamanho da amostra, entre outras —, mas, € irrefutavel que ele fortalece substancialmente
o desenvolvimento da psicologia industrial, pois, 0 seu autor estava ciente de que modificar
a administracdo empirica “para a administracao cientifica envolve...ndo somente estudo de
velocidade adequada para realizar o trabalho e remodelagao de instrumentos e métodos na
fabrica, mas também a completa transformacdo na atitude mental de todos os
homens...”(TAYLOR,1987, p. 97). Nao cabe a critica de que a ciéncia do tempo e do
movimento propugnada pelo engenheiro prescinde da psicologia e dos métodos estatisticos;
ao contrario é relevante admitir que essa “ciéncia” apropria-se do psiquismo do trabalhador,
segundo a tendéncia social de controlar o comportamento bem como impulsiona o
desenvolvimento de técnicas estatisticas, das quais o autor s6 conhecia os rudimentos. O
mais importante e que Taylor expressa, com clareza, a tendéncia da sociedade em que
prevalece a racionalidade tecnoldgica, a qual,”sob a forma de ‘gerenciamento cientifico’'tornou-
se um dos meios mais lucrativos para a autocracia eficiente.”(MARCUSE, 1998, p. 83)

ii. E claro que, se o que até aqui se expds estiver entendido, a mensuragio e a
correspondente transformagdo matematica das qualidades humanas por si s6 néo explica os
elos que uniram a Psicologia e a Estatistica. E indispenséavel retomar a tendéncia controladora
do esclarecimento a fim de tornar os acontecimentos previsiveis, ainda que eles apresentem
enormes variabilidades.

Nesse caso, ha um elemento histérico decisivo que os modelos cientificos incluiram
e ensejou, inclusive na Psicologia, a recorréncia a Estatistica e ao desenvolvimento da teoria
da probabilidade: a incerteza quanto ao comportamento dos homens e das coisas. O excerto
transcrito a seguir, extraido de Norbert Wiener (1993), um dos principais tedricos da
cibernética, em uma passagem dedicada a critica da fisica newtoniana, é suficiente para
dirimir davidas: “Havia na realidade, uma importante restricao estatistica implicita na obra
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de Newton (...) nenhuma medic&o fisica € jamais precisa(...) a parte funcional da Fisica ndo
pode furtar-se a considerar a incerteza e as contingéncias dos eventos.”(WIENER, 1993, p.
10). Do que decorre considerar, conclui o autor, que: “A introdugdo das probabilidades em
Fisica, feita por Gibbs, verificou-se bem antes de haver uma teoria adequada a espécie de
probabilidade de que ele carecia. A despeito de todas essas lacunas, estou convencido de
gue é a Gibbs, mais do que Einstein, Heisenberg ou Planck, que devemos atribuir a primeira
grande revolucdo da Fisica no século XX.” (WIENER, 1993, p. 2). A generalizagéo desse
entendimento para as ciéncias sociais, em particular aquelas para as quais a educagao é
objeto de estudo e de intervengdo, como € caso da Psicologia, é bastante evidente. Ndo é
preciso conhecer as teorias fisicas para identificar nas passagens acima a premissa quantitativa
e de dominio, ja discutidas.

Ao longo desta exposicdo procurou-se evidenciar que conhecimento acumulado
em um momento importante de constitui¢do da Psicologia como ciéncia empirica propiciou
as indagacGes acerca das fontes dessas variagdes: sao as situagfes ou sdo os individuos que
se comportam diferentemente sob a mesma condi¢do?

Dessa perspectiva, a lei de Weber que rezava ser a “diferenca apenas perceptivel
de um estimulo” uma proporcao constante (AR) do préprio estimulo, passou a ser refutada
empiricamente, visto que, a diferenca apenas perceptivel para um sujeito em relagdo a
uma classe de estimulo ndo é a mesma para outro sujeito; a intensidade de R (estimulo)
necessaria para provocar S (sensagao), matizada matematicamente por Weber, nédo é a
mesma para distintos sujeitos. Uma solucao, dos anos de 1940, proposta para sustentar 0s
limiares de diferencas e explicar as variagdes do sujeito, admitia 0 método da proporgédo ou
porcentagem de individuos que percebem a diferenga entre duas intensidades do R, isto €,
AR ¢é valido se a maioria dos sujeitos ou na maioria das vezes (75% a 80%) as diferencas
fossem percebidas. N&o é indiferente, da perspectiva do método, se um sujeito realiza n
Vezes um experimento ou se n sujeitos realizam um experimento, cada um, uma Unica
vez. E suficiente, entretanto, aqui, declarar que esse problema, pertinente aos estudos das
ciéncias sociais e a estatistica, tem importancia tal que merece ser tratado especificamente.

Por isso, ndo é legitimo, do que se expds, refutar a validade dos dados obtidos por
Fechner, sob o argumento de que lhe faltou uma amostra representativa de sujeitos, assim
como nao parece licito invalidar as conclusdes de Taylor em virtude do uso de termos que
podemos considerar moralmente ofensivos e, se proferidos hoje, talvez passiveis de punicéo
guando faz referéncia ao perfil “bovino” de trabalhadores que ele selecionou, em nome da
ciéncia, para medir os limites do que o trabalhador pode suportar. Afinal, como corretamente
concluiram Horkheimer e Adorno(1978: 200): “(...)"A falsa consciéncia de hoje, socialmente
condicionada, ja ndo é espirito objetivo, nem mesmo no sentido de uma cega e anénima
cristalizagdo, com base no processo social; pelo contrério, trata-se de algo cientificamente
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adaptado a sociedade”. Nessa medida, ndo se pretende com isso poupar ou isentar aqueles
gue deliberadamente contribuem para a manutencgdo de um sistema cuja racionalidade é
irracional, mas, em contrapartida, a critica s6 sera radical se recair do mesmo modo sobre a
sociedade que produziu esses homens.
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RESUMO:

Este artigo analisa, sob a perspectiva da Teoria Critica, a obra intitulada Walden II: uma sociedade do
futuro de autoria do psicologo B. F. Skinner. A andlise apresenta argumentos de que a obra representa um
exemplo paradigmético do que os tedricos da escola de Frankfurt chamaram de “sociedade administrada”.
A comunidade “utdpica” Walden 11, fundada sobre a ciéncia da experimentacdo comportamental, mantém
relacdes econdmicas e sociais como parte de uma “engrenagem” planejada e controlada, leva ao extremo
a racionalidade, suprimindo a possibilidade da reflexéo e da ética. A infancia é apresentada em Walden
11 como objeto de controle absoluto, submetida & artificialidade, sem valor em si mesma. A histdria é
negada. Os valores so relegados, levando a auséncia de valores universais, embotando a capacidade
para julgar.

PALAVRAS CHAVE:
teoria critica; sociedade administrada; walden II, behaviorismo.

ABSTRACT:

This article analyses, under the Critical Theory perspective, the work entitled Walden II: a society of the
future, from the psychologist B. F. Skinner. This analysis presents arguments that this work is a paradigmatic
example of what theorists of the Frankfurt School called “administrated society”. The “utopian” community
Walden 11, founded on behaviorist experimental science, keeps economic and social relations as part of
planned and controlled “gear”, and drives rationality to extremes, putting down possibilities of reflection
and ethics. Childhood is presented in Walden Il as object of absolute control, submitted to artificiality,
without value in itself. History is denied. Values are relegated, carrying to absence of universal values, and
blurring of judgement capacity.
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critical theory; administrated society; Walden I1; behaviorism.

52

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 52-63, jul.-dez./2008



Sociedade administraca

Este artigo analisa, sob a perspectiva da Teoria Critica, a obra do psic6logo B. F.
Skinner intitulada Walden II: uma sociedade do futuro®. O interesse pela obra é devido
a ser uma proposta de uma comunidade utépica, que partiu do autor de maior importancia
do behaviorismo, como resposta a uma série de pequenos problemas do cotidiano
(SKINNER, 1978, pag. VII), a criticas aos fundamentos do behaviorismo vindas da esfera
filosofica (SKINNER, 1978, pag. VIII), e como extrapolacédo das possibilidades da analise
experimental do comportamento de dar respostas aos problemas da humanidade
(SKINNER, 1978, pag. IX e segs.). O que Skinner propfe é uma comunidade de
aproximadamente 1000 pessoas, vivendo sob a égide da “Engenharia Comportamental”.
Uma sociedade fundada sobre a ciéncia da experimentacdo comportamental, onde as
relagdes econdmicas e sociais fazem parte de uma “engrenagem” planejada e controlada.
Uma organizacdo que leva ao pé da letra a critica de Adorno e Horkheimer (1985) a
sociedade atual: Walden Il € uma alegoria da sociedade administrada.

O fato da obra em pauta ser uma novela, e ndo literatura cientifica, reveste sua
anélise de um interesse maior. Para Adorno, as obras artisticas possuem uma relacao
mediada com a realidade histérico-social, como negacéo determinada (COHN, 1986, p.
20). A obra ndo somente reafirma as condig¢des sociais que permitiram sua producao.
Ela é a negacgdo de tais condicBes, por ndo se prestar ao simples consumo, mas a
apropriag&o.

As respostas que Skinner propde sdo a problemas de que se ocuparam também
0s tedricos da Escola de Frankfurt, como a preocupagdo com 0s regimes autoritarios,
especialmente as influéncias de Hitler e Mussolini; e o aumento do consumismo
decorrente dos problemas da sociedade industrial. Naturalmente as respostas aos
problemas estdo em niveis bastante distintos.

E de interesse que, se inicialmente Skinner parece produzir um manifesto para
responder as criticas ao seu sistema, no prefacio da edi¢édo revisada de 1976 ele propde
gue Walden Il poderia ser um “experimento piloto”, para que progressivamente a
populacdo americana mudasse dos grandes centros urbanos para diversas “comunidades
Walden”. Passou de simples especulacdes em formato de novela, para propostas de
organizag&o social.

O titulo do livro merece uma anélise particular. Skinner, no prefacio da edicao
americana de 1969 (presente na traducdo objeto de andlise), lista cinco principios

1 SKINNER, Frederic B. Walden II: uma sociedade do futuro. Tradugdo de Rachel Moreno e Nelson
Raul Saraiva. 22 Edigdo. Sdo Paulo: EPU, 1978. Copyright 1948 by B. F. Skinner. Renewed by
1976 by B. F. Skinner.
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presentes na obra Walden de Henry David Thoreau, aos quais acresce outros cinco
principios como sendo os fundamentais de Walden Il. Um prefacio que determina
ainda mais explicitamente, como se o titulo ja ndo o expusesse nitidamente, a afiliacdo
a famosa obra de Thoreau. Em verdade é uma pretensdo, que esta distante de se
concretizar. Thoreau, em Walden?, faz uma critica contundente & sociedade americana,
a sua pretensa democracia representativa baseada na propriedade como valor primordial.
Sua afiliagéo filosoéfica lhe permite a agudez da critica. Thoreau, ao refugiar-se no lago
Walden para levar uma vida de pouco trabalho e muita reflex&o, leitura e escrita, como
também para distanciar-se do sistema que odiava, levava os teéricos pré-socraticos
como companhia. Para ele, Sécrates e Platdo ja traziam os elementos de organizacao da
sociedade hedionda que rechagava. Por isto insistia na leitura dos filGsofos pré-socréticos
e obras orientais, visto ndo serem herdeiros dos desvios cometidos por aqueles. O
polémico Thoreau, chamado de “anarquista individualista”, mas com uma obra dificil de
categorizar, defende uma vida de contato direto com a natureza e baseada em principios
éticos derivados da reflexdo. Sua obra traz o elogio da diversidade de concepgdes e de
comportamentos. Encontra-se semelhanga entre os propdsitos de sua obra e as de
Adorno: “a defesa da diferencga qualitativa, da particularidade, da individualidade ameagada
pelo avanco da sociedade como totalidade integrada e tendecialmente assimiladora
universal” (COHN, 1986, p. 23). O Walden Il de Skinner, por sua vez, representa a
tentativa de controle absoluto, como sera discutido nos tépicos que seguem. No decorrer
da andlise serdo apontadas as contradi¢des em relacdo ao esclarecimento, para ndo
manter uma pré-determinagdo linear sobre a obra. Mas, fundamentalmente, a obra
realiza o acirrar das proposicdes positivistas/empiristas.

O preféacio citado serve para verificar a distancia entre os dois autores. Aos cinco
principios constantes na obra Walden de Thoreau, Skinner acrescenta outros cinco.
Vejam-se as introducdes de alguns dos principios adicionados pelo autor de Walden II;
“6. Construa um modo de vida...” “7. Mantenha esse mundo...” “8. Transmita a cultura
eficazmente...” O foco é deslocado para o controle, organizagédo, e a eficacia na
organizacdo social.

Skinner prop6e uma comunidade onde 0s problemas sociais sdo equacionados
pela racionalidade da ciéncia. Note-se que é uma posic¢ao oposta a critica dos tedricos
de Frankfurt a racionalidade instrumental. Adorno e Horkheimer (1985) criticam a fé da
modernidade na racionalidade do esclarecimento, que promete libertar o mundo da
supersticao, ignorancia e sofrimento. A heranca da racionalidade cientifica representa

2 THOREAU, Henry D. Walden. Tradugao de E. C. Caldas. Rio de Janeiro, Ediouro, 1988. Copyright
1854 by H. D. Thoreau.
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um dos fundamentos centrais do pensamento ocidental desde Platdo. O esclarecimento,
ao contrario das promessas de uma evolugéo continua da humanidade e de possibilitar
uma sociedade justa, redundou em fracasso. Ao inverso de uma evolugao constante,
Adorno e Horkheimer (1985, 1999) apontam que a sociedade atual tem apresentado
sintomas de regressao a barbarie. A barbérie atual se relaciona & administracdo, a tecnologia
e aracionalidade. Sdo exatamente estes os principios de Walden II: uma comunidade
onde um pequeno grupo domina a “engenharia comportamental”, a tecnologia do
comportamento humano, e faz uso dela para administrar “racionalmente” a vida das
pessoas. O conhecimento cientifico sustenta na comunidade tanto as emogdes e formas
de se comportar das pessoas quanto as praticas relacionadas ao trabalho e ao lazer.
Todas as atividades sdo submetidas a tratamento experimental, no intuito de melhorar
a sua eficacia. Adorno (1999) prop6s que a reducdo do conhecimento ao dominio
exclusivo da ciéncia e a submisséo desta a metodologia suprimem a possibilidade da
critica. O experimentalismo extremo de Walden Il pode ser submetido a esta andlise.

ANarrativa

O autor de Walden 1l utiliza-se de um narrador para descrever a comunidade
utdpica. Este é o professor Burris, que além de narrador tem um papel de mediador
nas discussoes travadas no decorrer das descri¢des. Os outros personagens sdo Frazier,
o mentor da comunidade, descrito como professor universitario brilhante que deixou a
carreira académica para fundar e dedicar-se a comunidade Walden. Castle, professor de
filosofia que exerce o papel de questionador das praticas sociais de Walden Il. E dois
jovens casais que acompanham os professores na visita a Walden Il; Steve e Mary, casal
gue ndo possuia perspectivas em seu entorno social, e que encontrou em Walden |l a
solucdo para seus anseios; Rodge e Béarbara, que sdo apresentados como vitimas da
sociedade “infra- waldeniana”, por contingéncias além de seu controle, conformados e
sem horizontes além dos bens materiais e conforto.

Os casais tém uma menor participa¢éo na trama. S80 personagens que servem
para que o autor exponha as contingéncias de controle de comportamento a que as
pessoas estao sujeitas na sociedade, e as possibilidades de uma vida diversa em Walden
1. Tem uma discreta participagdo nos didlogos. Estes compdem a maior parte do texto,
e se desenrolam em torno das observages realizadas sobre a comunidade Walden.
Como se trata de uma visita, naturalmente Frazier ocupa um papel de destaque na
utilizacdo da palavra, pois tem o papel de apresentar a cidade para os visitantes. No
decorrer do texto, o autor da algumas dicas de que se trata de que Frazier € uma
alegoria de si mesmo. Burris, o narrador da visita, tem um tom comedido e diplomético.
E apresentado como o personagem do “bom senso”, sempre analisando com cautela o
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que os outros dizem, buscando compreender os argumentos dos outros e tomando
partido em funcéo da argumentacéo apresentada. Castle, por sua vez, tem um papel
de criar polémica. E apresentado como um professor que busca a discussdo todo o
tempo e ndo se satisfaz com argumentos frageis. Entretanto, tem um tom em certa
medida patético, pois muitas vezes discorda do que Ihe esta sendo apresentado muito
mais por exercitar a discordancia que por fragilidades que observa. Sua argumentacéo
mantém uma postura principalmente humanista. Este &, portanto, o principal interlocutor
a que Skinner responde. Ainda sobre a fragilidade de Castle, ela é expressa tanto por
uma argumentagdo pobre, que ndo consegue opor-se ao muito melhor articulado discurso
de Frazier, como por algumas atitudes do personagem tomadas face a impossibilidade
de contra-argumentar.

Tomemaos os trés personagens como autobiogréaficos, supondo, como também é
indicado por Skinner nos dialogos finais, que as discussdes entre 0s personagens sao na
verdade as discussdes internas e inquietagdes que povoam a sua consciéncia. E de
importancia que os didlogos representem a reflexdo do préprio autor, as davidas que
Ihe atormentam e as desconfiancas que possuem suas proprias proposicdes. E um
exercicio louvavel. No entanto, a forma de sua expressdo é dialeticamente oposta.
Castle representa a fragilidade da filosofia, sua incapacidade de dar respostas ao projeto
positivista. A reflexdo é tomada como um artificio, como forma de negar a si mesma a
validade. Castle representa o assassinato da filosofia. A racionalidade cientifica e o culto
aos fatos sdo sobrepostos a capacidade de teorizar. As relagdes entre 0s personagens
reafirmam o que é decorrente da propria estrutura narrativa da obra. O culto aos dados
e & descricao dos fatos, que € a afirmacéo do positivismo (ADORNO, 1995a).

Infancia e Educacéo

A infancia é apresentada em Walden Il como objeto de controle absoluto que
garante e ira garantir o sucesso da proposta da comunidade. As criancas sdo tomadas
como personalidades amorfas. Suas “respostas” dependerdo do programa de controle
de comportamento a que estdo submetidas. De forma ainda mais contundente que na
sociedade atual, as criangas ndo tém valor em si mesmas, mas somente por adultos que
virdo a ser. No passeio dos personagens pela cidade, inicialmente sdo levados ao bercério
para criangas de até trés anos. Na entrada, séo logo advertidos que seu contato com as
criangas sera breve, pois estas devem ser preservadas de riscos de contégios infecciosos.
O ambiente em que sdo criadas é totalmente artificial: cabinas de vidro, a prova de
som, com controle total de temperatura e umidade, em acordo com a idade e necessidade
dos bebés. Ar filtrado. Tecido plastico que absorve a umidade no solo. Criangcas somente
de fralda todo o tempo. E dito que o contato com 0s pais e outros adultos é incentivado,
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mas sob um controle total do programa de reforcamento a que os bebés sdo submetidos.
O ambiente para as criancas de trés a seis anos é muito similar, com o acréscimo de
uma sala para vestuario e saletas para divertimento. Sobre o “amor materno” é dito que
este € ampliado para o amor de todos na comunidade, com afeto planejado, para que
as criancas ndo figuem sujeitas as irritacdes de adultos decorrentes de fatos que Ihes sdo
alheios. O programa de reforcamento das criangas apresenta um aspecto muito enfatizado
no texto que é o controle das emoc®es ditas destrutivas. Ciume, inveja, cllera, medo,
raiva, tristeza e 6dio sao emocdes quase desconhecidas pelas criancas em Walden I1.
Por meio da engenharia comportamental, elas sdo substituidas ou atenuadas. “Quando
um bebé sai de nosso bercario inferior, desconhece totalmente a frustracao, a ansiedade
e 0 medo. Nunca chora, exceto quando esta doente, 0 que ocorre raramente, e sente
vivo interesse por tudo.” (SKINNER, 1978, p. 100).

Para que as criangas ndo estejam sujeitas a tais sentimentos, e a0 mesmo tempo
sejam preparadas para as frustraces da realidade posterior, os aborrecimentos e
frustracdes sdo introduzidos gradualmente. Este processo é descrito com certos exemplos
de frustracdo a que as criancas sdo submetidas. Uma tarefa para as criangas de trés anos
€ receber um pirulito envolto em actcar refinado, que poderao consumir posteriormente
caso ndo apresente nenhum toque de lingua. Este é o inicio de uma série de
procedimentos de autocontrole, que Frazier chama de “educacdo ética” das criancas, e
que é concluido aos seis anos. Outro exemplo, é das criangas que apoés realizarem
tarefas de grande dispéndio de energia, sao colocadas em frente as terrinas de sopa das
guais se alimentardo, mas devem permanecer alguns minutos observando a sopa, antes
de servirem-se. Algumas variagdes de tempo de espera e de atividades sdo utilizadas.

A proposta de um ambiente artificial com condi¢Bes ambientais favorecedoras
ao seu “bem-estar” é coerente com uma sociedade que valoriza cada vez mais a
assepsia e a artificialidade. Ao contrario de um retorno a natureza, promove um
distanciamento ainda maior. O impedimento do contato com a natureza é a proibi¢do
de contato com a vida. Mesmo para as psicologias calcadas no individuo, o tipo de
cuidado proposto por Skinner ndo encontra fundamento, dado a absurda artificialidade
que propos. O texto da énfase aos aspectos de regulacdo ambiental, e as questdes
relacionais ficam em plano posterior. A l6gica de sua proposicao pode ser encontrada
na regressdo ao mundo administrado do qual falam Adorno e Horkheimer (1985).
Esses autores propdem uma relacao de convivéncia pacifica do homem com a natureza,
sem submissdo a esta. Walden Il propde a dominagdo da natureza e dela afasta ainda
mais 0s sujeitos.

Um aspecto que tem realce nos exemplos de tarefas educativas descritas por
Frazier é o sacrificio. Nao é por acaso que em ambos os exemplos, as tarefas propostas
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para as criancas sejam a de sacrificar o seu impeto natural em prol de um beneficio
posterior. Adorno e Horkheimer (1985) postulam que o sacrificio na nossa sociedade
implica a oposicdo entre o individuo e a coletividade, tendo a impostura como
componente objetivo. “Todo sacrificio € uma restauragdo desmentida pela realidade
histérica na qual ela é empreendida. A fé veneravel no sacrificio, porém, ja é
provavelmente um esquema inculcado, segundo o qual os individuos subjugados
infligem mais uma vez a si proprios a injustica que Ihes foi infligida, a fim de poder
suporta-la.” (ADORNO E HORKHEIMER, 1985, p. 59). A idéia de Skinner de uma
determinacgdo objetiva do comportamento humano é na verdade uma armadilha que
prende a si proprio. Sua tentativa de escapar das limitag6es da histéria por meio de um
modelo experimental € lograda, e acaba na l6gica da repeti¢do. Ao acreditar que uma
estrutura social baseada na razéo poderia livrar os homens do sacrificio, acaba demonstrando
a afirmacédo de Adorno e Horkheimer (1985) que quanto mais a sociedade se desenvolve,
o sacrificio é cada vez menos necessario, mas maior € a necessidade que se tem dele.

Outro ponto observado em Walden Il acirrando a regressao diz respeito ao controle
das emog6es. De acordo com Frazier, 0 comportamento dos habitantes de Walden 11, e
das criancas em particular, ¢ moldado de forma que se sintam “felizes”. O que se observa
é a criacdo de autdbmatos. “E preocupante a exaltagio do ‘feliz’, como maquinaria produzida,
externa as criangas, como algo que se porta, e ndo o que se sente” (SOUZA, 2000). O
aprisionamento das criancas é eficaz, tornando-as adaptadas ao mundo de Walden II,
como, utilizando os termos e idéias de Skinner, seres humanos que inevitavelmente estao
presos a contingéncias do meio, portanto ndo sdo livres. A manipulacao cientifica em
Walden Il lhes cria a impressao de liberdade. “O esclarecimento tem sido proposto e
tratado pela escola e sociedade autoritarias no esmagamento das criancas. A medida que
estas instancias formadoras criam uma justura das criancas em relacdo ao esclarecimento,
a despeito delas mesmas, o conhecimento se torna indcuo, é como uma arvore que seca
por dentro e é corroida apesar de se ver os galhos e o tronco frondoso.” (SOUZA, 2000).
Com a hipétese de que os seres humanos estdo condenados a controles externos, Skinner
descreve uma sociedade onde os controles internos sao mais eficazes. Assim, é possivel
deixar de usar as “punigdes” e “estimulos aversivos” para controlar o comportamento.
Formas de controle que impedem a reflexdo, que Crochick (2000) destaca como peculiares
a “prisao” moderna. A forca coercitiva é substituida, no caso de Walden II, pela manipulagéo
da engenharia comportamental.

Ainda acerca dos exemplos relatados acima, a referéncia ao tratamento da ética é
outro ponto a discutir. O texto traz a “formacao ética” como autocontrole a ser ensinado,
e seu aprendizado se completa aos seis anos de idade. E dificil discernir qual conceito de
ética é utilizado no texto. Pelo tratamento apressado e reducionista do tema, fica implicita

58 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduado em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 52-63, jul.-dez./2008



a auséncia da reflexdo ética. Os valores como liberdade e felicidade sdo tratados como
sensacdes a que artificial/ilusoriamente os habitantes de Walden Il sdo induzidos. A
possibilidade de reflex@o, a organizagéo de estruturas valorativas, a possibilidade de critica
a interesses contraditorios, sdo negadas absolutamente, como ndo tomando parte da
esfera das relagdes humanas. o

A Historia

No decorrer do livro, o autor realiza ataques constantes a ciéncia histdrica. Suas
criticas estdo centradas em dois pontos: a histéria enaltece os individuos e produz
herdis; e é uma disciplina teérica cujo objeto esta no passado e o Unico método de
trabalho se d& pela reconstrugéo.

No primeiro ponto destacado — a histéria dos heréis —, nos parece que Skinner
opOe-se tdo francamente a historia, ndo por aversado, antes por medo, por medida de
seguranca. Afinal, que € a histdria dos grandes homens, sendo a exaltagdo do individuo
em relag&o ao coletivo? Qual o receio do autor sendo o da individuagio? E propriamente
o medo das distin¢des feitas pela histéria tradicionalista — que divide os homens por
graus de atuacdo e de importancia, que ndo os iguala, como quer o autor, mas 0s
distingue — que fez rejeita-la. Ao projetar tal idéia de histéria, observa-se um equivoco:
a historia dos imperadores, dos herdis, dos grandes homens é somente uma forma de
abordagem historica. E ja em épocas anteriores a primeira edicdo de Walden 11, 1948,
muitos historiadores envolviam-se em amplas discussdes sobre a questéo da histéria
dos grandes homens e a histéria contemplando o coletivo. E marco importante o manifesto
da escola de historiografia francesa, O Mediterraneo, de Fernand Braudel, publicado em
1949 (BURKE, 1991). Skinner aponta, timidamente, no prefacio de 1976, o deslize,
quando escreveu: “Os historiadores pararam de escrever sobre guerras, herois
conquistadores e impérios e voltaram-se para aspectos que, embora menos dramaticos,
sdo bem mais interessantes.” (1978, pag. XVIII).

O principio evolucionista parece ter sido adotado por Skinner para considerar a
ciéncia do comportamento como ciéncia mais nobre produzida pelo homem até o
momento, a Unica capaz de libertar o mundo das injusticas e das misérias. Este principio
€ compartilhado pela histéria tradicional, aquela dos grandes homens e dos herais.

Um objetivo importante da obra de Adorno e Horkheimer “Dialética do
Esclarecimento” (1985) foi o de descrever a histria como um processo descontinuo,
em gue a evolucdo ndo tem lugar. A obra busca vem por abaixo a visdo de “progresso”,
negando a visdo evolucionista sobre a historia.

Mesmo negando a histéria, o sistema que é descrito em Walden Il esta sujeito a
sua influéncia. Skinner apresenta uma relagdo de causa e efeito entre a historiografia
tradicional e a politica. “Em ciéncia, os experimentos sdo planejados, verificados,
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alterados, repetidos — mas nao em politica [...] Ndo temos um conhecimento cumulativo
real. A historia ndo nos diz nada. E uma tragédia do reformador politico. Ndo tem nada
com que trabalhar, além de uma espuria ciéncia da histéria.” (SKINNER, 1978, p. 238).
Sua concepgdo reduz nos dois polos. A politica é tomada na acepgéo simples de disputa
e gestdo em cargos publicos em um estado “democratico”. As relacdes de poder entre
as pessoas e grupos de determinada sociedade ou comunidade sdo desconsideradas. A
histéria € tomada como uma curiosidade, similar a literatura, mas que nao possui valor
cientifico algum. Ao contrario, segundo sua concepcao, histéria € uma forma de ilusao,
que serve para ofuscar os verdadeiros determinantes do comportamento humano.
Para Adorno e Horkheimer (1985), e Adorno (1995a), a histéria € fundamental.
As agdes humanas sdo datadas. E impossivel compreender o empreendimento da
humanidade sem fazer alusdo ao seu desenvolvimento temporal. A propria proposta
do “excurso |I” da obra Dialética do Esclarecimento demonstra o valor dado a histéria.
Na epopéia a Odisséia, Ulisses € tomado como prot6tipo do homem burgués, para
afirmar a tese que o processo que estamos vivendo de barbarie na sociedade tem
raizes muito mais antigas que a ascensao da burguesia ao final da idade média. Embora
intensamente preocupados com a evolugéo histérica, esta ndo é tomada como linear e
na acepcdo evolucionista. Em verdade se desenrola em movimentos complexos, nos
quais as rupturas e contradi¢des sdo parte constituinte. Ao discutir o preconceito racial,
Adorno argumenta que o conhecimento da histéria é fonte de emancipacao. “A elaboracéo
do passado como esclarecimento é essencialmente uma tal inflexdo em direcéo ao
sujeito, reforcando a sua autoconsciéncia e por esta via, também o seu eu.” (ADORNO,
1995b, p. 48). Portanto, o conhecimento sobre 0s processos de modificacdo na sociedade
sdo elementos vitais para sua compreensdo e mesmo para a possibilidade de ndo
sucumbir a barbarie. Diametralmente oposto a perspectiva que nega a histéria.

Trabalho

A organizagdo econdmica de Walden Il apresenta uma série de peculiaridades.
Ao invés de dinheiro, as tarefas executadas pelos habitantes da cidade tém o valor de
créditos-trabalho. Cada habitante da comunidade deve “pagar pelo que usa” (p. 53)
1200 créditos-trabalho por ano, ou quatro por dia. O valor do trabalho depende do
interesse que desperta nas pessoas. Os trabalhos de maior interesse tém uma proporcao
menor que de uma hora para cada crédito-trabalho, enquanto que as tarefas que poucos
membros dispbem-se a realizar ttm uma propor¢édo inversa, menos de uma hora equivale
a um crédito-trabalho. Foi relatada a eliminacao de trabalhos desnecessarios, inclusive o
trabalho domeéstico (que foi industrializado). “Nenhum industrial tem se esforgado tanto
para livrar-se de um trabalhador desnecessério. A diferenga € que nos nos livramos do
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trabalho, ndo do trabalhador. [...] Simplesmente, livramo-nos do trabalho desinteressante
e ndo criativo.” (SKINNER, 1978, p. 78).

A defini¢do das tarefas a serem executadas € realizada pelas préprias pessoas.
Cada um pode selecionar o que desempenhar, em acordo com seus interesses e aptiddes.
O sistema varidvel de créditos visa diminuir as disparidades em torno das opgoes.
Assim, um trabalho que esta sendo pouco procurado passa a ter um valor maior, e
entdo voltam a procura-lo.

A racionalizagdo das atividades de toda a cidade fez com que a necessidade de
trabalho de cada membro diminuisse. Isto significa maior tempo para as pessoas se
dedicarem a atividades de outra natureza e de seu interesse.

A organizacao descrita equaciona, usando da racionalidade, alguns problemas
em relagdo ao trabalho na sociedade atual. O fato de o trabalho ser autocondicionado,
isto é, a possibilidade dos individuos optarem pelas tarefas que irdo executar, e nao
ficarem presos a estas tarefas ou postos. Na medida de suas necessidades, podem
modificar as atividades de producéo e, inclusive, tem uma maior liberdade em relagéo
ao tempo. Em caso de optarem por dedicarem-se mais tempo a atividades ndo
produtivas, basta desempenharem tarefas das menos procuradas, que com isto diminuem
o tempo de dedicacdo ao trabalho. Aliado a estes pontos, o uso da racionalidade para
livrar as pessoas dos trabalhos repetitivos é de destaque positivo. A repeti¢do no trabalho
industrial vem sendo denunciada como forma de deformacao dos individuos.

Ao explicar a dindmica de funcionamento do sistema de trabalho, Frazier se
esmera em oferecer detalhes sobre como as quatro horas de Walden I1 significam mais
gue as oito horas diarias da jornada americana. Em um longo trecho de dialogo, vai
computando progressivamente cada hora em func¢édo das particularidades de Walden II.
Tal esforco ndo é incélume. Verificada a I6gica desta organizacdo, embora com menos
horas de obrigatoriedade, a escravizacdo ao trabalho é mantida como forma alienante.
Ha que se comparar a evolugdo nas formas de produc¢do do sistema capitalista. Na
fabrica de organizagdo fordista, os individuos desempenham tarefas altamente repetitivas,
nao possuem informagdes sobre o produto de seu trabalho, e estdo sob uma linha
hierarquica claramente coercitiva. Nas novas formas de produgdo, como a loan
produccioén, as conhecidas reengenharias de produg¢do, ndo encontramos mais uma
linha hierarquica tdo definida, os trabalhadores devem conhecer o produto e sua insercdo
no mercado, de tal forma que possam “intervir criativamente”, isto &, dar sugestdes
para a melhora do produto e da producdo, o que implica em ndo mais estarem sujeitos
a simples repeti¢cdes de agdes mecanicas. Tais modificacdes no trabalho trouxeram a
emancipacao? Claramente a resposta é negativa. O processo de alienacao e submissao
deixou de ser explicito, e passou a ser subliminar. Faz parte do aperfeicoamento das
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formas de controle, de que nos fala o texto citado acima de Crochik (2000). O
aperfeicoamento proposto para Walden Il caminha nesta dire¢cdo. O empirismo que a
sua comunidade utiliza aprisiona os individuos ao préprio empirico, impedindo a reflexdo.
A critica de Adorno (1999) ao positivismo, de que este em sua luta infatigavel contra a
mitologia, mitologiza a ciéncia, é pertinente para a descrigdo realizada. Os habitantes
de Walden Il acabam sob a égide do deus “racionalidade” ou “ciéncia experimental”.
Presos ao empirico, sua atividade laboral ndo lhes permite ir além do animismo. A
proposta de uma organizacao totalmente eficiente e produtiva € a mesma da organizacdo
econdmica atual, com um homem formado a partir de tiquetes, o que lhe inviabiliza um
projeto humanizador real, Ihe embota a capacidade de reflexdo (ADORNO, 1999).

A quisa de conclusao

A hip6tese de Adorno de regressdo da sociedade pode ser relacionada ao fato da
obra, Walden Il, em 1948, ter sido praticamente ignorada, e 12 anos depois passou a
ser procurada. E possivel pensar em um acolhimento da obra @ medida que suas propostas
encontraram maior proximidade as formas de pensar dos leitores.

A andlise realizada apresenta argumentos de que a obra representa, sem a
intencionalidade de seu autor, um exemplo paradigmatico da regressao, no sentido
frankfurtiano, a que estamos sujeitos na contemporaneidade. A comunidade “utdpica”
Walden Il leva ao extremo a racionalidade, suprimindo a possibilidade da ética. Os
valores sdo absolutamente relegados, levando a auséncia de valores universais,
embotando a capacidade para julgar.

A tentativa é de livrar-se também da politica, via o racionalismo instrumental.
Skinner critica o papel da politica na sociedade contemporanea, e diz estar acompanhando
a proposta do Thoreau de procurar um caminho a margem das organizacgdes politicas
instituidas. No entanto, ao descrever a comunidade, ele apresenta os cargos de poder
na comunidade: “diretores” numa instancia local, e “planejadores”, na geral. Estes,
principalmente, estdo revestidos de um imenso poder, pois sdo 0s que determinam a
engenharia comportamental que rege as relagdes na comunidade. Sua escolha é por
um processo indireto. Os critérios para a escolha de diretores e planejadores sdo
exclusivamente técnicos: “sdo personagens cuidadosamente treinados e especialistas”
(Skinner, 1978, p. 57). Estes critérios seriam suficientes para os planejadores agirem
sempre com justica e coeréncia. Voltamos ao mesmo ponto da critica anterior: a crenca
absoluta na ciéncia, transformando-a em mito.

Novamente fica expressa a tese basica da Dialética do Esclarecimento (Adorno
e Horkheimer, 1985). A razdo burguesa, ao combater de modo irrefletido o mito, acaba
convertendo-se ela prépria em mito. “O progresso inexoravel é a regressdo inexoravel”.
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Razdo0 e mito articulam-se em torno desse nicleo. A parada da reflexdo corresponde o
movimento desenfreado, compulsivo, do progresso que arremete as cegas. O
esclarecimento devera abrir-lhe os olhos, para que faga justica a sua pretenséo.

A pretensdo de Walden Il, fora descrita na Dialética do Esclarecimento: “A
confianga inabal&vel na possibilidade de dominar o mundo, que Freud
anacronicamente atribui a magia, s6 vem corresponder a uma dominacédo realista do
mundo gragas a uma ciéncia mais astuciosa que a magia” (Adorno e Horkheimer, 1985,
p. 25, grifo dos autores). A forma astuciosa da autoconservacdo € a luta pelo poder
fascista, para os dirigentes, e a adapta¢é@o incondicional as injusticas, para os individuos
(Adorno e Horkheimer, 1989, p. 89). Os planejadores e os autdmatos (para os quais a
esséncia é a igualdade) de Walden Il levam a cabo estas afirmacdes.
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RESUMO:

As reflexdes desenvolvidas neste artigo tém o propdsito de apreender os limites que as
relacdes de produgéo capitalistas pdem @ experiéneia e a formagéio humanas. A cultura,
gerada e transformada nesse processo relacional, logo, impregnada desses mesmos
limites, exerce uma influéncia significativa no modo de sentir, pensar e agir dos sujeitos,
enfim, no seu modo de viver; faz isso & medida que veicula o conteldo, por assim dizer,
a matéria-prima com base na qual a experiéncia e a formaéo se objetivam. Considerando-
se esse fato, importa examinar a experiéncia e a formagdo humanas nas duas instancias
— do trahalho e da cultura — que, na verdade, sdo indissoldveis.

PALAVRAS-CHAVE:
producdo capitalista; experiéncia; cultura; formagdo.

ABSTRACT:

The limits that capitalist production relationships suggest to human experience and formation
are provided. Culture, which has its origin and is transformed in the relationship process
and pervaded by these very limitations, significantly affects the manner subjects feel, think
and act, or rather, in their way of living. This is done when it spreads its contents or prime
matter in which experience and formation base their target. In both cases human experience
and formation, in other words, labor and culture, must be analyzed.

KEY WORDS:
capitalist production; experience; culture; formation.
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Um problema nao pode ser superado sem antes ser compreendido. O
trabalho de analise que se segue busca reunir elementos no sentido de apreender,
no processo de transformacao sdcio-cultural pelo qual passa a ordem capitalista,
os limites que estas relagBes de produgdo pSem a experiéncia e a formacao
humanas.

A hipétese, orientada pelos escritos de Karl Marx, é a de que, pari passu as
mudancas introduzidas no contetido e na forma de realizacdo do trabalho, modifica-
se a experiéncia — entendida como atividade tedrico-prética, decorrente da relagdo
sujeito/objeto. Sabendo-se que é nessa relacdo que o individuo se constitui como
tal e, ainda, que a formagdo multidimensional da individualidade pressupde uma
relacdo do sujeito com o objeto, concebida e levada a efeito segundo designios
proprios, quais as condigdes para a experiéncia, quando essa relacdo — no trabalho
e, para aléem dele, na vida social — é controlada por for¢as alheias e estranhas ao
sujeito?

Essa indagacdo, que tem no horizonte a formagdo humana, implica,
necessariamente, outra ndo menos relevante. Para formula-la, é preciso considerar
gue das relagdes sociais de producdo emerge uma cultura que, ao mesmo tempo,
nutre essas relacoes; cultura sao valores, producdes, habitos, rituais, conceitos,
em resumo, conhecimento; sdo 0os conhecimentos — veiculados pela linguagem,
imagens e objetos — apropriados na e por meio da convivéncia social que formam
as diferentes capacidades do ser humano. Assim, ha que se perguntar sobre a
formacdo advinda da cultura administrada pelas mesmas forcas que regulam e
controlam as relacdes de producéo. Estaria essa cultura contribuindo para a formacéo
multilateral ou para o embrutecimento do sujeito, subjugando-o ao objeto? Na
Teoria Critica encontram-se elementos capazes de subsidiar a reflexdo acerca
dessas inquietacdes, no sentido de visualizar meios e espacos para uma atuacédo
que, entendendo os limites (im)postos & formagéo, possa superé-los ou, quando
menos, contra-argumenta-los.

Relag0es de trabalho, experiéncia e formacéo
Nos seus primordios, a sociedade capitalista propugnava a efetivacdo de uma
vida sem exploracao, a concretiza¢do de uma sociedade de homens autbnomos, iguais,
livres para adquirirem propriedade e nela trabalharem conforme inclinagdes, desejos e
interesses de cada um. Contrapondo-se, desse modo, ao carater Unico e imutavel da
nobreza no que tange aos aspectos politico, econdmico e social. Essa idéia foi vislumbrada
guando o sistema feudal, no qual a condicéo de desigualdade era dada ao nascimento,
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toma os trilhos da desintegra¢éo. Tinha-se, ainda, como promessa que, na nova sociedade
- da igualdade e da liberdade —, todos poderiam usufruir a riqueza produzida com a
aplicacao dos conhecimentos advindos da ciéncia moderna.

Nos séculos XVII e XVIII a burguesia definitivamente firma-se como poder
econdmico, politico e cultural, superando as relag8es feudais. A formacao cultural
de que dispunha, aliada ao avanco das novas relagfes na organizacdo social da
producao de mercadorias, propiciava aos sujeitos o desenvolvimento de capacidades
necessérias ao exercicio de atividades desconhecidas no periodo feudal, como aquelas
ligadas ao mundo dos negécios, envolvendo empresarios e administradores.

Naquela época, a burguesia tinha consciéncia de sua condicdo e acreditava
na forca revoluciondria da razdo. Colocadas, porém, em marcha as novas relagfes
sociais de producao, os proletarios! passam a trabalhar sob condi¢des que nao lhes
permite desfrutar da formacéo cultural nem partilhar do poder econdmico (ENGELS;
MARX, 1993). As longas jornadas de trabalho, a exploragdo dos trabalhos infantil e
feminino e os salarios irrisorios, diante dos esfor¢cos despendidos, fizeram a massa
de trabalhadores, pouco a pouco, experimentar uma condicdo de vida cada vez
mais desumana, uma condic¢do de vida em que a experiéncia capaz de formar com
vistas a maioridade da razdo, como a expressa Kant (1980), vai sendo intensamente
modificada.

Marx, em sua obra O capital, analisa as modifica¢cBes que ocorrem no processo
produtivo e, nessa medida, traz elementos que permitem compreender como essas
transformagdes interferem no espaco, no tempo e na prépria natureza da experiéncia.
O inicio da cooperacdo, baseada na divisdo do trabalho, explica o pensador, é marcado
pela perda que o trabalhador sofre em relacéo ao controle do seu proéprio fazer,
tempo e ritmo. Nas manufaturas, o conhecimento do produto em todos 0s aspectos
gue caracteriza o trabalho artesanal, vai sendo, gradativamente, substituido por
sequéncias de acbes pensadas por outrem, reguladas heteronomamente e executadas
de maneira repetitiva e mecénica.

A manufatura cria a hierarquia entre os trabalhadores, apodera-se da forca
individual de trabalho, tornando o individuo um trabalhador que repete agGes e
movimentos, sem que tenha dominio do processo produtivo em toda sua extensao
e posse do que resulta do seu trabalho, ou como diz Marx: “Deforma o trabalhador

-

No Manifesto do partido comunista, de Friedrich Engels e Karl Marx, Friedrich Engels, em nota a
edicdo inglesa de 1888, explica que por proletariado, entende-se “a classe dos trabalhadores
assalariados modernos, que, ndo tendo meios de produgdo préprios, sdo obrigados a vender sua
forca de trabalho para sobreviver” (ENGELS; MARX, 1993, p. 66).
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monstruosamente, levando-o artificialmente a desenvolver uma habilidade parcial,
a custa da repressdo de um mundo de instintos e capacidades produtivas” (MARX,
1989, p. 412). Vé-se que nas entranhas da manufatura estdo dados os mecanismos
da especializa¢do do trabalho, o que significa alteracdes na experiéncia.

Da analise realizada por Marx sobre a especializa¢cdo dos instrumentos e do
proprio trabalho depreende-se que, gradativamente, o sujeito, além de perder o
espaco para criar o produto, deixa, também, de criar as ferramentas que utiliza. O
artesdo planejava os produtos e as acBes que poderiam ser realizadas com uma
mesma ferramenta no fabrico de diferentes produtos; o instrumento de trabalho é
gue se adaptava aos movimentos e planos de acdo do trabalhador. Com o
desenvolvimento da manufatura, as ferramentas vao sendo simplificadas e adaptadas
a funcoes especificas, independentemente de quem as maneja. Percebe-se, pois,
gue a experiéncia — enquanto conhecimento — advinda da atividade do sujeito com
e sobre o objeto vai sendo modificada de maneira a abrir distdncia entre os dois
polos, minando o dominio do primeiro sobre o segundo.

A divisdo manufatureira retira do trabalhador as “[...] forgas intelectuais do
processo material de producéo”, as quais ele deve se submeter, explica Marx. Expde
continuamente o trabalhador a condi¢des que deformam seu fisico e intelecto. A
dependéncia entre as tarefas e os sujeitos que as realizam vao imprimindo o ritmo
as atividades que cada um executa. O tempo e a intensidade de trabalho vdo sendo
padronizados. Esse processo de uniformizacédo do tempo e, por conseguinte, da
reducdo da experiéncia € acompanhado pela producao do excedente, pelo lucro e
pela estandardizagdo dos sujeitos.

Ao deixar de realizar todas as etapas da producdo de uma mercadoria, 0
trabalhador perde, com o fracionamento do trabalho, inclusive, a capacidade de
avaliar o preco da mercadoria que resulta de suas proprias agoes; perde a capacidade
de refletir sobre o que produz, sobre as transa¢des comerciais que envolvem o
produto e sobre si proprio como sujeito.

Nao se pode ignorar que o trabalhador também desenvolve novas habilidades
e capacidades, tendo em vista a nova forma de trabalho que caracteriza o periodo
manufatureiro. Mas essas novas capacidades, fundadas na submissdo dos movimentos
a tempo e ritmo padronizados, ndo representam ganhos em termos de formacéo
humana, de atividade reflexiva, ou seja, de experiéncia que amplia o conhecimento.
Se por um lado, a divisdo do trabalho e a especializagdo de fun¢des aprimoram
determinadas habilidades, por outro, as a¢des repetitivas e uniformes dispensam a
capacidade de compreensdo e andlise, tanto do produto, de cuja realizagédo o sujeito
participa, como das condi¢des a que estd submetido. A riqueza social, esta sim, se
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expande, enquanto estreitam-se as capacidades individualmente consideradas. Na
separacgao entre trabalho intelectual e trabalho fisico, observa-se que ao homem &
cada vez mais dificil reconhecer que na atividade fisica ha marcas da atividade
espiritual e vice-versa.

Assim, a criatividade, o pensar, a espontaneidade, indispensaveis a
experiéncia que pode ser qualificada com esse termo, sdo capacidades que véo
se aniquilando em meio a divisdo manufatureira do trabalho, quando o trabalhador
individual passa a exercer uma Unica tarefa, cuja destreza exigida simplifica sua
formacdo. Ao desenvolver artificialmente uma habilidade parcial, juntamente
com o fracionamento do trabalho, o préprio individuo se transforma “[...] no
aparelho automatico de um trabalho parcial”, escreve Marx (1989, p. 412). Para
o individuo mover, repetidamente, maos e pés, as atividades racional e imaginativa
tornam-se dispensaveis. Em razdo disso, diminuem-se as circunstancias oportunas
para o desenvolvimento de capacidades intelectivas mais complexas, cuja
construgdo, tendo em vista o carater social e histérico da formacéo, depende
das mediag¢des, das atividades e atitudes sociais, pois sdo capacidades que nao
sdo herdadas ao nascer. Valendo-se de um trecho da obra de Adam Smith, a esse
proposito Marx escreve:

A compreensdo da maior parte das pessoas se forma necessariamente através
de suas ocupacdes ordinarias. Um homem que despende toda a sua vida na
execucdo de algumas operacdes simples... ndo tem oportunidade de exercitar
sua inteligéncia [...] Geralmente ele se torna tdo estUpido e ignorante quanto
se pode tornar uma criatura humana (SMITH, Apud MARX, 1989, p. 414).

No contexto da produ¢do manufatureira vdo sendo criadas, a0 mesmo tempo,
formas de incrementar e baratear a producdo. Algumas ferramentas, antes
manuseadas pelos trabalhadores, sdo agrupadas e passam a ser movidas por for¢as
da natureza, como o vento e a agua. Assim, no final do século XVIII da-se inicio ao
processo de produzir mercadorias com a utilizacdo da maquina, uma combinacéo
de varios instrumentos simples. Com a maquina, as ferramentas — agora agrupadas
— ndo mais dependem da forca humana para serem colocadas em movimento.
Sobrepdem-se as forgas naturais, a ciéncia e o trabalho social: elementos que séo
incorporados ao sistema de maquinas e que, juntos, constituem o poder do capital.

Os mecanismos que caracterizam o trabalho na fabrica — obediéncia a horarios
rigidos, separacdo entre trabalho intelectual e manual, diviséo do conhecimento,
repeticdo de tarefas mecénicas, dominacao de uns pelos outros — ndo combinam
com experiéncias nas quais 0s sujeitos possam criar conforme designios préprios,
fazerem o que lhes da prazer, conhecerem, nem tampouco combinam com
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experiéncias nas quais possa prevalecer a irregularidade do trabalho, ou seja, o
ritmo e o gosto individuais — da mente livre. A forma e o proprio contetdo da
fabrica se estendem as demais instancias do convivio social. Ndo dispondo de tempo
livre, os trabalhadores acabam n&o realizando experiéncias formativas, nem no
trabalho nem fora dele.

A primeira vista, a maquina sugere ser o meio pelo qual o trabalhador teria a
liberdade e a autonomia conquistadas, ja que ndo mais precisaria passar tanto tempo
na fabrica, nem despender tanto esfor¢co para mover os instrumentos. A possibilidade
de o homem livrar-se da labuta, enfim, encontrou as condic¢des perfeitas para a sua
concretizagdo. Todavia, as maquinas ndo foram criadas com vistas a finalidades
humanas; foram ideadas e construidas para incrementar a producdo e garantir ao
capital uma significativa reducéo nos gastos, ou seja, produzir o excedente, a mais-
valia. Portanto, a liberdade, bandeira de luta da burguesia contra o Antigo Regime,
torna-se transgressao a lei.

A passagem a seguir bem ilustra a mudanca que a introducdo da maquina
acarretou para a atividade produtiva e para a experiéncia do trabalhador:

Na manufatura e no artesanato, o trabalhador se serve da ferramenta; na
fabrica, serve a maquina. Naqueles, procede dele 0 movimento do instrumental
de trabalho; nesta, tem de acompanhar o movimento do instrumental. Na
manufatura, os trabalhadores sdo membros de um mecanismo vivo. Na fabrica,
eles se tornam complementos vivos de um mecanismo morto que existe
independente deles (MARX, 1989, p. 483).

O trabalho diario com a maquina, uma operacao de servidao e de obediéncia,
prejudica o desenvolvimento de capacidades criativas, de reflexdo, de compreensao
da realidade naquilo que ela é e pode vir a se tornar. Se a manufatura, ao exigir
habilidades distintas, mantinha certa hierarquia entre os trabalhadores especializados,
na fabrica automatica, aos poucos, os trabalhadores sdo estandardizados, desde os
movimentos até o pensamento. Em razdo das péssimas condicdes sob as quais 0
trabalho se efetiva, o trabalhador tem simultaneamente o seu espirito e 0 seu corpo
degradados. Sobre essa questdo as palavras de Marx, trazidas na seqiéncia, sao
elucidativas:

Os orgdos dos sentidos sdo todos eles igualmente prejudicados pela
temperatura artificialmente elevada, pela atmosfera poluida com os residuos
das matérias-primas, pelo barulho ensurdecedor etc., para ndo falarmos do
perigo de vida que advém das maquinas muito préximas umas das outras,
as quais produzem sua lista de acidentes da batalha industrial com a
regularidade das estagBes do ano. A diretriz de economizar 0s meios sociais
de producao, diretriz que se concretiza de maneira cabal e for¢ada no sistema
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de fébrica, leva o capital ao roubo sistematico das condi¢Bes de vida do
trabalhador durante o trabalho. O capital usurpa-lhe o espaco, o ar, a luz e
0s meios de protecdo contra condi¢des perigosas ou insalubres do processo
de trabalho, para ndo falarmos nas medidas necessarias para assegurar a
comodidade do trabalhador. Estava Fourrier errado quando chamava as
fabricas de ‘penitenciarias abrandadas? (MARX, 1989, p.486-489).

O que mantém os homens em condi¢Bes inumanas, destaca Marx (1989), ndo ¢é
o instrumental técnico, sdo, isso sim, as rela¢des sociais de producéo; conseqiientemente,
essa ordem é que deve ser criticada, e contraa qual a resisténcia deve ser desenvolvida.
Nelas, estdo, em Ultima instancia, as determinag6es desfavoraveis a experiéncia que
poderia formar o pensamento capaz de explorar os inventos industriais para-si. Todavia,
como evidenciam Horkheimer & Adorno (1985, p. 48), “no trajeto da mitologia a
logistica, o pensamento perdeu o elemento da reflexdo sobre si mesmo, e hoje a
magquinaria mutila os homens mesmo quando os alimenta”.

Enquanto a maquina produz ininterruptamente com regularidade,
independentemente de quem a opera, o seu guardido — o homem - apresenta
oscilag6es. O corpo tem limites, e, por conta deles, o trabalhador é visto como um
entrave ao incremento da produtividade. Para esse problema, a racionalizagdo da
producdo se apresenta como um remédio acertado. Com esse intento, no inicio do
século XX, Henry Ford e Frederick W.Taylor racionalizaram a forma de organizar o
trabalho, cujo efeito foi um aumento significativo na produtividade.

Entretanto, a racionalizacdo do processo de producdo extrapola o
desenvolvimento tecnoldgico e a aplicacdo dessa tecnologia no incremento de novas
méaquinas, manifestando-se, inclusive, na intensificacdo do controle do trabalhador.
Desse modo, concorre para a redugdo da experiéncia ao exercicio constante da mesma
atividade.

Para alcancar o maximo rendimento, o trabalhador precisa realizar suas tarefas
seguindo a risca as orienta¢fes de quem as planejou, estudando e racionalizando as
operagBes mecanicas envolvidas em cada uma delas. Aqueles que executam o trabalho:

[...] deve-se primeiramente ensinar-lhes o melhor método a ser usado para
aplicacdo de suas energias, do modo mais econdmico e, depois, determinar-
Ihes as tarefas diarias, exatamente calculadas, de tal sorte que possam estar
certos de ganhar diariamente alta bonificacdo, desde que executem toda a
tarefa com sucesso (TAYLOR, 1960, p. 63).

Essa exposi¢do fornece as bases para a producéo rigida, cujo intento é minimizar
0s esfor¢os e o tempo gasto com as atividades que se repetem, ou seja, racionalizam-
se o trabalho, os instrumentos e 0s movimentos do trabalhador.
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Os estudos de Harvey (2001) mostram que Henry Ford racionalizou
tecnologias ja existentes e esmiugou ainda mais a divisdo do trabalho, revelando
a eficiéncia da producdo em série. Com a divisdo metddica do trabalho, a
experiéncia vai sendo cada vez mais controlada e, por isso, fica mais comprometida,
pois o distanciamento entre sujeito e objeto vai ao extremo e faz com que o
sujeito conheca cada vez menos ou estranhe cada vez mais o resultado de sua
atividade laborativa. A obra de Ford nédo para na partilha do trabalho em unidades
cada vez menores; avanga na dire¢cdo dos mecanismos que enlagam producéo e
consumo de massa, incluindo os desdobramentos desses mecanismos na sociedade.
Nesse sentido expBe Harvey:

O que havia de especial em Ford (e que, em ultima andlise, distingue o
fordismo do taylorismo) era a sua visdo, seu reconhecimento explicito de
gue producdo de massa significava consumo de massa, um novo sistema de
reproducdo da forga de trabalho, uma nova politica de controle e geréncia
do trabalho, uma nova estética e uma nova psicologia, em suma, um novo
tipo de sociedade democratica, racionalizada, modernista e populista
(HARVEY, 2001, p. 121).

Nesse processo, o controle da experiéncia se expande para as atividades sociais,
ocorrendo 0 que Gramsci chamou de “[...] o maior esfor¢o coletivo realizado até
agora para criar, com rapidez incrivel e com uma consciéncia do fim jamais vista na
Historia, um tipo novo de trabalhador e de homem” (GRAMSCI, 1980, p. 396). E, a
formagdo deste novo trabalhador tem tudo a ver com 0s objetivos da sociedade.
Esses objetivos ndo coincidem com a amplia¢do da “humanidade e espiritualidade do
trabalhador”, antes as anulam.

Gramsci (1980, p. 392) mostra como “[...] o novo tipo de homem solicitado
pela racionaliza¢do da producdo e do trabalho [...]” demanda, também, dos sujeitos a
racionalizacdo e sujei¢do dos instintos a determinadas regras e habitos padronizados
condizentes com o industrialismo. Como ele préprio disse: “[...] os novos métodos de
trabalho estfo indissoluvelmente ligados a um determinado modo de viver, de pensar
e de sentir a vida; ndo é possivel obter éxito num campo sem obter resultados
tangiveis no outro” (GRAMSCI, 1980, p. 393). A nova indUstria fordista exige mudancas
de hébitos, costumes e atitudes individuais, que ndo devem ser desenvolvidas apenas
pela coercdo, mas pela combinagdo da autodisciplina e da persuasdo. Na verdade,
essas mudangas na organizagdo do trabalho e dos instrumentos significam a difusdo
de uma nova racionalidade e padrédo de individualidade que prescindem da atividade
reflexiva, da experiéncia fundada na compreenséo.

Nos anos 70 e 80 do século XX, novas mudancgas sdo levadas a termo na
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organizacdo industrial com extensdo direta na vida social e politica. Um novo sistema
de regulamentacdo, diferente da rigidez do modelo fordista, comeca a se impor: o
sistema de acumulagéo flexivel. Sobre esse sistema Harvey esclarece:

A acumulacdo flexivel [...] € marcada por um confronto direto com a rigidez
do fordismo. Ela se apdia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padres de consumo. Caracteriza-se
pelo surgimento de setores de produg¢do inteiramente novos, novas maneiras
de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovacdo comercial, tecnolégica e organizacional.
A acumulacdo flexivel envolve rapidas mudancas dos padrBes de
desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre regides geograficas,
criando, por exemplo, um vasto movimento no emprego no chamado ‘setor
de servigos’, bem como conjuntos industriais completamente novos em
regides até entdo subdesenvolvidas (HARVEY, 2001, p. 140).

Com a flexibilidade e mobilidade nos processos de trabalho, o poder de
controle e de pressdo dos empregadores aumenta, mediante uma forca de trabalho
abatida pelos altos indices de desemprego que assolaram os paises capitalistas
desenvolvidos. No Contexto da acumulacdo flexivel observam-se: o desemprego
estrutural; o aumento da competicdo; a exigéncia de novas habilidades, ao mesmo
tempo em que outras desaparecem ou ficam obsoletas; a estagnacao dos salarios;
e, no campo politico, enorme perda do poder sindical, diante da, também,
flexibilidade nos regimes e contratos de trabalhos nos quais o emprego regular,
cada vez mais, cede lugar para os contratos temporarios, os subcontratos, a
terceirizagdo e os trabalhadores autdnomos. Essas transformagdes sdo traduzidas
por uma nova forma de organizagdo industrial, sobretudo pelo surgimento de
pequenos negécios, permitindo, inclusive, o reaparecimento de sistemas de trabalho
em desuso, tais como: o trabalho artesanal e o familiar. Todavia, h& que se observar
que esses sistemas de trabalho estdo, agora, submetidos as grandes empresas.

A reedic8o desses antigos sistemas de “processo de trabalho e de produgéo
pequeno-capitalista”, aliada ao exército de desempregados, advindo da
informatizacdo dos processos de produgdo, controle e consumo, significou para a
classe trabalhadora a perda do poder de organizacéo e fez com que “a base objetiva
da luta de classe” fosse atingida por cruciais transformac6es, diz Harvey (2001,
p.145). A nova forma pode até representar ganhos para alguns trabalhadores em
particular, mas para o conjunto deles acarreta reducéo, tanto de beneficios como
da seguranca no emprego.

A efemeridade é outra marca da acumulacgao flexivel que atinge em cheio
a experiéncia, contribuindo para torna-la deformativa. Mediante o emprego de
novas tecnologias, a producéo e, paralelamente, o consumo tém o tempo de giro
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drasticamente diminuido. Com a mesma velocidade com que as informagdes, modas,
produtos e as capacidades exigidas pelo mercado de trabalho, dentre outros,
surgem, proliferam-se e se tornam padrfes de consumo sao, também, substituidas
e esquecidas. Essa espécie de relagdo, que se orienta pelo presente, que apaga
vinculos elucidativos, que prima pela transitoriedade néo requer, logo, ndo faculta
a experiéncia.

Os elementos apresentados permitem avaliar as mudancgas pelas quais passa
0 processo de trabalho da divisdo manufatureira até a atualidade. Essas
transformac@es, pouco a pouco, foram impondo um ritmo e uma forma de produzir,
criando e disseminando valores e comportamentos que se expandem as instituicdes
sociais, participando diretamente na constitui¢cdo subjetiva dos sujeitos. Mantidas
as relacdes sociais, a cada nova estruturacdo da producgdo a experiéncia
permanece restrita, porque permanecem restritos os espagos para a formagédo de
habilidades e caracteristicas individuais; em outras palavras, as possibilidades sociais
mais reais de individuagdo — os processos de trabalho - estdo minguadas na
sociedade administrada, ja& que as propriedades eminentemente individuais,
sobretudo a reflexdo, deixaram de ser requeridas (ADORNO, 1995a, p. 152). Nesse
contexto, cabe discutir a cultura, porque mais intensamente a partir da organizagdo
cientifica da producédo, atecnologia, inicialmente criada para ser empregada na
producdo de mercadorias, é transferida e utilizada em setores de grande impacto
na formacao. Na esfera produtiva, como fora dela, a atividade reflexiva, base da
experiéncia que vai além do real imediato, tem sido preterida em prol de atividades
somente praticas.

Nas relagdes sociais de producdo, a cultura afirmativa

Segundo Marcuse, cultura é “[...] o complexo de objetivos (Ziele) (ou valores)
morais, intelectuais e estéticos, considerados por uma sociedade como meta (Zweck)
da organizacao, da divisdo e da dire¢do de seu trabalho - ‘o Bem’ (‘das Gut’), que
deve ser alcangado mediante o modo de vida por ela instituido” (MARCUSE, 1998,
p. 153). Desse ponto de vista, cultura e civilizagdo sdo consonantes, porque cultura
ndo diz respeito apenas aos aspectos do espirito, do belo, da fruicdo, como na
Antiguidade fora concebido; é o envolvimento do espirito com o préprio
desenvolvimento social. “Refere-se ao todo da vida social, na medida em que tanto
os planos da reproducéo ideal (cultura no sentido estrito, o ‘mundo espiritual’)
qguanto também da reproducdo material (da ‘civilizacdo’) formam uma unidade
historicamente distinguivel e apreensivel” (MARCUSE, 1997, p. 95).

Essa unidade entre cultura e civilizacdo nao é explicada quando a esfera do
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espirito é desvinculada “do todo social”, diz Marcuse. Ao fazer tal distin¢éo, acaba-
se contrapondo os mundos material e espiritual, posto que se “[...] contrapde a
cultura enquanto reino dos valores e dos fins auténticos ao mundo social da utilidade
e dos meios” (MARCUSE, 1997, p. 95). E esse conceito de cultura, pertencente a
época burguesa, que Marcuse denomina de cultura afirmativa. Afirmativa, porque
define as condic¢8es atuais de existéncia como superiores, ndo havendo, por isso,
motivo para que se tenha duvida sobre elas. Ndo havendo divida, ndo ha
possibilidade de serem criticadas. Assim escreve o autor:

Seu trago decisivo é a afirmacdo de um mundo mais valioso, universalmente
obrigatério, incondicionalmente confirmado, eternamente melhor, que é
essencialmente diferente do mundo de fato da luta diaria pela existéncia,
mas que qualquer individuo pode realizar para si ‘a partir do interior’, sem
transformar aquela realidade de fato. Somente nessa cultura as atividades e
0s objetos culturais adquirem sua solenidade elevada tanto acima do cotidiano:
sua recepcdo se converte em ato de celebragdo e exaltagdo (MARCUSE,
1997, p. 96).

Conceituando-se a cultura como uma insténcia superior e independente das
condic¢des materiais objetivas, diminui-se o espago que, nos primérdios da sociedade
burguesa, a “cultura superior” ocupava no campo da resisténcia a realidade social; ou
seja, antes, era possivel visualizar elementos transcendentes a realidade, agora ndo
mais. A propria cultura ganhou status de a “[...] outra dimenséo da cultura”, diz Marcuse
(1967, p. 70), deixando de se constituir em elemento de oposi¢do. Na génese da
sociedade moderna, mesmo nao se conseguindo mudar a realidade, havia a ansia por
uma ordem social menos desigual, cuja manifestacdo ocorria por meio de severas
criticas dirigidas a muitos tipos de injustigas e privilégios. Um clima de esperanca se
desenvolvia, enquanto a nova classe dominante se legitimava. Tao logo a nova ordem
se efetiva, os trabalhadores sdo privados do resultado do seu proéprio trabalho
(ADORNO, 1986; MARX, 1989). O desejo de uma sociedade justa, na qual os homens
ndo mais dependeriam da labuta para garantirem sua sobrevivéncia, ndo se concretiza.

A discusso da experiéncia interessa o fato de esferas que fomentavam a
resisténcia passarem a se guiar pela racionalizacéo da sociedade industrial desenvolvida,
isto é, de a cultura ter sido racionalizada. N&o houve, todavia, a destrui¢éo da cultura
superior e em seu lugar a instala¢do de outra cultura menos valorizada, como, também,
ndo aconteceu a rejeicdo intencional de valores culturais. Observa-se, isto sim, que a
“[...] liquidagdo da cultura bidimensional ndo ocorre por meio da negacao e rejeicdo
dos ‘valores culturais’, mas por sua incorporagéo total na ordem estabelecida, pela
sua reproducdo e exibicdo em escala maci¢a” (MARCUSE, 1967, p. 70).
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Como a cultura se torna a outra dimenséo da realidade, a formagéo cultural,
gue era uma esperanca para se efetivar a liberdade — entendida como liberagao
da labuta — e autonomia dos homens, porque mostrava a falsidade da experiéncia
cotidiana, no capitalismo, serve, cada vez mais, a adaptacéao.

A arte, a musica, a literatura sdo transformadas em veiculo de disseminagéo
de normas, padrdes de comportamento e valores que legitimam a sociedade
vigente, ou seja, a Industria Cultural concorre para o desaparecimento da
experiéncia particular — expressdes e gostos — e a totalidade passa a ser a marca
da cultura e dos homens. Ao fixar-se em categorias isoladas, a cultura minimiza as
contradi¢Bes sociais e acaba participando da confirmacao do fetiche como verdade
e para “uma formacgao regressiva”, discutida por Adorno (1969), em Teoria de la
seudocultura?. Seria de fato formacéo se a finalidade fosse a humanizagéo, que
retoma a idéia do embricamento entre cultura e civilizagdo.

Pela compreensdo do carater afirmativo da cultura na sociedade industrial
desenvolvida percebe-se que, nesta sociedade, ndo apenas a produg¢do material,
mas também a formac&o do espirito segue a racionalidade instrumental, cujo
contetdo é determinado pela irracionalidade das condi¢gBes objetivas. Nesse
processo, 0s sujeitos aderem a esse modo de ser, sem pensarem que ele pode vir
a ser diferente do que é; ndo refletem sobre as possibilidades de continuidade e
ruptura, avancos e retrocessos da sociedade, e, por isso, a experiéncia, uma
atividade, na esséncia, reflexiva, sofre restri¢cdes.

Na sociedade industrial desenvolvida a dimensdo privada da mente, aquele
espago em que o sujeito ndo teria sofrido influéncias externas, podendo, inclusive,
opor-se ao status quo, foi tomado pela racionalidade tecnolégica. Esta, por sua
vez, tem uma dimensao politica, porque cria um universo totalitario, em que “[...]
sociedade e natureza, corpo e mente [...]" se transformam em veiculo na luta pela
manutenc¢ao do universo estabelecido (MARCUSE, 1967, p. 57). Como conclui
Adorno: “Se a estrutura dominante da sociedade reside na forma da troca, entéo a
racionalidade desta constitui 0s homens; o que estes sdo para si mesmos, o que
pretendem ser, é secundario” (ADORNO, 1995b, p. 186).

2 As expressdes semiformacdo e pseudoformacdo tém sido utilizadas para traduzir o termo alemédo
Halbbildung. A diferenca ndo estd tdo somente na palavra, implica uma diferenca na formagdo do
individuo na sociedade capitalista, a que se refere Adorno. Semiformacdo estd para formacao
incompleta, existindo, entretanto, a possibilidade de o individuo ter a outra metade da qual a
sociedade burguesa o privou. Ja o termo pseudoformacéo, que também pode significar formagédo
pela metade, indica uma formacéo totalmente preenchida com a adaptacéo.
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Embora cada individuo se considere autbnomo em pensamento e acao, a
autoria de suas opinifes, idéias e preferéncias pessoais ndo lhe pertence por
inteiro; as opinides e preferéncias sdo cuidadosamente transmitidas, dentre outros,
pelas inser¢des das propagandas dos mais variados produtos, pelos programas de
radio e televisdo, pelas canc¢des tocadas um sem-numero de vezes. O modo
tecnicamente administrado como essas propagandas, programas e can¢des sdo
produzidos os torna previsiveis, porque repetitivos. Ou seja, a Industria Cultural,
nos termos a que se referem Horkheimer & Adorno (1985), participa direta e
intensamente da formacdo de caracteristicas que os sujeitos consideram
particularidades suas. Quanto mais a cultura, transformada em produto
mercantilizado, como outro qualquer, cujos interesses sdo eminentemente
comerciais, invade o campo das necessidades pessoais, mais comanda a consciéncia,
submetendo-se as condi¢c8es materiais existentes, quer dizer, mais se presta a
restricdo a experiéncia.

A cultura afirmativa, controlada pela Industria Cultural, € um instrumento
de limitagdo no que diz respeito & possibilidade de o homem enxergar a
irracionalidade das relagBes de producéo e suas implicacBes sociais. Enxergando-
se a realidade como verdadeira e fixa, 0s homens modernos acabam agarrando-se
aos fatos, demonstrando o medo de se desviar daquilo que esta posto socialmente
(HORKHEIMER & ADORNO, 1985, p.35). A cultura afirmativa é, ainda, uma cortina
gue ofusca a percepc¢do das condi¢cBes objetivas em seus desdobramentos,
prevalecendo, portanto, a dimensao instrumental da razdo®. A cultura foi invadida
pela racionalidade que permeia as condi¢gfes materiais de existéncia, tornado-se
constitutiva e expresséo dessa realidade, isto é, afirmativa. Como cultura afirmativa,
sua afinidade com a experiéncia se esvai.

A forma como o trabalho se realiza e a cultura mercantil, juntas, representam
barreira a critica, quer dizer, a andlise que desvela o potencial libertador contido
nas relacdes que escravizam. A isso se acrescenta que experiéncia pressupde a
existéncia de individuos livres, coisa que na sociedade administrada é deveras
dificil. Nem por isso a formagdo de carater emancipatério encontra-se
completamente paralisada, nem por isso a critica esta de todo deposta. Se nao
houvesse espac¢o para ela, a propria leitura da racionalidade instrumental ndo

3 A Razdo como esclarecimento, como entendimento, ndo sucumbiu, mas foi profundamente invadida
pela positividade. A dimenséo instrumental da razdo é, na contemporaneidade, significativamente
maior do que a dimenséo critica da razéo.
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poderia acontecer. Se no trabalho e, portanto, também na cultura, a dimensao
instrumental da razdo invadiu o campo da Razo como esclarecimento, resta buscar
em outras instancias, sobretudo no conhecimento, espacos para a experiéncia.

A formacdo para resistir @ organizacdo social, cujas condi¢des objetivas
limitam a liberdade, a espontaneidade e a autonomia dos sujeitos, depende das
possibilidades — mesmo que diminutas — para o exercicio da critica, da luta pelo
pensamento que possibilita a compreensdo daquilo que obsta o préprio
pensamento. Essa ndo é uma tarefa facil. Envolve rigor cientifico e, sobretudo,
um método que em parceria com os conteudos das diferentes areas do
conhecimento dé conta de mediar a compreensdo da densa rede de relacdes
politicas, econdmicas e sociais implicadas na realidade objetiva.

A quisa de conclusdo

No decorrer deste estudo, pode-se constatar que as transformacdes que
ocorreram no processo de trabalho, seguiram-se profundas modificacdes na
experiéncia. Acompanhando-se o movimento da sociedade capitalista, percebe-
se que na sua génese, 0s homens chegaram a pressupor que, guiados pela razéo,
empreenderiam uma pratica que os tornariam livres e autbnomos em
contraposicao a falta de liberdade predominante na ordem social precedente.
Entretanto, nessa sociedade, organizada sob rela¢des de dominacdo, desigualdade
e exclusdo, os sujeitos ndo sdo livres e autbnomos para pensarem e agirem
segundo designios prdprios. Tanto no trabalho, como além dele, vem de fora o
controle do tempo, do espago, do modo de viver e de ser de cada um. O fazer,
a forma de pensar, os valores, as normas de conduta, os gostos, desejos e
sentimentos dos individuos sdo formados de acordo com objetivos da ordem
estabelecida, reduzindo a experiéncia a vivéncia. Diga-se, uma experiéncia
reduzida a mesmice; rasa, logo, que ndo alcanca a esséncia historico-social daquilo
com o que lida.

O espago privado do individuo, justamente a dimensdo em que residia a
possibilidade de resisténcia ao status quo, foi, também ele, invadido e regulado
pelo aparato de controle social e semiformagdo. Nesse contexto, que aliena, a
um s6 tempo, o fisico e o psiquico, o corpo e a mente, se estabelece a certeza
de que a sociedade nao pode ser diferente do que é, tanto no que concerne as
relagbes sociais de producgdo, como no que diz respeito ao modo de vida
decorrente dessas relag8es. Do ponto de vista da emancipac¢do humana, vive-

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 64-79, jul.-dez./2008 17



se, pois, um tempo de involugéo, a despeito de todo avango tecnolégico.

Nessa conjuntura, na busca pela formagéo, recorre-se a Teoria Critica. Esse
referencial, tomado como parametro, reforca o que Marx e Engels (1987) ja
haviam explicitado: é nas e por meio das rela¢8es sociais que o homem se
constitui como tal. E pela experiéncia, no trabalho, que ele se individualiza.
Ocorre que as relacdes de trabalho - e, nelas, a relagéo sujeito/objeto — foram
modificadas de modo a se tornarem, sobretudo na sociedade moderna, fonte de
deformacdo humana. Nessas condicdes, esclarecem os classicos da Escola de
Frankfurt, a reflexdo critica torna-se elemento imprescindivel a formacédo que
pode se contrapor a pseudoformacéo.

Nao se trata, evidentemente, de uma reflexdo pautada em vivéncias, em
“experiéncias” particulares, pontuais. Antes, sim, da reflexdo guiada pelo
conhecimento da sociedade, onde o particular s6 contribui quando tomado em
relacdo ao universal. E esse conhecimento, considerado em sua transitoriedade
— porque histérico — e em seus fundamentos sécio-culturais, que pode facultar
ao sujeito uma relacdo com o objeto dotada de discernimento. Nessa relacéo, o
sujeito, tendo compreendido a regulagdo que lhe é imposta de fora, pode
contesta-la. Em outras palavras, na sociedade atual, € no campo do conhecimento
e por intermédio dele que se viabiliza a experiéncia formativa.
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RESUMO:

A educacdo é processo que se realiza nos mais diferentes espacos. Na sociedade atual, a escola
tornou-se lugar privilegiado de concretizacdo do processo educativo. O presente texto se propde a
discutir as relagBes entre educacéo, curriculo e escolarizacdo a partir dos referenciais da Teoria Critica
da Sociedade. Esta estruturado em duas partes. Realiza, inicialmente, uma discussdo sobre concepcdes
de educacdo, enfatizando seu carater histdrico-cultural mediador da relacéo individuo-sociedade. Em
um segundo momento analisa o papel da escola e do curriculo, em uma perspectiva histérica, tendo
por referéncia as teorias do curriculo e buscando apontar possiveis dialogos entre estas e a Teoria
Critica da Sociedade.

PALAVRAS CHAVE:
Teoria Critica da Sociedade; Teoria Curricular; Escola e sociedade.

ABSTRACT:

The education is a process that it happens in different spaces. In the current society, the school is a
privileged place of realized the educative process. The aim of this paper is to analyze the relations
between school education and curriculum theories in the society of the present capitalism. The analysis
takes for reference the Critical Theory of the Society, as the writings of T. Adorno, M. Horkheimer and
H. Marcuse. Initially, realize a discussion about educations conceptions and the dimension historical
and cultural by the human formation, mediator of relations between person and society. Finally,
analyze the school purpose and the relations between the curriculum theories and the Critical Theory
of the Society.
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Critical Theory of the Society; Curriculum theories; School and society.
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Introducdo

A educacéao pode ser entendida como o processo por meio do qual se produz a
semelhanca e a diferenca nos individuos. Pela mediagdo da cultura, os individuos
estabelecem entre si uma identidade, o que os leva a tornarem-se “iguais”; e, pelas
mediagdes subjetivas, tornam-se iguais e diferentes ao mesmo tempo. Esse processo
carrega consigo a marca da histéria é, portanto, processo historico-cultural.

Na condic¢édo de dimensdo objetiva da formacdo humana, a cultura possui um
duplo carater: remete o individuo a sociedade e é o intermediario entre a sociedade e
a formacéo do individuo. Esse processo gera, a0 mesmo tempo, adaptacao e emancipagdo
em relacdo a sociedade. (ADORNO, 1996). Enquanto objeto da experiéncia formativa,
a cultura permite a producéo da identidade e da diferenca.

Este texto busca discutir, ao reconhecer o carater histérico-cultural da educagéo,
0 modo pelo qual ela vem se processando na sociedade atual, marcada pela centralidade
da escola diante dos processos formativos. Analisa como esses processos se consolidam
mediados pelas praticas curriculares, evidenciando, assim, a dimensao teleoldgica da
educacdo que se materializa de forma contraditoria na escola, por meio das concepcdes
e praticas que informam os curriculos.

Educacéo e formagdo humana na sociedade do capitalismo tardio

Theodor Adorno (1996) demarca 0s provaveis mecanismos por meio dos quais
a formacao humana tem se restringido, na sociedade plenamente industrial*, a condicéo
de formacdo cultural voltada quase que exclusivamente para a adaptacao. A circunscricdo
das praticas de formagdo a uma praxis fundada na razao produzida pelo esclarecimento,
tem limitado a capacidade de conducéo do homem & auto-reflexao critica que o levaria
a produzir sua emancipacao. Ao privilegiar o aspecto da adaptacdo, a educacéo fragiliza
0s processos que conduzem a diferenciagdo, e faz emergir uma semiformacéo.

Adorno e Horkheimer no escrito O conceito de esclarecimento mostram como a
razdo burguesa converteu-se no sustentaculo da modernidade; seu carater instrumental
e formal reproduz-se de forma ampliada a todas as formas de produc¢édo e manifestacio
da cultura. Os modos de representa¢do do mundo passam a funcionar como formas de
dominacdo que imprimem a formagdo humana a condicao de formacao burguesa:

1 Adorno ressalta que o capitalismo do século XX (capitalismo tardio) gerou uma sociedade que se
tornou plenamente industrial, isto é, a ldgica que rege as relagdes sociais é orientada por
critérios de racionalizagdo que obedecem a uma dinamica instrumental e na qual o intervencionismo
estatal e o planejamento em larga escala ndo livraram a humanidade da anarquia da producéo,
mas a submeteu ainda mais. (Aporno, 1986, p. 63).
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Quanto mais complicada e mais refinada a aparelhagem social, econémica e
cientifica para cujo manejo o corpo ja ha muito foi ajustado pelo sistema de
produgdo, tanto mais empobrecidas as vivéncias de que ele é capaz. Gragas aos
modos de trabalho racionalizados, a eliminacdo das qualidades e sua conversdo
em fung¢des transferem-se da ciéncia para 0 mundo da experiéncia dos povos e
tende a assemelha-lo de novo ao mundo dos anfibios. A regressdo das massas,
de que hoje se fala, nada mais é sendo a incapacidade de poder ouvir o imediato
com os proprios ouvidos, de poder tocar o intocado com as proprias maos: a
nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas miticas superadas. Pela
mediacéo da sociedade total, que engloba todas as relagdes e emogdes, os homens
se reconvertem exatamente naquilo contra 0 que se voltara a lei evolutiva da
sociedade, o principio do eu: meros seres genericos, iguais uns aos outros pelo
isolamento na coletividade governada pela forga. Os remadores que ndo podem
se falar estdo atrelados a um compasso, assim como o trabalhador moderno na
fabrica, no cinema e no coletivo. Sdo as condi¢Bes concretas do trabalho na
sociedade que forcam o conformismo e ndo as influéncias conscientes, as quais
por acréscimo embruteceriam e afastariam da verdade os homens oprimidos. A
impoténcia dos trabalhadores ndo é mero pretexto dos dominantes, mas a
conseqiéncia logica da sociedade industrial, na qual o fardo antigo acabou por
se transformar no esforgo de a ele escapar. (Aborno € HorkHEIMER, 19853, p. 47).

A cultura, portanto, tornou-se, ela mesma, na sociedade capitalista, um objeto. A
razdo instrumental que gera na cultura a condicao de indUstria e a sustenta nesta condic&o,
tem como pressuposto o “esclarecimento como mistificagcdo das massas” (Aporno €
HORKHEIMER, 1985b), e, como resultado, a massifica¢do, o empobrecimento do espirito, a
auséncia de liberdade. De acordo com Marcuse (1998), a cultura converteu-se num objeto
de organizacao, tornou-se administrada, assume uma perspectiva afirmativa:

Por cultura afirmativa entende-se aquela cultura que pertence a época burguesa e
que no decorrer do seu préoprio desenvolvimento conduziu a separagdo entre o
mundo animico-espiritual enquanto reino independente dos valores, e a civilizagéo,
colocando aquele por cima desta. Seu traco caracteristico € a afirmagdo de um
mundo valioso, obrigatorio para todos, que ha de ser afirmado incondicionalmente
e que é ternamente superior, essencialmente diferente do mundo real da luta
cotidiana pela existéncia, mas que todo individuo “a partir da sua interioridade”,
sem mudar os fatos, pode realizar para si mesmo. (Marcusg, 1979, p. 192).

Na sociedade altamente industrializada, a cultura assume a forma que é expressao
méaxima dessa sociedade, a de indUstria. Passa a compreender processos individuais e
coletivos atrelados direta ou indiretamente as razdes de mercado. O objeto da formacéo
passa a ser a industria cultural, que “confere a tudo um ar de semelhanca”. A cultura se Vvé,
assim, empobrecida, padronizada, assume uma forma identitaria que exclui o diferente, o
original; universaliza-se na condig&o de mercadoria. (ADorNO € HORKHEIMER, 1985D).

A formagao dos individuos é o alvo privilegiado da indUstria cultural, que, por inimeros
canais, fornecem as massas bens de formag&o cultural. (Aborno, 1996, p. 394). A excecdo
do que é oferecido pela industria cultural pouco resta aos designios dessa formacéo. Instala-

se um processo de socializagdo que leva a semelhanca, e, nesse processo, 0 préprio sujeito
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se vé eliminado: “No processo de assim assemelhar-se — a eliminacéo do sujeito por meio
de sua autoconservacdo — instaura-se como o contrario do que ele mesmo se julga, ou seja,
como pura e hdo-humana relagdo natural, cujos momentos, culpavelmente emaranhados,
necessariamente opdem-se entre si”. (Aborno, 1996, p. 391).

A educacéo que se realiza ndo cumpre o que promete, a ndo ser de forma limitada. A
intencionalidade da formac&o vé-se, de certo modo, lograda. Assim como a promessa do
prazer vislumbrada nos bens oferecidos pela indUstria cultural ndo se realiza, também na
educacao a promessa da formacdo néo se realiza, em que pese seja anunciada em termos de
finalidades e propostas. Superar esse estado em que foi confinada a formagao humana implica
seguramente no exercicio da analise critica do processo que a institui como semiformagcéao:

Impde-se, nesta atual hora histérica, a reflexdo sobre a formagéo cultural...A
irrevogavel autonomia do espirito em relagdo a sociedade — a promessa de liberdade
— é ela mesma algo tdo social como a unidade de ambos. Caso se renegue
simplesmente tal autonomia, o espirito fica sufocado e converte o existente em
ideologia, como ocorria quando usurpava ideologicamente o carater absoluto.
...De qualquer maneira, quando o espirito ndo realiza o socialmente justo, a ndo
ser que se dissolva em uma identidade indiferenciada com a sociedade, estamos
sob o dominio do anacronismo: agarrar-se com firmeza a formacéo cultural,
depois que a sociedade j& privou-a de base. Contudo, a Unica possibilidade de
sobrevivéncia que resta a cultura é a auto-reflexao critica sobre a semiformacéo,
em que necessariamente se converteu. (Aborno, 1996, p. 410).

A formagdo cultural possui a marca de cada época, esta, portanto, circunstanciada
pela historia. Na sociedade do capitalismo tardio, a formacdo tem sido remetida
predominantemente a formagdo para o trabalho, e este, na sua forma mercadoria,
circunscreve processos que conduzem a uma semiformacao cultural, uma vez que imp&e
limites a realizacdo da formag&o de modo a conduzir o homem & auto-reflexao critica,
capaz de fazé-lo tomar consciéncia até mesmo dessa semiformacéo. Nesse sentido, a
formagdo tem destacado privilegiadamente o aspecto da adaptacéo, e secundarizado o
da emancipagéo.

Quando a cultura transmuta-se em especializacdo do conhecimento e volta-se
para atender quase que exclusivamente aos imperativos da profissionalizacéo, este processo
conduz a uma diferenciacao, porém, essa diferenciacdo, de carater instrumental, impele
os individuos a ndo produgdo da consciéncia. A consciéncia, neste caso, manifesta-se de
forma igualmente instrumental “quando o campo de forcas que chamamos formagéo se
congela em categorias fixas — sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou
de acomodacao — cada uma delas, isolada, coloca-se em contradi¢do com seu sentido,
fortalece a ideologia e promove uma formagao regressiva”. (Aporno, 1996, p. 390).

A razao que comanda o preparo para o trabalho alienado imputa a formagéo
humana a condi¢éo de separar a formacao da consciéncia da formagéo para o trabalho,
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0 que conduz & semiformacdo. A consciéncia da semiformacdo apresenta-se, assim,
como a Unica possibilidade de sobrevivéncia da cultura, que esta limitada, porém, “quando
se denigre na pratica dos fins particulares e se rebaixa diante dos que se honram com
um trabalho socialmente Gtil”. A partir dai, “a cultura trai-se a si mesma” (Aborno, 1996).

A experiéncia formativa, no sentido destacado pela Teoria Critica da Sociedade, suplanta
0 mero exercicio de fixagdo de conceitos, ou mesmo o simples treino com vistas a aplicagao
pratica. Segundo Adorno, “o defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste
em gue 0s homens n&do sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos aquela
camada estereotipada a que é preciso se opor” (ADORNO, 1995, p. 148).

Observa-se a critica de Adorno, principalmente em Teoria da Semicultura, sobre a
educagdo que se volta exclusivamente para a resolucéo de tarefas cotidianas, imprimindo a
formagdo um carater pragmatico. Assevera que, nessa condigao, a cultura se volta para atender
prioritariamente, quando ndo exclusivamente, as necessidades da industria, do mercado, e
impde énfase a instrumentacgao que, no limite, conduz & adaptacéo.

Uma genuina experiéncia formativa é instituida quando se toma a experiéncia como
mediacdo necessaria, como um processo de auto-reflexdo, “em que a relagdo com o objeto
forma a mediacdo pela qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade™. (Maar, 1995, p. 24). O
sentido atribuido comumente a experiéncia a tem restringido, no entanto, ao mero exercicio
da repeticdo. A experiéncia tem sido tomada como sinénimo de experimentacdo ou de
treinamento, e, nesse sentido, ndo permite o exercicio da reflexdo e da critica, pois prescinde
“da substancia real da experiéncia sem jamais voltar a ela depois de atingir a abstra¢do do
nivel conceitual”. (Marcusg, 1998, p. 166-167). Marcuse oferece uma explicacao bastante clara
do porque a experiéncia formativa nao tem se processado com a completude e significacdo
necessarias:

O pensamento positivista e behaviorista, hoje dominante, serve muito
freqlientemente para cortar a raiz da autodeterminagdo no espirito do homem
— uma autodeterminacdo que significa hoje (como no passado) a
desvinculagdo critica do universo dado da experiéncia. Sem essa critica da
experiéncia o estudante é privado do método e dos instrumentos intelectuais
que o habilitam a compreender sua sociedade e a cultura desta como um
todo na continuidade histérica, na qual realiza esta sociedade, que desfigura
ou nega suas proprias possibilidades e promessas. Ao invés disso, o
estudante é mais e mais adestrado para compreender e avaliar relagdes e
possibilidades estabelecidas somente em referéncia as relagdes e possibilidades
estabelecidas: seus pensamentos, suas idéias, seus objetivos sdo metddica e
cientificamente estreitados — ndo pela ldgica, pela experiéncia nem pelos
fatos, sendo por uma légica depurada, por uma experiéncia mutilada, por
fatos incompletos. (MARCUSE, 1998, p. 166) (grifos meus)

Essa limitacdo da experiéncia formativa a que se refere Marcuse € alvo de muitas
das praticas vivenciadas nos curriculos escolares, e tem sido responsavel pela limitagdo da
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propria formagdo, por seu confinamento & condicao de semiformacéo, nas palavras de
Adorno. Isto porque, sob o andncio de uma pretensa democratizacdo, “promove a
heteronomia sob a mascara da autonomia, impede o desenvolvimento das necessidades e
limita 0 pensamento e a experiéncia sob o pretexto de amplia-los e estendé-los ao longe
por toda a parte.” (Marcuse, 1998, p. 163-164)

Cabe a indagacdo quanto a possibilidade de que, em nossa sociedade, a formagéo
humana adquira um outro status, ou ainda, se é possivel uma formacdo que se volte ao
mesmo tempo para a sociedade e para o individuo. Para os autores apreciados, “no mundo
em que vivemos esses dois objetivos ndo podem ser reunidos... tornou-se irrealizavel”
(ApornNo, 1995, p. 154). E 0 motivo para isto é a contradi¢éo inerente a essa sociedade, pois,

...a organizacdo social em que vivemos continua sendo heterdbnoma, isto &,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
proprias determinacdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante inGmeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterébnoma que se desviou
de si mesma em sua consciéncia. (Aborno, 1995, p. 181).

Concordar com as afirmagdes precedentes, ndo impede, no entanto, que se deposite
nos processos formativos, inclusive os que se processam nas escolas, uma profunda confianga
em sua capacidade de superar o “conformismo onipresente”, mas, para isto, impde-se a
necessidade de que se fortalega a resisténcia, mais do que aadaptacdo. (Aporno, 1995, p. 144).

2. Aescola e o curriculo: processos para administrar a formagéo

A formacao humana resulta tanto de processos informais quanto de processos
intencionais e planejados, como € o caso da escola. Na escola, a organizagéo do trabalho
tem se pautado, largamente, pela reproducdo da razdo instrumental que institui, na
escolarizagdo, o privilegiamento de sua dimensdo conservadora e conformadora. Tal
movimento implica em que “a afirmag&o da dimenséo estrutural da raz&o significa a negacéo
de sua dimensdo emancipatoria”. (Pucci, 1995, 24).

A escola originaria da formag&o social burguesa conduziu as praticas escolares a
processos de adaptacdo e estabeleceu seu carater conservador e conformador:;

O modo como a instituicdo escolar tem se organizado tem reforcado
mecanismos geradores de adaptacdo e dominacdo. A razdo que demarca
objetivos, metas e finalidades, impde, a priori, 0os designios de formacéo
individual. A reprodugdo memorizada dos bens culturais submete o
comportamento aos modelos facilmente consumiveis da indUstria cultural, e
remete sem culpa a aceitabilidade da padronizacdo e da massificagdo. As
formas de pensar geradas pelo modo como se organizam 0s saberes escolares,
sua légica disciplinar e prescritiva, moldada pelo esclarecimento fundante das
modernas ciéncias naturais, sedimentam modos de aprender pela repeticéo,
memorizacdo e reproducdo das idéias alheias. O objeto da aprendizagem, um
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conhecimento fragmentado, cindido mas legitimado pelo status de ciéncia
tem conduzido a formalidade das praticas escolares e curriculares a
procedimentos que parecem ter sua logica submetida exclusivamente a eles
mesmos. (Siva, 2001).

A origem da escola burguesa remonta as transformac@es fundantes dessa formacao
social e esta marcada pelo cumprimento de fungdes articuladas ao movimento histérico
gue lhes deu origem. Assim, coube a escola zelar pela inser¢éo de todos os individuos nas
novas relagcdes sociais e de producéo, produzir consumidores por meio da disseminacdo de
novos habitos, valores e idéias, bem como promover um contexto social favoravel ao
acumulo de capital (DaLg, 1988).

Na escola, ha a convivéncia entre distintos modos de ser, pensar e se expressar.
Estas particulares formas em que é possivel se vislumbrar as marcas do individuo, sao,
permanentemente, submetidas ao jugo do modo de ser, pensar e se expressar dos grupos
dominantes. Tomado como modelo, 0 pensamento e a ordem social teleguiados pela
I6gica do mercado, imputam a escola uma légica premida pela eficiéncia e pela racionalidade
que visa produzir nos individuos os requisitos de adaptacao. Desse modo,

...a escola torna-se uma poderosa agéncia para transmitir as forcas que
desvitalizam os homens. A alienacdo de raizes existenciais acrescenta a alienacdo
socialmente produzida. Realiza, assim, como institui¢do social, uma intensificagdo
da racionalidade instrumental, opressiva e repressiva. Em lugar de contribuir
para emancipar o homem, aprisiona-o nos moldes de pensar e agir tipicos do
capitalismo. (...), no entanto, é uma agéncia poderosa para emancipacdo do
homem. (Ramos-pe-OLIVEIRA, 1995, p. 136).

O que resulta desse modo de organizar a escola é a semiformacéo, uma vez
gue a educacdo tem priorizado um aspecto da formacéo — o da adaptacdo que possibilita
o controle, e ndo tem realizado o outro, o da emancipacédo, capaz de conduzir a reflexdo
e a critica:

A adaptagdo ndo ultrapassa a sociedade, que se mantém cegamente restrita. A
conformacéo as relagBes se debate com as fronteiras do poder. Todavia, na
vontade de se organizar essas relagdes de uma maneira digna de seres humanos,
sobrevive o poder como principio que se utiliza da conciliagdo. Desse modo, a
adaptacao se reinstala e o proprio espirito se converte em fetiche, em superioridade
do meio organizado universal sobre todo fim racional e no brilho da falsa
racionalidade vazia. Ergue-se uma redoma de cristal que, por se desconhecer,
julga-se liberdade. E essa consciéncia falsa amalgama-se por si mesma a igualmente
falsa e soberba atividade do espirito. (Aborno, 1996, p. 390-391).

O curriculo é, com certeza, o elemento da organizag&o escolar que mais incorpora
a racionalidade dominante na sociedade do capitalismo tardio, e esta impregnado da
I6gica marcada pela competicao e pela adaptacdo da formacdo humana as razdes do
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mercado. Isso se evidencia no conjunto de teorias que tém, ao longo da historia, dialogado
com as praticas de organizacao curricular.

Silva (2000) localiza o surgimento dos estudos especializados no campo do curriculo
no inicio do século XX, particularmente no ano de 1918, com a publica¢éo do livro The
Curriculum, de F. Bobbit. As mudancas econémicas, politicas e culturais da sociedade
americana de entdo impulsionam o interesse em adaptar a escolarizagdo ao contexto da
educacao de massas.

As proposicoes de Bobbit, inspiradas nos propositos de racionalizagéo do trabalho
de Frederick W.Taylor, prescrevem que a escola deveria se organizar tal qual uma fabrica,
especificando, rigorosamente, os resultados que pretenderia alcancar, bem como os métodos
e mecanismos de avaliacdo com vistas a assegurar que tais propositos fossem, de fato,
atingidos. Tais proposi¢des, em sintese, proclamam uma racionalidade situada a partir dos
critérios de eficiéncia e controle.

Essa marca do eficienticismo torna-se mais elaborada nas postula¢des de Ralph
Tyler, em 1949, nos Estados Unidos. A organizacdo curricular deveria, no modelo de
Tyler, se orientar por quatro questdes basicas: ‘1. Que objetivos educacionais deve a
escola procurar atingir?; 2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que
tenham probabilidade de alcancar esses propo6sitos? 3. Como organizar eficientemente
essas experiéncias educacionais?; 4. Como podemos ter a certeza de que esses objetivos
serdo alcancados? (Sitva, 2000, p. 22). Ao tratar o curriculo como algo essencialmente
técnico, as proposicdes de Bobbit e Tyler circunscrevem o campo das Teorias Tradicionais
do curriculo.

A preocupacao com a dimens&o eficienticista &, assim, atualizada entre os anos 60
e 70 do século XX por meio da Pedagogia por Objetivos difundida no Brasil pelo que se
convencionou chamar Pedagogia Tecnicista, em virtude da centralidade dos
procedimentos técnicos.

A instrumentalizacdo da razdo, prépria da ldgica que rege a conversdo do
conhecimento em forga produtiva, impde-se nas proposi¢des de organizagdo curricular a
partir do critério da eficiéncia escolar e social. As finalidades de padronizacéo e massificacdo
ultrapassam a dindmica do consumo de bens materiais e inserem-se, pelo seu carater
prescritivo, nos designios da formagdo humana que processa em ambito escolar.

No clima da semiformacdo, os contetdos objetivos, coisificados e com

carater de mercadoria da formacédo cultural perduram a custa de seu conceito
de verdade e de suas relagBes vivas com o sujeito vivo, o qual, de certo
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modo, corresponde a sua definicdo.....Da formacgéo s6 participam, para
sua dita ou desdita, individuos singulares que nao cairam inteiramente
neste crisol e grupos profissionalmente qualificados, que se caracterizam
a sis mesmos, com muito boa vontade, como elites. Contudo, a indUstria
cultural, em sua dimensdo mais ampla — tudo o que o jargdo especifico
classifica como midia — , perpetua essa situacdo, explorando-a e se
assumindo como cultura em consonéncia com a integragdo, o que, se for
mesmo uma, ndo sera a outra. Seu espirito é a semicultura, a
identificacdo....Assim, pois, a totalitaria figura da semiformacdo nédo pode
explicar-se simplesmente a partir do dado social e psicologicamente, mas
inclui algo potencialmente positivo: que o estado de consciéncia,
postulado em outro tempo na sociedade burguesa, remeta, por
antecipacdo, a possibilidade de uma autonomia real da prépria vida de
cada um - possibilidade que tal implantagdo rechagou e que se leva a
empurres como mera ideologia. Porém, aquela identificacdo tende a
fracassar, porque o ser singular nada recebe em relagdo a formas e estruturas
de uma sociedade virtualmente desqualificada pela onipoténcia do principio
de troca — nada com o qual, sob certa prote¢do, pudesse identificar-se de
alguma forma, nada sobre o qual pudesse formar-se em sua razdo
propriamente dita....A formagéo tem condicdes a autonomia e a liberdade.
No entanto, remete sempre a estruturas pré-colocadas a cada individuo
em sentido heterondmico e em relacéo as quais deve submeter-se para
formar-se. Dai que no momento mesmo em que ocorre a formacao, ela
ja deixa de existir. Em sua origem ja esta, teleologicamente, seu decair.
(Aborno, 1996, p. 396, 397). (grifos meus)

Em contraponto as teorias tradicionais, as perspectivas criticas da teorizacio
curricular iniciam-se e se expandem ao longo dos ultimos 40 anos. Dentre elas estéo,
por exemplo, as proposi¢des de Paulo Freire, Luis Althusser, Bordieu e Passeron, Bowles
e Gintis, Baudelot e Establét, dentre outros. O mérito dessas teorias esta principalmente
em realizar uma inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais. (Sitva, 2000, p. 26).
Elas invertem as perspectivas colocadas pelos enfoques tradicionais ao efetuarem os
necessarios questionamentos com relacao a formacao social dominante.

Michael Apple (1982) toma por referéncia os escritos de Raymond Willians e
Antonio Gramsci, e evidencia as inter-relacfes entre economia e cultura e entre economia
e curriculo. Mostra as conexdes existentes entre 0 modo como se organiza o trabalho
produtivo e 0 modo como se organiza o trabalho escolar por meio do curriculo, ressaltando,
no entanto, que tais vinculos ndo se consolidam de forma determinista, mas pela
mediagdo da agdo humana nas atividades cotidianas das escolas (AprLg, 1982, p. 11).
Apple busca na formulagdo gramsciana do conceito de hegemonia a sustentacao de
seus argumentos:

E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um campo
contestado, como um campo onde 0s grupos dominantes se véem obrigados
a recorrer a um esforco permanente de convencimento ideolégico para manter
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a sua dominagédo. E precisamente através desse esforco de convencimento
que a dominagdo econdmica se transforma em hegemonia cultural. Esse
convencimento atinge a sua maxima eficacia quando se transforma em senso
comum, quando se naturaliza. O campo cultural ndo é um simples reflexo
da economia: ele tem a sua propria dindmica. As estruturas econdmicas ndo
sdo suficientes para garantir a consciéncia; a consciéncia precisa ser
conquistada no seu préprio campo. (Sitva, 2000, p.46).

Para as perspectivas criticas do curriculo, este é, ndo apenas um territorio de
producio da hegemonia, mas, também, um campo de producéo da resisténcia. E o
que se depreende, dentre outras, das analises de Henry Giroux. Esse autor
fundamenta sua perspectiva analitica nos escritos da Escola de Frankfurt, reportando-
se, particularmente, a Adorno, Horkheimer e Marcuse. Para Giroux, as teorias
dominantes na area do curriculo pautavam-se em uma racionalidade técnica,
instrumental, que atribuia ao mesmo uma dimenséo utilitarista e eficienticista que
acobertava as dimensoes histérica, ética e politica do curriculo e do conhecimento.
(Siva, 2000, p. 51-52).

Para uma teoria critica da escolarizacéo, dois conceitos tornam-se centrais
na analise de Giroux: os de emancipagao e libertacdo (Giroux, 1983). A escola
seria o lugar para oportunizar a tomada de consciéncia quanto as relagdes de
poder e de controle presentes nas instituicdes e na sociedade. Esta, a condi¢éo
fundamental para um processo pedagogico que tenha como alvo a emancipacao.
Torna-se imprescindivel, assim, discutir o modo como as relag8es de poder e
dominacgdo vao sendo institucionalizadas, bem como as possibilidades de se
implementar resisténcia a elas. Para Marcuse, “a educacao para uma independéncia
intelectual e pessoal — que soa como se fosse um objetivo, geralmente reconhecido
[trata-se] de um programa por demais subversivo, que encerra a violacdo de alguns
dos mais solidos tabus democraticos”. (1998, p. 170).

Reflexdes Finais

As praticas de formagao que se produzem na escola, mediadas pelo curriculo,
transcorrem entre sujeitos denominados, neste espaco determinado, por alunos e
professores. No que se refere aos professores, é preciso lembrar que eles se constituem
em mediadores entre a sociedade e o aluno, e, portanto, “ndo reproduzem simplesmente
de um modo receptivo algo ja estabelecido”, como assevera Adorno em Tabus acerca
do magistério (1995). A natureza complexa do trabalho do professor comporta as
contradi¢Bes que o situam ao mesmo tempo como sujeito e como objeto da formacao
do aluno:
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Os professores tém tanta dificuldade em acertar justamente porque sua profissdo
Ihes nega a separacdo entre seu trabalho objetivo — e seu trabalho em seres
humanos vivos é tdo objetivo quanto o do médico, nisto inteiramente analogo —
e o plano afetivo pessoal, separacdo possivel na maioria das outras profissoes.
Pois seu trabalho realiza-se sob a forma de uma relagdo imediata, um dar e
receber, para a qual, porém, este trabalho nunca pode ser inteiramente apropriado
sob o jugo de serem seus objetivos altamente mediatos. Por principio, o que
acontece na escola permanece muito aquém do passionalmente esperado. Nesta
medida, o préprio oficio do professor permaneceu arcaicamente muito aquém
da civilizagdo que ele representa... Um tal arcaismo correspondente a profissdo
do professor como tal ndo apenas promove os simbolos arcaicos dos professores,
mas também desperta os arcaismos no préprio comportamento destes, quando
ralham, repreendem, discutem, etc.; atitudes tanto préximas da violéncia fisica
guanto reveladoras de momentos de franqueza e inseguranca. Mas, se o professor
nao reagisse subjetivamente, se ele realmente fosse tdo objetivo a ponto de
nunca possibilitar reagdes incorretas, entdo pareceria aos alunos ser ainda mais
desumano e frio, sendo possivelmente ainda mais rejeitado por ele. Assim,
pode-se notar que ndo exagerei ao me referir a uma antinomia. A solucéo, se
posso dizer assim, pode provir apenas de uma mudanga no comportamento
dos professores. Eles ndo devem sufocar suas reagdes afetivas, para acabar
revelando-as em forma racionalizada, mas deveriam conceder essas reacdes
afetivas a si proprios e aos outros, desarmando dessa forma os alunos.
Provavelmente um professor que diz: “sim, eu sou injusto, eu sou uma pessoa
como voceés, a quem algo agrada e algo desagrada” serd mais convincente do
gue um outro apoiado ideologicamente na justica, mas que acaba inevitavelmente
cometendo injusticas reprimidas. (Aporno, 1995, p. 112-113).

Do lado dos alunos, a relacdo com a escola e com 0s professores apresenta-se sob a
suspeicao de quem “é retirado da primary community (comunidade primaria) de relacdes
imediatas, protetoras e cheias de calor, freqlientemente ja no jardim-de-infancia, e na escola
experimenta pela primeira vez de um modo chocante rispido, a alienacéo”. (Aborno, 1995,
p. 112). Adorno ainda lembra que “o agente dessa aliena¢do € a autoridade do professor, e a
resposta a ela € a apreensdo negativa da imagem do professor. A civilizacdo que ele Ihes
proporciona, as privagdes que lhes impde, mobilizam automaticamente nas criancas as imagens
do professor que se acumularam no curso da historia”. (Aborno, 1995, p. 112).

Ainda assim, ainda que as relagdes que se estabelecem na escola e se travam
diretamente entre professores e alunos se assentem em principios ordenados segundo
uma ldgica impositiva, tais relagdes mostram-se necessarias, sobretudo em uma sociedade
gue pela sua complexidade retira cada vez mais das instancias préximas a possibilidade do
convivio e o remete a sociedade. A relagéo entre escola e sociedade, €, portanto, chave
decisiva da transformagdo individual e social, mas, nessa direcao € preciso considerar que

...enquanto a sociedade gerar a barbéarie a partir de si mesma, a escola tem
apenas condi¢cdes minimas de resistir a isto. Mas se a barbérie, a terrivel sombra
sobre a nossa existéncia, € justamente o contrario da formagéo cultural, entdo

a desbarbarizagdo das pessoas individualmente é muito importante. A
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desbarbarizagdo da humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia.
Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e
suas possibilidades. E para isso ela precisa se libertar dos tabus, sob cuja
pressdo se reproduz a barbarie. (Aborno, 1995, p. 116-117).
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RESUMO:

0 presente trabalho faz parte de uma reflexdo que busca na leitura da obra de Norbert Elias
contribuigdes para a histéria da educacdo e, neste caso especifico, para a histéria da crianca. A
proposta € refletir sobre a obra Mozart: a sociologia de um génio, procurando indicios para
compreender as relagdes entre adultos e criangas que marcam a infancia do compositor, vivida
numa sociedade de corte marcada por rigida hierarquia de classe. Tal contexto aparece como um
espago mediado por diferentes e conturbados olhares, 0s quais envolvem um menino considerado
prodigio, que desde a mais tenra idade circulava pelos saldes exibindo seu talento e se apresentando
em pblico como artista infantil, apresentado por seu pai. Buscarei, na experiéncia de Mozart,
discutida por Elias, estabelecer relacdes entre a obra em questdo e as memdrias de individuos que
viveram a infncia na primeira metade do século XX — entrevistados por mim, sequindo a abordagem
da histdria oral como base metodoldgica. Tais sujeitos passaram pela infancia, criaram filhos e
atualmente se encontram na chamada terceira idade. A énfase seré dada, assim, ao modo como
tais pessoas perceberam a prépria infancia. Levando em conta que agora séo pais, investigarei
também as suas concepgBes sobre a infancia de filhos e netos, considerando-as a luz da leitura
de Elias e da infancia de Mozart.

PALAVRAS-CHAVE:
Histéria da Inféncia, Historia da Educacdo, Memorias.

ABSTRACT:

This work is part of a reflection that searches for - in the reading of the Norbert Elias’s work -
contributions for the education history and, as the case of this paper, for the child history. The
objective is to reflect on the book Mozart: the sociology of a genius, looking for clues to understand
the relations between adults and children that marked the infancy of the composer, which was lived
in a court society marked by a rigid class hierarchy. Such context seems to be a space mediated by
different and disturbed looks, which involved a boy considered prodigious that, since he was very
young, had to circulate around the halls showing his talent and presenting himself in public as an
infantile artist, showed by his father. | am searching for, in the experience of Mozart, argued by Elias,
establishing relations between the book and the individual’s memories that had lived the infancy
in the first half of XX century - interviewed by me, following the approaching of the oral history as
methodological standard. Those people had their infancy, they grew up kids and now they are
elderly. The emphasis is given to the way this people had perceived their infancy, knowing that they
are parents now. | also investigate their conceptions on their children and grandsons’ infancy,
taking as base the reading of Elias and the infancy of Mozart.

KEY-WORD:
Child’s history, History of Education, Memories
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O presente trabalho é um recorte que se volta especialmente para a leitura
e a contribuicdo de Norbert Elias sobre a histéria de Mozart e sua infancia, vivida
numa sociedade de corte, marcada por uma rigida hierarquia de classe. Tal contexto
se revela um espaco perpassado por diferentes e conturbados olhares, para um
menino considerado “prodigio” e que desde a mais tenra idade ja circulava pelos
salBes, mostrando seu talento e se apresentando como um artista infantil, agenciado
por seu pai.

Buscarei, a partir experiéncia de Mozart conforme discutida por Elias,
estabelecer relagBes entre as percepgdes de individuos que viveram a infancia na
primeira metade do século XX, criaram filhos e atualmente se encontram na chamada
terceira idade. Investigarei também o modo como esses individuos perceberam a
prépria infancia® e depois, como pais, quais as concepg¢des que apresentam sobre a
infancia de filhos e netos, procurando considera-las a luz da leitura de Elias e da
infancia de Mozart.

Neste contexto inicial, destaco que a histdria da crianca comeca a ser contada
recentemente, tornando-se foco de interesse de diversos pesquisadores? que realizam
investigagdes sobre os seus diferentes aspectos. Tal tendéncia historiogréafica é uma
decorréncia da preocupagao social reivindicada por pesquisadores e também por
aqueles que trabalham com criancas em diversos tipos de instituicdes.

A infancia, como uma fase da vida humana, tem sido discutida sob vérios
enfoques. Muito mais do que ser apenas um periodo definido biologicamente como
parte do inicio da vida, a infancia € uma construgdo cultural, social e historica,
definida em cada periodo histérico a partir de diferentes representagdes.

Podemos retroceder a Platdo, que via na infancia um periodo de auséncia da
racionalidade e considerava a crianca “de todos os animais o0 mais intratavel, na
medida em que seu pensamento, a0 mesmo tempo cheio de potencialidades e
sem nenhuma orientacgdo reta ainda, o tornava o mais ardiloso, o mais habil e 0 mais
atrevido de todos os bichos” (PLATAO apud GAGNEBIN, 1997, p. 85), passando

! Tais reflexfes fazem parte dos trabalhos de qualificagdo no Mestrado (OLIVEIRA, 1999) e Doutorado
(SARAT, 2004) discutidos a partir da histéria oral e que estdo nas referéncias bibliogréficas deste
trabalho.

2 Sobre tal assunto trabalhos de KUHLMANN JR (2001); KISHIMOTO (1988), KRAMER (1984,);
PRIORE (1999); ARIES (1981); BADINTER (1985); MARCILIO (1998); FREITAS (1997); MONARCA
(1997); CORAZZA (2000); MONCORVO FILHO (1926); POSTMAN (1999), entre outros.

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 92-109, jul.-dez./2008 93



por Santo Agostinho, que via a infancia como um “mal necessario”, até chegarmos
aos periodos em que ela passa a fazer parte das preocupacdes da sociedade adulta,
ou seja, um longo caminho.

Percebemos que essa etapa da vida gera muito interesse, principalmente em
razdo das dificuldades dos adultos em se relacionar com os individuos nessa fase.
Atualmente a crianga se tornou objeto, em varias disciplinas (Psicologia, Pedagogia,
Sociologia, Filosofia, Antropologia e etc.), de tentativas de explicar seus interesses
e concepgOes de vida. De qualquer forma, ainda navegamos em aguas obscuras,
pois os adultos de forma geral ndo conseguem estabelecer relacdes com esse
individuo, visto como uma responsabilidade ou um problema a ser resolvido.

Jorge Larossa (2000), no texto O enigma da infancia, discute a incapacidade
adulta de compreender e de se relacionar com esses seres estranhos que néo
entendem a nossa lingua, ou seja, a sociedade moderna criou o conceito de infancia,
estabeleceu espagos especificos para as crian¢as, segregou-as em tais espagos e,
no entanto, tem muitas dificuldades em respeitar esse individuo como pessoa,
valorizar suas experiéncias e inseri-lo nas suas relagcdes como alguém que néo sé
consome, mas também produz cultura.

O autor aponta que “todos trabalham para reduzir o que ainda existe de
desconhecido nas criangas e para submeter aquilo que nelas ainda existe de
selvagem” (LAROSSA, 2000, p. 185). Nesse sentido, a educacéo, seja ela formal ou
informal, é uma estratégia muito bem-sucedida para estabelecer relacionamentos
com as criangas, seja de emancipac¢do ou submissdo.

Retornando a Histoéria, esta sinaliza que a percepc¢do das criangas como
pessoas diferentes dos adultos e o surgimento da infancia como categoria social
datam do século XVII, remetendo-nos a pesquisa de Phillipe Ariés (1981), considerada
um marco da histdria da crianca. As investigacdes desse historiador concentram-se
na tese de que o surgimento da infancia seria fruto da Modernidade. Ainda que
Ariés tenha se tornado, no que diz respeito ao tema, um dos autores mais lidos e
tenha lancado bases para esta discussdo, atualmente outras pesquisas discordam de
sua premissa, localizando a infancia e a preocupac¢éo com a crianga como um conceito
gue se forma em periodos anteriores, num processo de longa duracéo.

Tais pesquisas apontam que desde a Antiguidade havia uma preocupacéo
com as criangas, a qual extrapola o ato de cuidado, e que elas passam a figurar no
cenario das familias, sendo as mesmas extensas ou nao, e na vida cotidiana dos
adultos em diversos periodos. Pesquisadores como Gélis (1991), Heywood (2004),
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Riché & Bidon (1994) e D'Haucourt (1994) investigam a histéria do homem medieval
e apontam que a idéia de infancia esteve presente em periodos anteriores, sendo
registrada em indicios de escavacdes arqueoldgicas, quando foram encontrados
materiais, resquicios de brinquedos, objetos e miniaturas de bonecas, a indicar a
presenga da crianga e um espaco proprio dela no seu meio social. Além disso,
registram-se fontes documentais, como retratos e pinturas, que revelam a presenca
da inféncia e a importancia dada a ela pelas pessoas antes do século XVII.

Contudo, para além das divergéncias conceituais — e podemos dizer que
Elias se situa nesse terreno — de contestacdo da tese de Ariés, podemos apontar a
sua contribuicdo ao pensar na histdria de Mozart. Mesmo ndo sendo um trabalho
gue versa especificamente sobre a inféncia, Elias consegue, de modo muito
consistente, situar a infancia de Mozart como crucial no desenvolvimento de sua
personalidade e da sua formacao para a vida adulta. Dessa forma, pode-se perceber
a necessidade de valorizagdo desse momento como parte da formagéo do individuo.

Mozart nasceu num contexto de cultura em que a figura da crianca ja é
percebida e recebida com interesse pela organizagdo social da qual ele fazia parte,
especialmente considerando suas relagdes na corte e seu talento, que logo cedo
transparece e passa a ser apresentado pela familia aos demais. Wolfgang Mozart
teve uma infancia rodeada do que atualmente chamamos de estimulos, os quais
permitiram que seu talento pudesse florescer e ser reconhecido, ndo somente nos
meios familiares, mas nas cortes por onde passou ainda na infancia. Sobre isso, Elias
(1995, p. 82) aponta que

Desde seu primeiro dia de vida foi continuamente exposto a diversos estimulos
musicais, as diferentes sequiéncias de violino e piano; ele ouvia o pai, a irma
e outros musicos ensaiando e corrigindo erros. Ndo € de surpreender que
logo tenha desenvolvido uma sensibilidade aguda uma consciéncia musical
altamente perceptiva.

Tais informagdes indicam que o talento que era nato na crianga foi estimulado e
despertado pelas experiéncias que 0 menino teve cotidianamente com a masica. Logo
cedo o pai de Mozart, musico na corte de Salzburgo — e nesse contexto o musico era
um servical como qualquer outro —, percebeu o interesse do filho e promoveu sua
iniciagdo nos estudos musicais. Conforme aponta Elias (p. 67):

Mozart teve uma infancia muito especial. Ainda hoje em dia ele é visto como
um prodigio par excellence. Aos quatro anos ele é capaz, em muito pouco
tempo, de aprender a tocar pegas musicais bastante complexas, sob instrucdo
do pai. Aos cinco comegou a compor. Antes de completar seis anos o pai
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levou-o, e a irmd, em sua primeira tournée de concertos a Munique, onde
ambas as criangas tocaram para o eleitor da Baviera, Maximilian IIl. Mais
tarde em 1762, os trés Mozart foram para Viena, onde tocaram para a corte
imperial e outros publicos. Wolfgang Mozart, embora delicado e doentio, era
admirado e louvado em todos os lugares por seu extraordinario talento musical.
O enorme sucesso que Leopold Mozart obteve exibindo os filhos,
especialmente o filho, em Viena, levou-o a organizar um ‘tournée mundial’
pelos palacios e cortes da Europa.

Elias utilizou biografias escritas sobre Mozart, cartas enviadas pela familia em
diferentes periodos e ainda cartas trocadas entre pai e filho, para tracar um perfil do
relacionamento estabelecido em familia e principalmente para tratar da ascendéncia
do pai sobre o filho. Tais aspectos mostram, no contexto que pretendo abordar,
qual seja, a educacdo de Mozart e o relacionamento com os adultos, que o menino
teve toda a sua educacao feita pela familia, especialmente pelo pai, responsavel
maior pela formacéo musical, pois, segundo Elias, ndo se tem registro de que Mozart
tenha freqiientado escolas.

Na documentacgdo pesquisada por Elias, é possivel tragcar um perfil do individuo
que viveu desde a infancia sob os cuidados e a protecao da familia, especialmente
representada pelo pai, uma figura severa e perfeccionista, que exigiu do menino
dedicacéo e afinco nas atividades que ele, o pai, tinha como importantes para a sua
educacao.

No entanto Leopold Mozart, o pai, lidava sobretudo com um individuo de
personalidade fragil, voluvel, que se influenciava facilmente e se apaixonava na
mesma medida em que mudava de opinido. A proposito de um dos documentos
escritos por um amigo da familia, Elias vai dizer que ele, diante de algo novo,
tendia a se entregar totalmente, bem como, quando estava aprendendo, tinha tal
afd em buscar o conhecimento em questédo que ficava totalmente absorto:

Quando ainda pequeno o seu interesse ndo estava concentrado na musica
no mesmo grau que aconteceu depois. O velho amigo da familia, o tocador
de clarim Schachtner, conta que o mais impressionante no menino era sua
total absor¢cdo naquilo que o ocupasse no momento: ‘Qualquer coisa que
Ihe dessem para aprender, ele se concentrava tdo completamente que colocava
tudo o mais, até mesmo a musica, de lado. Por exemplo, quando aprendeu
aritmética, a mesa, as cadeiras, as paredes e mesmo o chao ficaram cobertos
de numeros feito a giz. E um pouco antes ‘Era todo entusiasmo, deixava-se
cativar por qualquer assunto’. (ELIAS, 1995, p. 82)

Tals caracteristicas acabavam por influenciar a relacdo que pai e filho mantinham
e criavam focos de tensdo e perturbagdes nas expectativas do adulto acerca da crianga.
Nesse aspecto o pai se dedicou com afinco & educagdo musical do filho, quando percebeu
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gue 0 menino tinha talento especial para a mudsica. Esta caracteristica do menino, se
discutida a luz de determinados campos do conhecimento, tais como a Psicologia do
Desenvolvimento, por exemplo, indicara que, além de ser uma crianga “talentosa”, o
garoto viveu uma conjuntura favoravel, que ajudou a florescer sua aptiddo. Era uma
crianga extremamente receptiva, que vivia rodeada de estimulos, numa casa onde o
pai era professor de musica e dava aulas cotidianamente. Tal ambiente permitiu o
envolvimento do menino com a cria¢do musical. Sobre a educagdo de Mozart para a
musica, Elias (1995, p. 80) escreve:

A rarissima acuidade e memdria auditivas do jovem Wolfgang, e a seguranga
de sua percepcdo musical pareceram a Leopold um verdadeiro milagre. O
ensino sistematico que deu ao filho, a partir dos trés anos de idade... Era um
programa rigoroso, com exercicios regulares, segundo um manual que o
préprio pai compilou. O manuscrito foi preservado. Contém 135 pegas, em
geral sob a forma de minueto, metodicamente organizadas em termos de
dificuldades. Algumas das primeiras tentativas de composicdo da crianca
também foram preservadas; levaram o pai a ‘lagrimas de admiracéo e alegria’.

O pai, que era um “perfeccionista pedagogico”, exigia 0 maximo de seus
alunos e muito mais do filho, que desde muito pequeno exibia um extraordinario
talento para o aprendizado. Tal documentacdo aponta também que o pai, Leopold
Mozart, a partir do momento em que percebeu o talento das criangas, especialmente
do “menino prodigio”, resolveu “explora-lo” em beneficio da propria familia. (Esse
termo — explorar — pode parecer excessivo, mas ndo encontro outra definicdo para
a atitude paterna.)

Ainda que possamos considerar que estamos mais de dois séculos aquém de
uma pratica que se tornou recorrente na atualidade, qual seja, a exploragdo de
talentos mirins na midia, expostos pelas familias, com o aval da sociedade que
financia tais eventos, é possivel dizer que Mozart constitui uma espécie de precursor
desses “artistas mirins” e que seu pai se apresenta como um dos “empresarios e
promotores” de “shows infantis”. Tal aspecto nos faz refletir sobre a infancia, mas
n&o se constitui no foco da discussdo para 0 momento.

Elias nos inspira a pensar em como a crianga que foi Mozart respondia aos
anseios da familia, apresentando-se como responsavel pela sobrevivéncia dos demais
e talvez até criando uma perspectiva de sucesso e de construcdo de uma carreira
para si e para o pai. Tal perspectiva — de tornar-se artista, autbnomo e reconhecido
— era considerada impossivel no contexto em que a familia se situava, levando em
conta uma sociedade de corte fechada, hierarquica e sem mobilidade social; pois,
por mais que os Mozart fossem admirados, jamais sairiam da sua condi¢do de
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outsiders. Provavelmente esse tenha sido o drama que moveu a vida e a formacéo
do jovem talentoso que, segundo Elias, “desiste da vida” aos 37 anos, vitima de
uma “depressdo”, doenca tdo conhecida nos dias atuais, que foi se instalando ao
longo da sua vida e de suas experiéncias na carreira de artista.

Sob sua condicéo na hierarquia de corte, Elias aponta que “os musicos eram
tdo indispensaveis nestes palacios quanto os pasteleiros, os cozinheiros e os criados,
e normalmente tinham o mesmo status na hierarquia da corte. Eles eram o que se
chamava, um tanto pejorativamente, de criados de libré”, ou seja, viver nessa
condigdo era a realidade da existéncia nas relagdes entre a familia e seus
empregadores.

No entanto, como construir tal espago para uma crianga que viveu nas cortes
sendo amada e reverenciada na infancia e que posteriormente perde toda a
importancia e precisa retornar a sua insignificancia social? Considerando a infancia
como periodo propicio para a aprendizagem de valores e significados, tornam-se
compreensiveis 0s dramas e angustias pessoais vividos por Mozart nesse espago
conflituoso, onde ele foi sempre um outsider.

Retornando a sua educacdo, estd explicito o objetivo da familia e
principalmente do pai em torna-lo um artista reconhecido, ao mesmo tempo em
gue tenta se projetar através do talento do filho, como se dissesse: “Percebam o
resultado da minha producéo, ou da educacéo dada por mim”. Através do talento
do menino, ele também teria uma parcela de reconhecimento e admiragdo. Assim,
Elias (1995, p.72) aponta que

O pai de Mozart, também musico, ensinou-o a tocar piano provavelmente
quando ele tinha trés anos. Pode ser que, muito cedo, ele tenha despertado
a ténue esperanca de alcangar a desejada ascensdo social, que apenas em
parte tinha conseguido por seus esfor¢os. Sem duvida alguma, dedicou mais
tempo ao menino do que o normal. Leopold Mozart tomou posse do filho e,
como pai do prodigio, viveu a vida que lhe tinha sido negada até entdo...
Por 20 anos, até a viagem a Paris com a mée, Mozart viveu — € viajou — quase
sempre com o pai. Estava sempre com ele, sempre sob sua protecdo. Ha,
portanto, boas razdes para dizer que Leopold Mozart tentou realizar-se na
vida através do filho.

A crianca que foi Mozart teve uma infancia voltada para uma formagdo que
atendesse os desejos do pai musico, e tudo foi feito no sentido de propiciar
situacOes pedagodgicas rigidas, mas também envolvidas em prazer, ja que nao se
pode negar que o menino tinha interesse pelo que estava sendo ensinado.

No entanto, ainda que, ao pensar, estejamos muito imbuidos da nossa visdo
moderna de infancia e das necessidades que, hoje sabemos, tem uma crianca,
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caimos na tentacao de “condenar” Leopold Mozart por seus excessos na educagdo
do filho, mesmo que este fosse talentoso e correspondesse ao objetivo tragado
pelo pai. Se considerarmos uma educacdo formal que se iniciou aos trés anos
de idade com rigidez e disciplina e acrescentarmos as posteriores apresentagfes
e turnés que exauriam as criangas — numa dessas viagens 0 menino, que ja era
fragil, caiu doente com escarlatina e teve que interromper os concertos por
um determinado tempo —, é provavel que nos pareca exagerada a maneira
como a familia conduzia tal educacgao, até mesmo para o periodo, qual seja, no
século XVIIIl. Mas de que maneira o génio de Mozart respondia a esses estimulos-
desafios?

Alguns documentos falam da rigidez do programa de formag¢ao imposto
pelo pai. Se, por um lado, Mozart foi submetido a um “regime estimulante”,
por outro esse regime era “extremamente severo”. Elias vai além, dizendo
gue, se “uma aprendizagem assim especializada o tenha capacitado a realizar
feitos extraordinarios em seu campo especifico, talvez seja menos
surpreendente do que o fato de ela ndo ter provocado maiores danos a seu
desenvolvimento geral como ser humano” (ELIAS, 1995., p. 85).

A analise de Elias abarca diversos aspectos da genialidade e da personalidade
de Mozart, mas aponta também para a infancia compreendida como um periodo
em que as experiéncias vividas se mostram fundamentais para a sua formacéo. Na
meninice, mesmo nos momentos considerados ludicos ou de tempo livre, 0 jovem
era literalmente exposto a musica, como os registros informam: “Até mesmo nas
brincadeiras de crianca tinham de ser acompanhadas por musica, para terem algum
interesse para ele. Quando levavamos os brinquedos de um quarto para outro,
aquele de nés que nado carregava nada tinha de cantar uma marcha ou tocar flauta”
(ELIAS, 1995 p. 70). Tal estimulacdo precoce faz parte da formacdo do menino
musico, indo ao encontro dos interesses do pai, que de algum modo se realizava
nessas atividades.

Mesmo que a analise esteja a tomar a infancia de Mozart como referéncia, é
possivel perceber, com relagdo a atualidade, um certo afa da educagédo formal e
ndo-formal em criar inimeras situa¢des de estimulos as criancas, com perspectivas
futuras, com os pais a coloca-las em cursos formais de toda a ordem - danga,
lingua estrangeira, esportes, teatro, artes em geral —, procurando preencher, de
variadas maneiras, o seu tempo e, com isso, visando prepara-las para a vida adulta.
Obviamente esta é uma tendéncia atual, que se percebe na classe média e alta e,
mesmo que ndo queiramos generalizar a todas as criangas, ndo ha como subestimar
o fendmeno.
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No entanto, com relagdo ao periodo da infancia entendida como tempo
especifico da vida, com caracteristicas préprias, vemos que o direito de viver a
infAncia como tal tem sido cotidianamente sonegado as criancgas, principalmente
nas situacdes em que criancas de classes mais abastadas cumprem “agendas lotadas”,
com objetivos que dizem respeito a formacgao futura, enquanto que as criangas
pobres trabalham e ajudam a familia na busca do seu sustento.

Tais discrepancias exp6em um problema atual que, se visto a luz da infancia
de Mozart, pode nos dar pistas para compreender o modo como os adultos definem
e conduzem a vida das criancas, responsabilizando-se por toda a formagéo e, por
vezes, sem considerar a opinido da mesma como sujeito do processo. Porém, o
resultado da educacéo das criancas € uma cobranca social que se volta para a familia
— justamente o grupo que tem como dever e responsabilidade tal tarefa, mas que
sofre as criticas no processo e no resultado. Elias (1994, p. 182) aponta que,

os problemas psicolégicos de individuos que crescem ndo podem ser
compreendidos se forem considerados como se desenvolvendo
uniformemente em todas as épocas histéricas. Os problemas relativos a
consciéncia e impulsos instintivos da crianga variam com a natureza das
relagBes entre elas e os adultos. Essas relagbes tém em todas as sociedades
uma forma especifica correspondente as peculiaridades de sua estrutura.

Nesse sentido, olhando para a infancia de Mozart, podemos perceber que
ele foi criado numa organizacao social com peculiaridades que s6 serviam para
aguele momento historico. Isso, porém, nos ajuda a pensar as relagdes estabelecidas
entre adultos e criangas na atualidade, na medida em que a familia oferece o primeiro
espaco de socializacéo e cuidado da crianga, bem como os primeiros espac¢os de
relacionamento com os outros, antes de ir para a instituicdo formal (no caso desta
reflexdo, a Educacao Infantil constitui o lugar das criangas de 0 a 5 anos).

Entretanto, podemos aferir que, se pudéssemos entrevistar Leopold Mozart,
ainda que carregasse algumas culpas inconfessaveis em relagcdo a educagdo dada ao
filho, certamente teria aprovado a sua tarefa e as suas agBes em relacdo ao resultado
do seu projeto. Digo isto, mediante a experiéncia de ter entrevistado diversas
pessoas, durante o processo de pesquisa, desenvolvendo a tematica relacionada a
infancia. Foi muito interessante ouvir as vozes de pais e mées com rela¢do a educagdo
dada e percebida na vida de seus filhos e posteriormente na infancia de netos e
bisnetos.

Refletindo a partir do material empirico, os entrevistados nos ajudam a compor
um painel. As pessoas estavam na faixa dos 60 aos 80 anos, de modo que viveram
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a infancia no inicio do século XX, num grupo de homens e mulheres que foram
entrevistados durante o processo de qualificacdo. Os entrevistados, ao se reportarem
a sua prépria infancia e as experiéncias vividas no periodo, sdo unanimes em apontar
as dificuldades e as divergéncias presentes nos relacionamentos com os adultos, que
na maioria de suas percepg¢8es eram opressores e cerceavam a liberdade das criancas.

No entanto, depois que passarem pela infancia, e agora na vida adulta, falam
a partir do lugar de pais e mées, que precisam responder sobre a educacéo de seus
préprios filhos e tém a tendéncia de apontar ou enfatizar somente 0s pontos positivos
da relacdo, ja que estdo falando de si mesmos e do resultado de sua educacdo com
os filhos. Posteriormente, no momento em que falam da infancia de netos, que néo
estdo sob sua responsabilidade direta, voltam a expor os elementos negativos
presentes na educacdo das criancas, considerando que 0s netos e os bisnetos sdo a
referéncia infantil que estes individuos tém atualmente.

Nesse sentido, tomando como exemplo Leopold Mozart, apontado por Elias
como um pai preocupado com o futuro e a formacgédo do filho — sem analisar as
criticas aos resultados de tal formagdo, obviamente —, pode-se dizer que o pai
provavelmente pensou a vida e a carreira do filho como algo que poderia ter sido
seu ou como algo que estivesse indiretamente representando toda a realizacdo que
ele mesmo nédo teve como individuo, musico e profissional.

Elias assinala que até a infancia o pai conseguiu manter a ascendéncia sobre
o filho, porém foi perdendo o controle com o passar dos anos:

Até certo ponto, a necessidade do pai combinava com a necessidade do
filho, pelo menos enquanto este era pequeno. Sua esperanca de chegar,
através do filho ao que ele proprio ndo conseguira por si proprio, encontrou
resposta na grande necessidade de amor sentida pela crianga, a quem o0s
estimulos musicais do pai claramente davam prazer (ELIAS, 1995, p. 76).

Este processo de proje¢do pode ser inconsciente e, geralmente, o pai alegam
estar desejosos de que os filhos tenham as melhores oportunidades, aquelas que
eles possivelmente néo tiveram. E possivel perceber que a infancia dos filhos se
torna um projeto ou uma segunda oportunidade para os pais se verem bem-
sucedidos, mesmo que por delegacdo ou com base no sentimento de serem, de
algum modo, co-responsaveis pelo sucesso.

No caso de pais que fracassam em seus objetivos, € muito comum o desejo
de oferecer aos filhos aquelas oportunidades que Ihes foram negadas, tomando-as
como algo que pode ser recuperado ainda que tardiamente. Assim, 0s pais se
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realizam em ver a realizacdo de seus herdeiros, e € como se estivéssemos a ser
reconhecidos por algo que também produzimos, ja que, afinal, ndo se pode negar
gue, em nossa cultura, a paternidade ou a maternidade trazem consigo um
sentimento de posse com relagdo ao filho.

Nesse sentido, se “meu filho” alcan¢ou determinados objetivos, foi contando
com a contribuicdo ou a intervenc¢do dos pais ou da familia. Obviamente, isso ndo
se configura como regra para todos os individuos, mesmo que 0s avangos € as
buscas pretendidas e alcancadas s6 sejam possiveis a partir do momento que o
individuo ultrapassa determinados estagios, entre 0s quais esta a infancia,
ultrapassagem que certamente resulta da acéo e do cuidado dos adultos, sejam 0s
pais bioldgicos ou néo.

Portanto, a sociedade adulta, que cria ou da condi¢Bes a alguém de crescer
e se estabelecer de alguma forma, sempre creditara a si o resultado de seu sucesso.
Por outro lado, nem sempre o contrario é reconhecido, pois que raramente se vé
a mesma sociedade se responsabilizar ou assumir a culpa pelos fracassos e pelas
derrotas enfrentadas por uma parcela de seus membros, em decorréncia de
problemas advindos da méa-formacéo e da mé-educacéo de seus integrantes, mas
isto ja é outra historia.

Retornemos aos relatos dos entrevistados. Como ja me mencionei, estdo
repletos de descri¢cBes de situacdes nas quais, na condigdo de filhos — e agora
adultos a falar de sua inféncia —, eles tentam apresentar a perspectiva do que o0s
pais desejavam com relacéo a estudos, trabalho e outras atividades. Conforme nos
contam:

D. Jair (90anos):

Papai queria muito que a gente estudasse nos “nossos colégios™ tanto que minha
irma foi interna no colégio IMERP (Instituto Metodista de Ribeir&o Preto) depois
para o Piracicabano. Em Belo Horizonte fomos para o |zabella Hendrix. Ent&o...
Eu estudei no Bennett, no Rio de Janeiro. Fiz magistério no Bennett.

Sr. Obede (80 anos):
Eu diria que minha infancia foi privada, eu fui privado de tudo! Meu pai nédo

deixou eu ser mecanico, meu pai nao deixou eu ser leiteiro, meu pai nao deixou
nada, era aquilo que ele queria. Tinha que fazer o servigo que ele fazia.

3 Quando D Jair se refere aos “nossos colégios” ela esta se remetendo as escolas confessionais
metodistas. Ela é de tradigdo protestante, filha de pastor metodista que tinha a itinerancia como
caracteristica do seu trabalho e a confessionalidade como aspecto da educagdo formal e informal.
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D. Terezinha (60 anos):

Meu pai tinha o objetivo de estudar nés. Nao importasse como... Porque o objetivo
de meu pai era que a gente ndo carpisse café, ndo fosse roceiro, ele queria que
nos estudassemos. Ai ele colocou nos na escola na cidade, eu e meu irmao. A
gente levantava todo dia as seis horas da manhd, tomava café, andava trés km
a pé, pegava um dnibus, andava doze km de dnibus e ia para o grupo! Fizemos
0 grupo na cidade, com oito anos porque o objetivo de meu pai era que a gente
nao carpisse café, ndo fosse roceiro, ele queria que nos estudassemos!

A descricdo de tais experiéncias, vividas com a familia, revela o0 modo como
pais e filhos se relacionavam e o modo como os filhos agora se lembram dos projetos
tragados pelos pais. Ndo vem ao caso inquirir se os projetos dos adultos eram bons
ou ndo, mas sim lancar uma vista de olhos as possiveis expectativas destes acerca
das criangas. Torna-se, pois, interessante perceber que todos eles — os relatos —
dizem respeito a educacgéo formal e & profissionalizagdo, que se constituem como
perspectivas importantes de futuro para a pessoa e pontos em que 0s pais
geralmente se sentem responsaveis e compelidos a intervir.

Quando Elias discute essa expectativa na vida de Leopold Mozart, o pai,
mostra que este Ultimo dedicou ao filho mais tempo que o normal, em funcao do
desejo de preparar o filho para viver a vida que Ihe foi negada, dando a entender
gue Mozart pai “tentou realizar-se através do filho”. Ja com relagédo as entrevistas, é
possivel perceber um aspecto semelhante, ndo destituido de ressentimento, como
no caso do Sr. Obede, que lembra com tristeza do que foi imposto pelo pai.

N&o temos espaco para analisar os desfechos das histdrias, mas, quando estes
individuos falam de seus proprios filhos, as lembrancas se diversificam e vemos 0s
adultos enfatizarem os resultados de uma educagdo que se descreve como bem-
sucedida, resultando, segundo seus padrdes, num individuo “honesto, trabalhador,
de bom caréter, etc.”. E interessante perceber também que neste segundo momento
estdo falando da infancia de seus filhos, que cresceram, se tornaram adultos e ja
oferecem respostas sociais as expectativas paternas. Confiram-se os relatos acerca
dos filhos e o que eles indicam:

Sr. Obede (80 anos):

Minhas criancas foram criadas em regime, n&o em regime igual eu... Eu n&o
criei igual ndo! (...) Eu n&o vou querer que vocés sejam igual eu. (...) Minhas
criangas tinham liberdade! Eu ensinei meus filhos isso... Responsabilidade!
Onde tem o que fazer e o que for fazer tém que ter responsabilidade! Nunca ser
malandro... Felizmente até hoje...
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Sr. Hélio (70 anos):

A gente morava na cidade, a gente ia na missa, em festinhas que tinha ali e
levava as criancgas e eles se comportavam bem! As minhas criangas sempre
foram bastante moderadas, comportadas, calmas..

D. Terezinha (60 anos):

Nossos filhos eram bons, muito bons, eram bem orientados, n&o eram criangas
de dar trabalho foram 6timos! Eu tenho saudades dos meus filhos pequenos, da
infancia deles, ndo da minha! Agora... Eu fui sempre uma mae muito mais
rigida do que o pai com todos eles!

D. Maria Helena (60 anos):

A gente ensinou, mas como se diz, ja foram criados na cidade, eles ndo querem
saber daquilo que a gente ensina! A minha infancia foi muito rigorosa e ja a
infancia dos meus filhos foi diferente. Ja foi assim comunicando um com
outro. Ja tem liberdade de sair... Tiveram um pouquinho mais de liberdade. Eles
foram crescendo e acham assim... Como se diz... Acham que podem fazer o que
eles querem!

O ponto de vista sobre o que seja a infancia na atualidade esta de certa
forma explicito nas falas dos entrevistados. E curioso destacar, especialmente, os
momentos em que falam dos filhos e os apresentam como exemplos de experiéncias
bem-sucedidas. Porém nas entrelinhas é possivel perceber os sinais de tenséo,
conflitos e dificuldades enfrentadas na relag¢do adulto-crianca, principalmente como
resultado da referida educacéo familiar. Os filhos, pelo que os relatos indicam, gozaram
de liberdade, tiveram oportunidades de escolha, puderam transitar nos espacos de
relacionamento social e cresceram aprendendo os valores ensinados pelos pais,
salvo pelas eventuais influéncias de outros grupos na educacgéo, apontadas por D.
Maria Helena de maneira muito timida.

Esse aspecto de valorizagdo da sua propria educacgéo na vida dos filhos é
perceptivel em uma das entrevistas, pois eu havia conversado com uma pessoa da
familia do informante e conhecia alguns detalhes da sua histéria de vida. Entre
esses detalhes, sabia que essa pessoa teve um filho com sérios problemas de
dependéncia quimica decorrente do uso de entorpecentes, o qual passou por
recorrentes internagdes e trouxe transtornos para a familia. Na atualidade, o filho
estava recuperado, casado, com vida profissional estabelecida.

Entretanto, no periodo das entrevistas, ela falou da sua felicidade em ter os
filhos todos com a vida estruturada, reafirmando diversas vezes esse aspecto: “entéo...
meus filhos, nenhum deu pau d"agua, nenhum fumou droga, nenhuma foi uma
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menina espaventada...”, mesmo com a possibilidade de que a incoeréncia entre a
descricdo e a realidade, no que diz respeito a esse detalhe de sua histdria de vida,
pudesse ser do meu conhecimento.

Assim, ela recordou a infancia dos filhos como tendo sido um momento de
extrema tranquilidade e “saltou” por cima do problema que tivera na época da
adolescéncia e da juventude do filho, atribuindo toda a bem-sucedida vida na
atualidade & educacao dada pelos pais. Ela nega o problema vivido, e tal negagdo
pode provir da dificuldade de aceitar para si mesma que seu projeto com relagédo a
formacéo do filho pode ter tido, na sua concepgéo, algum tipo de falha, ja que,
segundo o seu discurso, o envolvimento com drogas estaria entre os itens proscritos
pelo processo.

No caso do Sr. Obede, vemo-lo enfatizar que a infancia de filhos foi muito
diferente da sua e que os filhos “até hoje...” sdo individuos responsaveis, trabalhadores
e dignos de outros adjetivos que ele considera como indices importantes da boa
educagdo, a qual estaria associada aos esfor¢os dele no seio da familia. Estes e
tantos outros exemplos nos ddo a ver que o0s pais desejam, criam expectativas e
tentam “modelar” os filhos de acordo com os valores que lhe sdo caros, como se
percebe na formagdo de Mozart, com uma familia “exageradamente” presente que
pensou em todos os aspectos da sua formagao.

Obviamente, quanto a sua educacdo, ndo temos condi¢des de comparar com
as histérias dos entrevistados, mas se olharmos a figura do pai — ou dos pais, de
modo geral —, podemos dizer que estes desejam ou esperam da crianca que ela
seja “a sua imagem e semelhanc¢a”, ou entdo que ela represente um modelo
melhorado, aprimorado, e que consiga alcancgar o que o0s adultos que a estdo formando
ndo conseguiram — ou seja, No caso das pessoas entrevistadas, 0s pais que as
formaram.

Essa situacdo pode nos levar a refletir sobre a angustia de Leopold Mozart
diante do fracasso da educacao que pretendia dar, quando comeca a perder o controle
sobre a vida do filho, que quer algar outros véos buscando autonomia e
independéncia com relacédo a educacdo dada pela familia. Nesse momento, o pai
Ihe escreve uma carta desesperada, pedindo que ele reconsidere e se justificando
pelo excessivo controle com a sua vida.

Segundo Elias, na carta Leopold reconhece que “ambos os planos foram
pensados para dar assisténcia a seus pais e ajudar sua querida irma, mas acima de
tudo para construir seu nome e reputacdo no mundo”, ou seja, 0 pai também estava
pensando no que ele considerava melhor para o filho.

Coisa semelhante acontece quando dona Terezinha diz que o pai tinha como
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objetivo a educacao formal dos filhos, pois era algo que ele ndo possuia e que, por
nao possuir, o obrigou a ter de trabalhar na agricultura para sobreviver. Assim, encetou
todos os esforgos para colocar os filhos numa escola, mesmo sem ter condi¢des
financeiras para isso, vendo-se a menina ainda pequena obrigada a trabalhar para
pagar os estudos num colégio de freiras onde foi bolsista. Ao contar suas memadrias,
ela lembra as situagBes humilhantes que teve de passar em nome do projeto
educacional da familia, como, por exemplo quando, diz; “(...) enquanto no recreio
as meninas iam brincar, eu ia varrer as classes de aula, eu e uma outra funcionéaria da
escola. A gente varria as classes enquanto olhava as outras estavam brincando!”

Tal imagem parece ndo trazer ressentimentos a vida de dona Terezinha, pois
ela aceitou a situacdo como a Unica alternativa familiar e compreendeu que foi
importante para tornar-se a pessoa em que se transformou na vida adulta. Na
atualidade, na época da entrevista ela ja era professora aposentada, tendo conseguido
se estabelecer na regido em que morou e criar os seus filhos orientada pelas mesmas
expectativas dos pais.

No caso de Leopold Mozart, ele esperava que o filho fosse reconhecido pelo
seu talento e angariasse fama, sucesso e riquezas que ele — 0 pai — hdo conseguiu
e também desejava que o filho fosse aceito numa sociedade onde a principio era
percebido somente como mais um servical na corte.

Longe de condenarmos tais iniciativas, acredito que a percepc¢do que se tem
da infancia nos enreda nessas armadilhas, pois precisamos pensar e conceber as
criangas, ndo somente tomando-as como nossa continuidade, mas vendo-as como
pessoas diferentes de nés, que podem ter objetivos e expectativas individuais sobre
o0 curso de sua propria vida. O problema é que, como adultos, acreditamos piamente
que sabemos o que é melhor para elas e usamos dessa prerrogativa para impor nossa
vontade, o que muitas vezes fazemos de modo sutil, quando ndo de modo autoritario.

No entanto as criancgas, precisariam ser compreendidas na sua especificidade,
nas suas necessidades, e precisam ser vistas como pessoas que tém direito de se
constituir como tais e de fazer suas préprias escolhas — ainda que noés adultos
estejamos acompanhando, estimulando e possibilitando situa¢des para que tais
escolhas sejam feitas. Contudo, h& que pensar nessas pessoas como integrantes de
uma historia, produtoras de cultura e que precisam ser respeitadas em seus direitos.

N&o obstante, a dificuldade do adulto se dimensiona a cada geracéo, pela
necessidade de compreender as tensdes e os conflitos presentes nos
relacionamentos com as criancas, especialmente em se tratando da inféncia atual e,
no caso dos entrevistados, da infancia de netos e bisnetos. Algumas contribui¢cdes
dos informantes podem ser percebidas nos relatos:
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D. Terezinha (60 anos):

Agora... Eu crianga, eu mae e as minhas netas, as coisas no meu tempo... A evolucéo
era muito menor! O mundo “desbundou” faz uns 15 anos! Entdo, eu nao sei se
minha filha esta certa ou se era eu que estava certa. As filhas dela ndo fazem
nada... Fazem tudo o que querem, quando querem, como querem e eu ndo agiiento!
Meus filhos ndo faziam isso! Porque crianga, € crianga, mas tem que saber a hora
de dormir, a hora de almocar, hora de tomar banho, e a hora de estudar e os pais
tem que estabelecer esses limites, eles tem que saber que existem limites!

Sr. Obede (80 anos):

Eu vou dizer agora ndo ha mais educacao, desculpe de falar! Acabou a educagéo,
ficou uma coisa que ninguém entende! Havia respeito, respeito na familia, respeito
em todo lugar! Tudo esta diferente, tudo, a comecar nas escolas! Vocé vé essa
liberdade de crianca, ndo pode! A crianga ela tem que ter uma liberdade li-mi-ta-
da! A crianca néo pode fazer o que ele quer. Ele pode fazer o que é certo. O errado
ele ndo pode fazer, custe 14! Agora para as criancas quem determina o que é certo
e errado tem que ser 0s pais, e depois que entram na escola as professoras!

Nesse contexto, € interessante perceber que, ao falar da infancia atual e de
netos e bisnetos, os informantes se eximem da responsabilidade, se colocam numa
posi¢do de critica frontal e destacam sua recusa em aceitar conceitos que sdo proprios
deste momento histérico na educacdo das criangas. Entre estes estdo a liberdade e o
direito de escolha, que é criticado como falta de limites e legitimado pelo comportamento
das criangas frente aos conflitos percebidos. Ou seja, eles foram responsaveis pelos
filhos, geracdo sobre a qual tiveram que “prestar contas” a sociedade. Ja os netos sao
responsabilidade dos filhos, e os avos, indiretamente, ndo se sentem pressionados

socialmente por causa deles, 0 que é muito explicito numa fala de dona Terezinha:

Hoje meus netos ndo obedecem! Eles fazem tudo o que querem, tudo o que
querem, é assim? Tem hora que eu acho que mereciam, as vezes uns tabefes, mas
a mae ndo da nem o pai, eles que se danem é deles! Mas agora eu nao sei sera
que eles estéo certos ou eu é que estava certa?

Concluindo, certamente a contribuicéo da familia de Mozart a sua educacgao foi
algo relevante, que permitiu que o0 mundo conhecesse a obra de um grande artista;
mas a duras penas ela foi forjada, pois tal educacéo tirou da crianca a oportunidade de
também viver o periodo de descobertas e de experiéncias que caracteriza a infancia. A
auséncia de tais experiéncias, de um modo geral, pode ter contribuido para forjar
aspectos da sua personalidade, refletindo-se em seus desequilibrios e nos dramas que
foram analisados por Elias nessa obra.
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Provavelmente ndo estamos muito longe das atitudes do pai que busca na infancia
do filho a realizagdo de seus projetos e a compensacao de suas frustragdes. Ainda hoje,
com todo um aparato legal que tenta proteger a crianca de seus “algozes” — sejam
estes representados pelos pais, instituicées formais ou por outros —, a exemplo de
Mozart, vemos a exploracdo da infancia e das criangas na midia e em outros setores da
cultura. Trata-se apenas de servir um mercado que explora uma gama imensa de
individuos jovens, propiciando a sobrevivéncia e o sustento de familias inteiras com o
trabalho precoce de quem ainda nem descobriu se realmente vai querer ser “artista”
quando crescer.
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RESUMO:

Este estudo versa sobre a organizagéo do curriculo por médulos proposta como forma de organizacdo dos
cursos profissionais técnicos de ensino médio e que se fundamenta no conceito de competéncias. O objetivo
desse artigo é apresentar os resultados de pesquisa tedrica realizada nos textos dos principais representantes
da Teoria Critica — Horkheimer, Adorno, Marcuse - que investigaram as possibilidades de formacéo do
homem e da experiéncia formativa na sociedade industrial. Sociedade que administra os tempos, 03 espagos
institucionais e as experiéncias de cada individuo ou grupo social e estabelece padres de racionalidade,
de eficiéncia, que permeiam as politicas sociais, a cultura e a propria organizacdo da escola. A formagdo de
competéncias, por meio da organizacdo de curriculos por médulos, foi inserida em um momento de inovagdes
nos processos de producdo e apresenta como objetivo a adequacdo das propostas de organizagdo curricular
da escola as demandas da sociedade industrial.

PALAVRAS-CHAVE:
Experiéncia Formativa, Curriculo por Médulos, Teoria Critica da Sociedade.

ABSTRACT:

This study relates the organization of the curriculum modules in a technical public school, which has organized
its curriculum through the concept of skills. The higher point of this article is to present the results of the
theoretical research carried out throughout the works of the main representatives of the Critical Theory -
Horkheimer, Adorno, Marcuse - who had investigated the possibilities for the “construction” of the man as
well as the formative experience inside the industrial society. Society, who manages the times, the institutional
spaces and experiences of each individual or social group and requires adjustments to standards of rationality,
efficiency, which permeate social politics, culture and the organization of the school. The formation of the
skills has been inserted in a time of innovation in the production processes and sets as a goal the adequacy
of the proposes to the organization of the school’s curriculum to the demands of industrial society.

KEY-WORDS:
Clarifying Experience, Curriculum in Modules, Critical Social Theory.
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Introducéo

A preocupacdo com a formacdo de competéncias se expressou nas Ultimas
décadas por meio de debates e de encaminhamentos sobre a organizacao do trabalho
e sobre a formacdo escolar. Nos ambientes de trabalho ocorreu a introducéo de novas
técnicas de producdo e de novas formas de gestdo do trabalho em empresas e fabricas
brasileiras desde a primeira metade da década de 1980, devido a exigéncias do setor
industrial. (FLEURY, 1994). Mas, a introducdo de novas tecnologias ndo se limitou a
situagbes no universo do trabalho industrial, ja& que sdo parte de um cenéario do
desenvolvimento de tecnologias complexas e do seu emprego em todos 0s setores
sociais (de producdo e de servicos, principalmente), inseridas em um processo de
internacionalizacdo das rela¢cdes econdmicas. Esta discussdo ampliou-se para a formacao
de um novo cidaddo, capaz de lidar com uma sociedade considerada cada vez mais
tecnoldgica por parcelas significativas da sociedade que afirmam que uma nova forma
social esta se estabelecendo, gerando necessidades relacionadas a formagao do homem.

A pesquisa realizada examinou documentos norteadores dos curriculos das escolas
profissionais técnicas de ensino, exclusivamente, mas € importante esclarecer que o
curriculo escolar ndo se limita as prescri¢des estabelecidas pela lei e por regulamentos
ou por documentos orientadores, como parametros e guias curriculares, pois também
se constitui pela acdo de seus professores e pelas agdes escolares, explicitas ou implicitas.
Sendo assim, neste estudo procurou-se analisar prescri¢Bes curriculares como as
estabelecidas nos Parametros Curriculares do Ensino Médio (1999), por exemplo, que
afirmam que a sociedade mundial encontra-se em uma nova fase de organizacdo, chamada
de ‘revolugdo do conhecimento’, que estaria alterando o modo de organizagéo do trabalho
e também as relagdes entre os homens, solicitando a inser¢do da escola nesse processo
proporcionando uma formagao que permitiria ao homem adaptar-se e inserir-se neste
novo contexto, sabendo lidar com uma ‘revolucédo do conhecimento’, parte da nova
sociedade. Ao homem caberia o dever, bem como o direito, de assim se constituir por
meio de seu desempenho - um valor central. A escolarizacdo é valoriza como meio
eficiente de formar as capacidades requeridas. Da escola espera-se que forme um
homem que pense racionalmente e faga suas escolhas em prol do que se considera
aperfeicoamento da sociedade O ponto central seria a constituicdo do homem como
um ser autbnomo em uma sociedade onde o conhecimento especializado se expande.

Para tanto, a escola deve apresentar capacidade de reformar-se, uma vez que as
reformas educacionais sao consideradas como sinbnimo de progresso por amplos setores
da sociedade que as justificam como necessarias, revendo sua organizacgéo curricular e
valorizando a formacéao para a competéncia.. O Parecer CNE/CEB 16 (1999) defini por
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competéncia a “capacidade de articular, mobilizar e colocar em agdo valores,
conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho” (1999, p. 33) e considera que o conceito
de competéncia amplia a responsabilidade das instituicdes educacionais uma vez que
exige novos contetdos e novas formas de organizar o trabalho escolar, além de
estabelecer a Flexibilidade como principio que possibilita diversas formas de organizacao
curricular, destacando e indicando a opg¢éo pela organizagdo por modulos. Desde 1996
com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, n.° 9.394, a escola de
formacao profissional técnica de nivel médio foi organizada por meio de dois decretos,
0 Decreto 2.208 de 1997 e pelo Decreto 5.154 de 2004, gerando um debate sobre
diferentes formas de organizacao curricular: a integral; a concomitante; a seqiiencial —
que estdo estabelecendo diferentes experiéncias entre as escolas profissionais técnicas
no Brasil.

Para compreender e analisar o estudo sobre a organizacdao por médulos e a
experiéncia proporcionada por esta proposta de escolarizagdo as analises tedricas
basearam-se na Teoria Critica da sociedade.

Reformas politicas e econdmicas e um novo ordenamento da escola

As reformas politicas e econémicas que promoveram um novo ordenamento da
escola na década de 1990, introduzindo o conceito de competéncias, fizeram parte de
um conjunto de mudangas nas politicas governamentais dos paises do Terceiro Mundo.
O Brasil também definiu politicas publicas cuja finalidade foi a de reformar o Estado,
inseridas na logica do ‘Estado Minimo’, que, entre outros indicadores, reduziu a
intervencdo estatal por meio da privatizacdo de empresas publicas; iniciou um processo
de abertura da economia ao capital internacional, além de desregulamentacdes nas
relacdes de trabalho. Esses indicadores sdo partes de uma reforma politica econdmica
determinada por organismos supranacionais como o Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional, que orientaram a defini¢cdo do contetido das politicas estatais.

Os agentes internacionais exercem forte influéncia sobre as orientacdes ocorridas
nas reformas educacionais por meio de cooperacdes técnicas e financeiras. Segundo
Warde e Haddad (1998), essas orientagdes produziram um ordenamento necessario
para adaptar as politicas educacionais a um movimento de enfraquecimento das politicas
educacionais de bem-estar social, conformando o sistema educativo a légica do campo
econbmico. Os autores esclarecem que as consequiéncias das reformas atingiram um
namero enorme da populagdo que estdo sendo excluidos do mercado tanto como
produtores e consumidores e perdendo direitos relacionados a beneficios sociais
relacionados a sauide, a moradia e também a alimentagdo e que entre estas .perdas
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ocorre também “ um assalto as consciéncias”, que se expressa, segundo os autores
nessa nova ordem do capital por “um violento processo de amoldamento subjetivo:
estamos perdendo 0s nossos direitos sociais a cidadania, mas temos que nos convencer
de que, no horizonte, nos aguarda um mundo tecnologicamente mais
desenvolvido.(WARDE; HADDAD, 1998, p. 10).

Essa ldgica reduz os direitos sociais e planifica as relag6es sociais dos homens,
tanto em suas manifestacdes intimas, como na forma de organizacgéo das instituigoes
sociais, que se consolida por meio de reformas politicas e também pelos meios de
comunicagdo, que nas Ultimas décadas veicula a idéia de cidadania ao necessério dominio
de habilidades, de saberes especificos, de competéncias individuais. Em relacdo aos
meios de comunicagdo lanni (2002) destaca o papel desempenhado pela midia ao
afirmar que, “os meios de comunicacdo, informacao e andlise organizados na midia e na
industria cultural agem com muita forca e preponderancia, no modo pelo qual se formam
e conformam as mentes e 0s cora¢Ges da grande maioria, pelo mundo afora” (2002, p.
21), esclarecendo que 0s recursos tecnoldgicos, na fusdo de sua forma e de seu contetido,
sdo eficazes como meios destinados a garantir a “erosao dos cédigos de interpretacao”
(2002, p. 24), ou seja: qualquer resisténcia do publico a manipulacdo de seu
comportamento, de suas emogoes.

E a escola, nesse processo, ndo foge a essas determinag8es. Considerado um
bem de consumo, o conhecimento é concebido como um produto ofertado das mais
variadas formas no mercado de aprendizagens, em escolas publicas e particulares. Como
afirma Santomé (2003), a escola também organiza suas praticas a partir dos preceitos
da sociedade de consumo ao afirmar que grupos sociais privilegiados “estao interessados
em introduzir mecanismos de mercado no sistema educacional”, evidenciando “que 0s
objetivos progressistas da igualdade de oportunidades e da luta contra as desigualdades
ndo combinam com uma sociedade em que as metas empresariais de eficiéncia
econdmica também foram transferidas para a vida privada” (2003, p. 79).

Portanto, estudos sobre a organizacdo da escola devem perguntar sobre as
possibilidades de uma experiéncia formativa emancipatdria e também sobre a
possibilidade de formacdo de um homem auténomo, uma vez que a escola atual é
parte da estrutura organizacional da sociedade.

Formagéo e autonomia: a exigéncia de um esforco de interpretagdo

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999), o
papel da educac¢do na atual sociedade, ali denominada como sociedade tecnoldgica, €
o de tratar o conhecimento como central, j& que esse tratamento proporcionaria a
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educacdo uma autonomia ainda ndo alcancada e que ocorreria na medida em que o
desenvolvimento de novas “competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da produgao”
(1999, p. 23). O referido documento considera a atual situagdo historica inédita, ja
gue as mesmas competéncias necessarias para a formacgéo para o trabalho seriam as
necessarias para a formagdo de um cidaddo com condi¢des de exercer sua cidadania
em uma sociedade democratica, considerando-se que a forma de exercer o trabalho
ndo mais contrariaria a realizacdo da autonomia do homem, como foi no sistema
taylorista/fordista.

Sobre a organizacdo do trabalho os escritos de Marcuse (1979), analisaram suas
formas de organizacao. Esse autor verificou que as formas de organizacdo do trabalho
estdo cada vez mais na sociedade industrial se apropriando da mente do trabalhador,
levando-o a perder cada vez mais sua autonomia profissional.

O processo produtivo capitalista apresentar inovagdes técnicas constantemente
que, conseqlentemente, geram altera¢@es na organizacédo da producéo, na gestao do
trabalho e no perfil de qualificagdo dos trabalhadores, valorizando o desempenho, que
adquire valor central. O desempenho é uma caracteristica da sociedade industrial
capitalista que se relaciona ao individuo - considerado como auto-suficientes e aquele
gue atua na sociedade por si proprio. Nesta concepcéo a sociedade seria uma soma de
individuos singulares, independentes da sua posigdo no processo produtivo ou mesmo
em relagdo a sua posicao de classe, cujo valores culturais pertencem a um “reino de
aparente unidade e aparente liberdade, onde as relagdes existenciais antagdnicas devem
ser enquadradas e apaziguadas”. (MARCUSE, 2001, p. 18). Segundo Marcuse (2001), a
cultura reafirma e encobre as reais condicdes sociais elegendo o homem como aquele
gue toma por meio de ‘suas proprias maos’ o cuidado de si, de sua existéncia e satisfaz
suas necessidades.

Em relacdo ao ideal de individuo este se apresentou, no inicio da época burguesa,
como aquele que deveria “tomar em suas proprias maos o provimento de sua existéncia,
a satisfacdo de suas exigéncias, situando-se de modo imediato em rela¢do a sua
‘destinacédo’ (Bestimmung), suas finalidades e suas metas, sem as media¢Ges feudais
sociais, politicas e da Igreja” (MARCUSE, 2001, p. 19). Enquanto, no ideal iluminista,
buscava-se a constituicdo de um individuo uno, elementar, o século XX, transforma o
individuo em uma peca de um sistema cuja identidade iria ser anulada e que nesta
forma social, segundo Marcuse (1979), o homem nao teria mais facilidade para se
constituir, pois na sociedade industrial avancada ocorre “a compatibilidade do progresso
técnico com as préprias instituicdes criadas pela industrializacdo” (1979, p. 46).
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A visdo individualista que considera 0 homem como um ser em si ndo considera
o individuo como socialmente mediado - aquele que mesmo antes de ser homem é um
semelhante, o que se relaciona com outros antes de ser si mesmo. Para Horkheimer e
Adorno (1973) individuo s6 atinge sua existéncia em uma sociedade humana e justa.
Por isso, “guanto menos sdo os individuos, tanto maior é o individualismo” (1973, p.
53). Considerar a possibilidade de um homem auténomo na atual forma de organizacdo
social é negar que a desigualdade social deriva do desenvolvimento econdmico e politico
decorrente da producéo capitalista, que ao expandir-se obrigou o “individuo econémico
a lutar implacavelmente por seus interesses de lucro, sem se preocupar com o bem da
coletividade” (HORKHEIMER e ADORNO, 1973, p. 55).

Segundo Marcuse (1979) este “novo mundo-do-trabalho tecnol6gico”, que se
fez presente na sociedade industrial enfraquece a posi¢do negativa do homem da
classe trabalhadora — que ndo seria mais a contradicao “viva” da sociedade estabelecida.
(1979, p. 48). O homem deixa de ser central para as institui¢cdes sociais, principalmente
porque o resultado do processo produtivo toma o seu lugar. O mais importante torna-
se 0 lucro econémico. E o homem, no afé de obté-lo, para poder consumir aquilo que
€ produzido por este préprio sistema e satisfazer-se, anula-se.

Se 0 homem nao é central para a organizacéo das instituicdes sociais e sim o
consumo e o lucro econdmico, cabe perceber, ao analisar a organizacdo de curriculos
escolares se a logica da sociedade industrial que nega a formacéo do individuo se
estabelece contribuindo para a ndo efetivacdo de uma experiéncia educacional
emancipatoria.

A organizacdo do curriculo escolar conforme as necessidades da economia

Atualmente a legislacdo educacional prop&e que o conceito de competéncias
possibilitaria a organizacao dos contetidos por disciplinas, por médulos ou etapas, por
projetos, sendo a flexibilidade o principio que estabeleceria estas diversas possibilidades
de organizacdo curricular e tendo escola, por meio do seu projeto pedagdgico, a opcao
por uma das formas de organizacéo do curriculo.Mas, entre estas formas, tanto o Parecer
CNE/CEB 16/99 como o Parecer CNE/CEB 39/04 indicam o curriculo por médulos
(modularizagdo). No Parecer CNE/CEB 16/99 o curriculo por médulos seria uma
organizacdo que permitiria a constante reestruturacao e atualizacao dos cursos médios
profissionalizantes, de acordo com as demandas do mundo do trabalho, tornando-se o
mais adequado para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades fundamentais
para a insercao profissional dos homens na atual sociedade tecnoldgica. O Parecer
CNE/CEB 16/99, define por médulo “um conjunto didatico-pedagdgico sistematicamente
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organizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais significativas” E que
“sua duracdo dependera da natureza das competéncias que pretende desenvolver.
(Parecer CNE/CEB 16, 1999, p. 5). O Parecer CNE/CEB 39/04 destaca em seu texto
que o curriculo podera ser organizado por ‘etapas com terminalidade’, como os médulos,
gue permitem saidas intermediérias e a obtenc¢éo de certificados de qualificacdo para o
trabalho, que deverao estar articuladas, compondo os itinerarios formativos e os desejados
perfis profissionais. (Parecer CNE/CEB 39/04, p. 9).

Os documentos escolares analisados fazem ‘apologia’ a um novo tempo, o
presente, ao valorizar o atual estagio de organizagdo e dominio tecnoldgico. Estes nédo
situam importantes aspectos da historia da organizagdo dos curriculos escolares na
sociedade industrial. Portanto, é importante destacar nomes como Bobbitt, Tyler, Bloom
e Nagel e Richman, cujas teorias foram influentes na formag&o do campo do curriculo.

Sobre a constituicdo dos curriculos escolares Kliebard (1974) destaca que no
inicio do século XX, os “administradores de escolas tomaram como modelo seus colegas
da industria e orgulhavam-se do fato de adaptar o vocabulario e as técnicas ai empregadas
a administracdo escolar” (1974, p. 111). A constituicdo do campo do curriculo inicia-se
na sociedade norte-americana no final do século XIX e inicio do século XX, caracterizada
pelo desenvolvimento do processo industrial e pelo inicio de um sistema escolar de
massas. Klierbarb (1974) esclarece que a tendéncia do sistema educacional de adequar-
se a forma de organizacao do trabalho, de tomar como modelo de eficiéncia os padrdes
da industria, se refletiu nos modelos elaborados pelos principais estudiosos do curriculo
cientifico.

No inicio do século passado, nos Estados Unidos, Bobbitt, cujo objetivo era o de
adaptar as técnicas do mundo dos negécios — fortemente influenciadas pela Administracao
Cientifica de Taylor — as organizagdes escolares. Bobbitt estabeleceu principios que
serviram para nortear o modelo de eficiéncia nas escolas, sendo um deles o de educar
o individuo de acordo com suas potencialidades. Este principio é considerado por
Kliebard (1974) como aquele que iré se tornar a metéfora central da teoria moderna do
curriculo, pois a escola caberia “determinar (cientificamente) os fatores biograficos,
psicolégicos e sociais dos seres humanos, a fim de prepara-los para exercer funcdes
muito especificas em nossa sociedade”. (113). Portanto, na légica da eficiéncia, a
previsibilidade passa a ser o curso “natural” do planejamento escolar, exigindo exatiddo
no estabelecendo dos objetivos educacionais (KLIEBARD, 1974).

No final da década de 1940, Tyler também apresentou proposta para a organizagao
dos curriculos escolares que valorizavam a forma precisa de definir os objetivos
educacionais preocupando-se em elaborar racionalmente o curriculo. Para Tyler (1973),
a educagdo € um processo de mudanca de comportamento e, portanto, o primeiro
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passo da instituicdo educacional em relacdo ao curriculo seria o de estabelecer os
objetivos e criar mecanismos de avaliacao - para saber o alcance real dos objetivos. A
idéia é de avaliar o produto e controla-lo (KLIEBARD, 1974). Os principios estabelecidos
pelo autor foram aceitos pela maioria dos autores envolvidos com o tema curriculo, nas
décadas posteriores.

Em 1970, o conceito de objetivos comportamentais é substituido pela idéia de
formacdo por competéncias, sendo essa compreendida como comportamentos
mensuraveis, que podiam ser controlados de forma cientifica. Nesse periodo, surge nos
Estados Unidos da América um movimento baseado no ensino por competéncias, que
se fundamentava na delimitagdo de metas a serem alcancadas, estabelecendo-se as
competéncias que se deseja que o aluno atinja, para depois estabelecer o modo como
cada aluno ir4 alcancé-las. S&o representantes desse movimento Bloom (1968) e Nagel
e Richman (1971). Nessa forma de organizac¢do do ensino, tanto as competéncias como
os procedimentos de ensino sdo determinados a priori, responsabilizando o aluno pelo
alcance do padrdo de desempenho determinado, a0 mesmo tempo em que respeitaria
o ritmo de aprendizagem do aluno, ja que o tempo de aprendizado torna-se variado.
Nessa forma de organizacéo, segundo Nagel e Richman (1971), o aluno torna-se central,
pois 0 enfoque do ensino ndo esta no professor e nem No processo de ensino e sim no
processo de aprendizagem. A avaliagdo é realizada tendo como base o conjunto de
objetivos que sdo determinados e que deverdo ser atingidos pelos alunos. Essa forma
de organizacao individualizada, segundo os autores, conduz para a organizacao curricular
gue utiliza os médulos — um processo sistematico de desenvolvimento do processo de
aprendizagem.

A importancia de citar, mesmo que brevemente estes autores contribuem para a
andlise das formas de organizacéo curriculares estabelecendo as devidas articulagées
com o sistema de producéo capitalista, percebendo o controle sobre os padrfes de
comportamento social. Uma das finalidades é ndo tecer analises simplistas e ingénuas
gue consideram reformas educacionais e mudancas nas propostas de mudanca
metodoldgica como sindnimo de transformacdo e de progresso social.

Formagdo determinada e experiéncia reflexiva

A crise ou o colapso da formacao cultural da nossa sociedade ndo pode encontrar
justificativa na insuficiéncia do sistema educacional ou dos métodos pedagdgicos, para
Adorno (2004). Por isso, ele “questiona as contribui¢des das reformas educacionais que
podem até, em certas ocasides, reforcar a crise, porque abrandam as necessarias
exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam uma inocente
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despreocupacao frente ao poder que a realidade extrapedagogica exerce sobre eles”
(ADORNO, 2004, p. 14). Assim, nas andlises sobre os processos de formacéo educacional
deve-se ter claro que, como a ciéncia e a tecnologia, este se apresenta com duplo
sentido: pode conduzir a emancipacdo ou a barbarie.

A escola deve ser questionada em relacdo ao seu papel e sobre as possibilidades
de uma experiéncia formativa emancipatéria. Como afirmou Adorno (2000), o papel
politico da escola € educar para a formacdo de uma “consciéncia verdadeira e proporcionar
aos alunos o que eles “ndo conseguem mais aprender”: a constituicdo da aptiddo a
experiéncia” (2000, p. 146). Nos seus escritos, 0 autor sublinha a importancia da aptidao
a experiéncia em todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil até a educagédo
profissional, sendo que “justamente na formag&o profissional do trabalhador necessita-
se de uma aptiddo a experiéncia desenvolvida e um elevado nivel de reflexao”
(ADORNO, 2000, p. 150).

Um dos mais importantes caminhos para se compreender a racionalidade posta
nos curriculos escolares é situar a diferenca entre pseudoformacéo e as possibilidades
de uma experiéncia reflexiva. A pseudoformacédo pode ser considerada na atual
sociedade presente na organizacao das atividades escolares. A sociedade atual reproduz
suas formas de relagdes sociais por meio do monopdlio de formas culturais traduzidas e
materializadas em bens de consumo gerados pelo atual sistema de producdo de
mercadorias, negando a possibilidade de critica e superagdo do que esta dado, pois
estabelece de antemdo modelos de conduta e de valores a serem apreendidos,
autoritariamente pela determinacao cultural instituida — um modelo heterébnomo. O
pensamento heterdBnomo ndo permite a critica ao presente, ao que esta acontecendo
ou ao que ja foi realizado — legitima a cultura atual que estabelece mecanismos de
reproducdo, para que sua copia seja continua, conservadora e afirmativa.

A escola, conforme se organiza, colabora na limitagdo da inteligéncia ao restringir
0s processos educacionais ao desenvolvimento l6gico formal - negando a formacéo da
consciéncia. Como nos explica Adorno, o conceito de racionalidade ou de consciéncia
¢ apreendido de forma estreita, pois “aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia
€ o pensar em relacao a realidade, ao contetido — a relacdo entre as formas e estruturas
de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é” (ADORNO, 2000, p. 151). Para o
autor, este “sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo € apenas
o desenvolvimento logico formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de
fazer experiéncias” (ADORNO, 2000, p. 151).

Neste sentido, os processos educacionais ndo devem limitar-se a perguntar o
gue ensinar e como. Devem perguntar: para onde conduzir? Quem é o individuo que
se pretende formar? Isto se o objetivo for resgatar a sensibilidade e proporcionar a
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experiéncia. Por isso, torna-se essencial estudar a racionalidade da organizacao da atual
sociedade indUstria, pois esta reflexao permite compreender e se contrapor a tal forma
de organizacao social, investigando as possibilidades e os limites de uma educac¢éo para
a resisténcia — experiéncia das contradi¢cdes. Uma experiéncia emancipatdria constitui-
se na permanéncia dos conceitos adquiridos no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem e nos vinculos com o passado, com as experiéncias ja vividas, postas
nos conceitos em estudo - respectivamente, na continuidade e na temporalidade — por
meio de um analise reflexiva que possibilita a critica e que revela as contradicbes
sociais e os caminhos de transformacdo das condi¢bes objetivas. Sendo assim, a
racionalidade que desenvolve as condi¢cdes de dominacao é a mesma que possibilita a
consciéncia critica e as possibilidades de transformacédo do individuo e da sociedade.

Conclusdo

Neste estudo questionou-se o carater progressista das reformas escolares,
consideradas freqiientemente como um momento de transformag&o efetiva da sociedade
e de aprimoramento social, com a finalidade de demonstrar que inovag6es nos curriculos
escolares ndo representam uma transformacéo na educacao e da sociedade. As reformas
escolares se apresentam formatando diferentes possibilidades de experiéncia formativa:
emancipatdrias ou regressivas.

O conceito de competéncias e a proposta de organizacao do curriculo por médulos
foram inseridos em um momento de inovagdes nos processos de producdo na sociedade
industrial organizando-se a forma de adequa-los as demandas objetivas estabelecidas
pela sociedade mantendo padrdes de racionalidade e eficiéncia na organizacao do
curriculo escolar e uma formacao que néo proporciona ao homem processos de formagao
de individuos autbnomos, aptos a pensar e a decidir. A transformacéo da educagdo
depende da transformacéo da sociedade e ndo exclusivamente de novas formas de
organizacdo do curriculo escolar.

Este estudo apresentou informacBes para repensar a organizacéo curricular da
escola e de seu papel. O sentido educativo da organizagdo escolar € realizar uma critica
aos conceitos de ordem e eficiéncia que influenciaram o pensamento educacional no
século XX. Por isso a escola - concebida como uma instituicdo formadora, cujo papel é
colaborar para a insercdo do homem no processo social de producgdo de bens culturais
- deve organizar-se com a finalidade de realizar a critica a racionalidade tecnoldgica que
organiza a atual sociedade industrial avangada e suas institui¢cdes. A escola deve criar
canais e/ou féruns para refletir sobre os limites impostos a sua prépria atuacao, isto é,
pensar sobre os fatores que a determinam, se posicionando em relacéo a eles. Se a
escola, enquanto instituicdo e aqueles que a compdem se considerarem sujeitos histéricos,
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poderdo perceber que devem refletir sobre as determina¢fes de uma sociedade que
Ihes nega a possibilidade de compreender além dos fatos. Refletir no sentido de duvidar:
relacionar os fatos a seu contexto social, investigar suas verdadeiras denominagdes,
negar o Obvio.
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RESUMO:

0 objetivo deste artigo é pensar algumas questdes referentes a educagéo inclusiva a luz da teoria
critica. S&0 expostas algumas das contradigdes desta sociedade, salientando que ndo possibilita que
haja igualdade, j& que é necessério para sua manutencdo que exista @ dominagélo da vasta maioria
da populagdo por uma minoria e a competicdo entre todos, estabelecendo-se uma hierarquia dos
mais e dos menos aptos. Dessa forma, € dificil se lidar com as diferencas dentro desse contexto,
sobretudo, as que lembram a fragilidade, dado o esforco que fazemos em suprimir o que se considera
fraqueza. Nesta sociedade, a educacdo tem predominantemente como objetivo a adaptacéio aquela
hierarquia; a educagdo inclusiva, por sua vez, pode ser defendida como aquela que ao mesmo tempo
em que indica os limites sociais, aponta a necessidade da transformacéo social para cumprir seu
objetivo de educar a todos. A formagdo de classes homogéneas quanto ao desempenho escolar, a
idéia de talento, o incentivo a competicdo, séo criticados, tendo em vista o desenvolvimento da
sensibilidade e a identificagélo com o diverso.

PALAVRAS-CHAVE:
Teoria Critica, Educaco Inclusiva, Identificacdo com o mais frégil.

ABSTRACT:

The aim of this text is to discuss some of the questions about inclusive education, using concepts of
Critical Theory. Some contradiction of the society are showed, empathizing that is impossible to have
equality in this context, since is necessary that a small group of the society dominates a bigger one,
having as consequence a competition between all of them, creating an hierarchy of more or less apts.
In such way, it is hard to handle differences, because they remind us about our own fragilities, that we
try 5o hard to suppress. In this society, the mainly objective of education is to adapt to these hierarchy;
the inclusive education can be appointed as a form to show the social limits and the necessity of a
change in this society to become possible an education for everyone. Existence of homogeneous
classes based on schools grades, the idea of talent and the incentive to competition are criticized, in
consideration of development of sensitivity and identification with the different.

KEY WORDS:
Critical Theory, inclusive education, identification with the most fragile one.
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A época da producéio dos pioneiros da Teoria Critica da Sociedade - Adorno,
Horkheimer, Marcuse, Benjamin - ndo se discutia a educacéo inclusiva, fendmeno
que se desenvolveu muito a partir da década de 1990, com importantes movimentos
nas décadas anteriores. Assim, ndo é possivel extrair diretamente dessa perspectiva
tedrica, conceitos e principios para se pensar a educacdo inclusiva. Além disso, a
atencao que deram a educacéo escolar ndo foi ampla, ainda que todos eles tenham
se preocupado com a formagdo do individuo. Theodor W. Adorno, entre eles, foi o
gue mais escreveu acerca desse tema. Ndo obstante, é possivel circunscrever algumas
indicacBes da obra desses autores que nos permitam pensar a educagao inclusiva.
Antes, no entanto, cabe-nos dizer algo a respeito dessa nova proposta para a
educacao.

Marcos importantes desse movimento foram o Congresso realizado em Jomtien
sobre educacédo para todos em 1990 e a Declaragdo de Salamanca em 1994. Trata-
se de um movimento mundial que conta também com o apoio da UNESCO
(AINSCOW, 1997). A concepcdo de educagdo inclusiva engloba todos os alunos de
minorias sociais que devem estudar em conjunto com os demais em salas de aula
regulares. Distingue-se da educacéo integrada, segundo alguns autores (MITTLER,
2003; VIVARTA, 2003), devido a énfase dada a adaptagdo da escola para receber
essas minorias, o que inclui desde adequacdes do ambiente fisico até a alteragdo
curricular. Ja a educacao integrada aceita os alunos dessas minorias, mas a escola se
altera pouco para isso. Apesar de a educacdo inclusiva se dirigir a todas minorias
sociais - até entdo ndo presentes nas classes regulares -, ela tem sido discutida,
sobretudo, em relac&o aos alunos com deficiéncias (SANS DEL RIO, 1996; MUNOZ,
2007).

No Brasil, a partir de meados da década passada, esse movimento se fortaleceu,
e, segundo dados da Secretaria da Educacéo Especial (2007), a presenca de alunos
com necessidades educativas especiais em salas de aula regular passou de 24,7%
em 2002 para 46,4% em 2006. Em 1998, do total de alunos com necessidades
educativas especiais matriculados, 87% freqUentavam instituic6es ou classes especiais;
em 2006, do total, 53,6% estavam em instituicdes ou classes especiais e 46,4% em
classes regulares. Observa-se, assim, que pouco mais da metade desses alunos ainda
estuda em instituigdes ou classes especiais, e que o numero de matriculas em classes
regulares ampliou-se significativamente. Também é importante assinalar que grande
parte dos potenciais alunos com deficiéncia ndo esta em nenhum tipo de escola

A legislacao brasileira contém artigo que determina que todos os alunos devem,
preferencialmente, estudar em classes regulares. Assim, ndo ha obrigatoriedade das
escolas em aceitar a matricula e o0 acompanhamento de todos os alunos que as
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procuram, situagdo que difere da de outros paises. A esse respeito, poderiamos
pensar que essa obrigatoriedade ndo seria necessariamente algo bom, ja que as
escolas e seus integrantes, que ndo estivessem convictos a respeito da educacéo
inclusiva, poderiam nédo atuar favoravelmente aos alunos antes segregados.

Na Espanha, de acordo com Enguita, entrevistado por Zibas (1999), as
escolas privadas sdo financiadas pelo estado e tentam evitar ter alunos considerados
problematicos. Segundo ele, isso é feito de forma velada; as escolas publicas
também, em geral, ndo querem o novo tipo de alunado, mas tém menos condicdes
de recusa-lo.

Segundo Apple (2002), isso ocorre também na Inglaterra. Um dos motivos
gue tém levado as escolas desse pais a dificultar a recepcdo de “alunos
problematicos”, de acordo com esse autor, € o de que essas instituicdes ndo querem
alunos que rebaixem as avaliacdes medidas nacionalmente, cujo resultado pode
acarretar a diminuicédo de subsidios publicos. Dessa forma, as escolas procuram
alunos que nédo tenham problemas de aprendizagem, ja que, com excecdes, se
preocupam predominantemente em desenvolver habilidades e transmitir
conhecimentos, sem discuti-los; preferem ensinar alunos, para os quais, elas seriam,
no limite, dispensaveis, ja que sendo esse o Unico objetivo dessas instituicoes,
surge a possibilidade desses alunos cumpri-lo de outras formas. Podemos pensar
gue isso ndo acontece apenas com alunos de inclusao, ja que é possivel observar
diversas escolas que realizam “vestibulinhos” para ingresso no Ensino Fundamental,
visando ensinar apenas pessoas com mais facilidade de aprender, a fim de ter
uma boa porcentagem de aprovagdo nos melhores vestibulares do pais, e, como
consequéncia, se transformarem em instituicdes reconhecidas. O “darwinismo
social”, que antes ocorria ao longo do processo de escolarizagdo, passa a selecionar
0s mais aptos desde o inicio.

No Brasil ha alguns indicadores obtidos por exames nacionais organizados
pelo Ministério da Educacédo - o Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica, por
exemplo - além das avaliagbes das universidades e dos cursos de pos-graduacao.
Se esses exames, de um lado, permitem uma estimativa da adequagéo das escolas
na formacgdo dos alunos, o que poderia implicar que as escolas melhorassem o seu
desempenho, de outro, talvez estejam cumprindo o mesmo papel criticado por
Apple (2002): o de incentivar 0 ndo ingresso, nas escolas que obtém os melhores
indices, dos alunos considerados, por diversos motivos, mais problematicos. Nas
escolas particulares, uma melhor classificagdo no ranking poderia significar mais
alunos, nas publicas, mais subsidios do estado. Essas avaliacdes escolares nacionais
revelam a nova forma de estado existente que, mais do que pregar o discurso
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liberal acerca da regulacdo do mercado, estabelece metas para esse mercado,
para favorecer, mesmo na escola, a produ¢do em moldes industriais.

Em nosso meio, as escolas publicas se véem mais obrigadas a aceitar alunos
considerados problematicos do que as privadas, tal como ocorre no sistema de
saude (no qual, os planos privados tentam se abster de atender as doengas mais
custosas, remetendo os doentes para o servi¢o publico). De todo modo, as escolas
gue tém mais recursos materiais podem contratar profissionais melhor qualificados
e manter um menor namero de alunos em sala de aula, o que contribuiria para um
melhor desempenho nos exames nacionais, e as que tém menos condi¢8es financeiras
- no Brasil, em geral, as escolas publicas - tém os piores indicadores.

No que tange a educagdo inclusiva, essa distin¢cdo deve se manter. Se, de um
lado, as escolas publicas regulares realizam mais matriculas de alunos com deficiéncia
do que as privadas, conforme mostram os dados citados do censo escolar brasileiro?,
de outro lado, as escolas particulares parecem ter mais condi¢Bes para atender
esses alunos.

Ha diversos modelos de educacdo inclusiva. Beyer (2005) propde uma
educacdo especial mével, que se caracterizaria em ter professores especializados
na sala de aula regular para os alunos de inclusdo que, segundo ele, é o que ocorre
na Alemanha: “O paradigma que se prop8e para a educagdo especial, diante das
Gltimas transformacdes paradigmaticas, €, assim, o de uma educacao especial movel,
dindmica, deslocada dos redutos histéricos da escola especial para uma presenca
subsidiaria nas escolas regulares” (p. 39).

Pacheco et al. (2007) descreve que na escola que dirige em Portugal - a
Escola da Ponte - ha curriculo individual para todos os alunos, independentemente
de terem ou nao deficiéncia, ja que cada um tem seu ritmo préprio. Na Argentina,
a legislacdo obriga que exista uma relagdo entre as escolas especializadas e as
regulares: os alunos que sdo matriculados em escolas especiais devem passar periodos
nas classes regulares; os que sdo matriculados em classes regulares devem ter reforco
em instituicdes especiais de ensino (FERBER, 2005).

Nesse breve esboco acerca da educacao inclusiva, pode-se verificar algumas
questBes presentes, tais como a da convivéncia da educacdo segregada com a

tSegundo dados do INEP (2007), o numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais no Brasil € um pouco maior no ensino publico (51%) do que no ensino privado (49%);
no ensino privado, a maior oferta de ensino a esse alunado ocorre em instituicdes especializadas
(96%); no ensino publico, a maior porcentagem de matriculas de alunos com necessidades educativas
especiais ocorre em classes comuns do ensino regular (50%).
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educacdo integrada/inclusiva, a da contraposi¢do entre educa¢do integrada e educacéo
inclusiva, a da proposta de educacdo especial movel, que pode significar a
continuidade da educacéo segregada sob nova roupagem. A elas se deve adicionar
gue a escola, assim como outras instituicdes, & conservadora e para que se altere tal
como pretendem os proponentes da educagdo inclusiva, ainda ha de se esperar
muitos anos. Além disso, em nosso meio, ela sequer é objetivo principal das
discussBGes educacionais, preocupadas com outras questdes: indisciplina,
analfabetismo e analfabetismo funcional, baixo aprendizado. Todavia, é inegével o
seu avanco. Para pensa-la, a teoria critica traz mais do que discussdes e anélises
apropriadas, mas a reflexdo da relacéo entre o movimento social e as modifica¢des
escolares, que é fundamental.

A escola, como toda instituicdo, é alterada em conformidade com as
modifica¢gbes sociais, e € nas mudancas da sociedade que devemos, ainda que
ndo de forma direta, procurar as novas tendéncias educacionais que surgem. E
certo que, como Adorno (2004a) afirma, as mudancas culturais sdo mais lentas do
gue as que ocorrem na estrutura da sociedade, e, assim, € num passado ndo muito
longinquo que devemos buscar as raizes sociais desse fendmeno relativamente
recente.

De inicio, cabe assinalar, que a sociedade é contraditéria: simultaneamente
conservadora e progressista; assim, todas as mudancas acarretadas pela sua propria
transformagdo também séo contraditorias. As contradi¢cdes apresentadas nos ultimos
tempos, contudo, sdo peculiares, uma vez que a sociedade ja tem condigBes
objetivas - riquezas, conhecimentos e tecnologias - para erradicar a miséria da
face da Terra; como isso ndo ocorre, devido a interesses politicos das camadas
dominantes, todo avanc¢o contém em si mesmo o que ja seria possivel e que, no
entanto, continuara a ser negado: uma sociedade justa, igualitaria e livre da
opressdo. Isso ndo chancela o pessimismo, mas permite analisar as mudancgas
dentro dos limites de poder estabelecidos e indicar porque ndo podem ser
plenamente realizaveis nesta sociedade, o que por si s6 fortalece a luta politica.

Ja em meados da década de 1940, Horkheimer e Adorno (1985)
argumentaram, como dito antes, que as condi¢des sociais objetivas para uma
sociedade justa e igualitaria ja estavam maduras, mas que alguns grupos sociais
assumiram o poder de modo a perpetuar um sistema social anacrénico, calcado
na necessidade de producdo de bens materiais, quando a possibilidade de todos
termos de trabalhar um minimo, devido a riqueza e ao conhecimento acumulados,
ja estar dada, disso resultando o fascismo, posto que s6 um regime autoritario
pode fazer com que os individuos atuem contra seus proprios interesses,
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identificando-se com um sistema social que ndo Ihes possibilita a liberdade. Nas
palavras desses autores:

Nas condicdes atuais, os proprios bens da fortuna convertem-se em
elementos do infortunio. Enquanto no periodo passado a massa desses
bens, na falta de um sujeito social, resultava na chamada superproducéo,
em meio as crises da economia interna, hoje ela produz, com a entronizacédo
dos grupos que detém o poder no lugar desse sujeito social, a ameaca
internacional do fascismo: o progresso converte-se em regressdao
(HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 15).

Tendo em vista que o progresso, no passado, gerava condicdes, quer para a
liberdade dos homens em relagdo a uma vida de sacrificios, quer para o
enriquecimento da burguesia, e que, atualmente, tende apenas a privilegiar a camada
dominante, a melhoria nas condic¢des de justica, de liberdade, de felicidade torna-se
0 oposto: quanto mais justica, menos justica; quanto mais liberdade, mais opresséo,
guanto mais felicidade, mais essa é ilusoria. Frente a flagrante possibilidade de
liberdade, a ideologia liberal nao é mais capaz de ocultar a exploracdo social, e sO
regimes de for¢ga, como o fascismo, conseguem manter os interesses dos mais
poderosos. A ideologia ndo se sustenta mais somente como um discurso; para que
os individuos ajam a favor da reproducéo social é necessario que ela atue sobre as
disposicdes psiquicas individuais, para que esses se adaptem a sociedade existente.
E a indUstria cultural auxilia o cumprimento dessa misséao.

Temos assim uma contradi¢cdo para pensar: segundo os frankfurtianos, o
sistema social tende a se enrijecer, mas a luta pela educagdo inclusiva deveria
implicar a flexibilidade dos homens para o convivio com as diversas diferencas. A
perseguicao as minorias, as quais a educac¢do inclusiva tenta incorporar, é recorrente,
segundo Horkheimer e Adorno (1985), posto que a sociedade se desenvolveu
tendo em sua base a dominagdo em relacdo a natureza e em relagdo aos homens;
na analise que fazem da pretensdo dos judeus liberais que esta ja seria uma sociedade
livre pontuam:

Os judeus liberais, que professaram a harmonia da sociedade, acabaram
tendo que sofré-la em sua propria carne como a harmonia da comunidade
étnica (Volksgemeinschaft). Eles achavam que era o anti-semitismo que vinha
a desfigurar a ordem, quando, na verdade, é a ordem que ndo pode viver
sem a desfiguracdo dos homens. A perseguicdo dos judeus, como a
perseguicdo em geral, ndo se pode separar de semelhante ordem
(HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 158-159).

Por outro lado, em seus debates com Becker, Adorno (1995a) defende que o
objetivo da educacgéo deve ser o de ir contra a barbarie. Em seu ensaio Educacéo
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apds Auschwitz, Adorno (1995b) argumenta que toda a educacao deveria se voltar
a dificultar que os caracteres propicios ao nazismo pudessem continuar a surgir.
Nesse mesmo texto, argumenta que as condi¢des objetivas que geram a violéncia
ndo podem no momento ser alteradas, dada a independéncia que possuem em
relagdo aos homens, por isso, caberia fortalecer o sujeito a ser autbnomo, no sentido
que Kant (1992) da a esse termo; o sujeito deveria ser formado para resistir a
barbérie, inclusive a prépria. A educagédo deveria ter com clareza fins humanos e
mesmo a violéncia que busca esse fim néo seria irracional. Ora, quando se propde
a educacdo inclusiva, voltada a diversidade, o seu cardter humano se expressa,
sobretudo, quando se lembra que para os homens a esséncia esta na diferenca
(ADORNO, 2004b).

Durante o nazismo diversas minorias foram perseguidas e parte delas
eliminadas, entre elas, os deficientes (XAVIER, 2004). Adorno (1995b) argumenta
que a identificacdo com o mais fragil seria um obstaculo a esse tipo de perseguicéo.
Junto com Horkheimer desenvolve que os mais frageis lembram a natureza nédo
dominada da qual o homem procura se diferenciar, e essa lembranca atua para que
0 mais fragil seja mais uma vez posto sob controle (HORKHEIMER; ADORNO,
1985). A relacdo de dominacéo entre os homens reflete a que existe entre 0s
homens e a natureza. No ideal de perfei¢do, de comando, de eficiéncia, o individuo
“civilizado” nega os limites da natureza, presentes nos homens. Dessa forma, a
eliminacao do mais fraco € mais uma vez a negacao da propria fragilidade. Se no
lugar dessa negagdo, houvesse a identificagdo, o reconhecimento da violéncia - que
se faz a si mesmo e ao outro - a relacdo de dominacéo poderia ser evitada. Nesse
sentido, a contraposi¢do entre as classes escolares homogéneas, formadas, sobretudo,
nas escolas propedéuticas ao vestibular para aumentar sua eficiéncia, e as que
contemplem a diversidade, proposta pela educacdo inclusiva, evidencia a
contraposigdo entre a formacgao do “guerreiro” e a formacéo para a convivéncia,
para a paz.

Para nao haver a identificacé@o entre os homens, dadas as suas diferencas, é
necessario um trabalho sobre a percepcéo e sobre a consciéncia para que ocorra a
negacdo dessa identificacéo; é necessario que os individuos ndo percebam os outros
como individuos, mas como membros de “espécies”. Tal como afirmamos antes,
isso ocorre por uma ideologia que se volta mais para as necessidades psiquicas dos
individuos, geradas na primeira infancia, do que para um contetdo racional. N&do
pode haver, sobretudo, identificagdo com o mais fragil, dado que esse lembra a
natureza pretensamente superada pelo individuo aparentemente civilizado. Como
pela competicdo entre os homens, incentivada por esta sociedade, sdo valorizados

128 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 122-137, jul.-dez./2008



0s mais aptos, os mais fortes, esses tém de se distanciar dos mais frageis, nao
podendo nesses se reconhecer. Caberia a educacdo que se volta contra a barbarie
criticar as bases sociais que geram a competicao e nao mais acalenta-la.

Essas consideracdes, de acordo com a teoria critica e com as propostas de
educacdo inclusiva, sdo o suficiente para se pensar que a educacdo voltada para a
homogeneidade dos alunos é contraria ao que se pretende para a formacdo dos
homens. A formacao deve transmitir a cultura para que a natureza diferente de cada
individuo possa ser expressa e para que, na esteira de Leibniz (1979), cada ménada
possa representar um ponto de vista distinto do universo. Se uma consciéncia
necessita de outra para se fundar, para se reconhecer e ser reconhecida, cada um
deve se reconhecer e ser reconhecido em todos (HORKHEIMER; ADORNO, 1978).
Os que séo distintos por motivos naturais e culturais deveriam poder ser identificados
com uma possivel humanidade néo realizada, no sentido de manter a esperanca de
um dia ela ser possivel.

Mas se a educacao deve se voltar para o fortalecimento do sujeito contra a
barbarie, sdo necessarios mais do que contetdos, mais do que o desenvolvimento
de habilidades, mais do que o desenvolvimento do pensamento formal e de uma
ética que seja externa e so fortaleca a existente consciéncia moral heterénoma,
bem representada pela “camisa de forga” que se tornou o “politicamente correto”.
Claro, o conhecimento como esclarecimento é fundamental para combater os mitos
e as supersticdes; as habilidades e o pensamento formal, para continuar a criar as
condicdes para uma sociedade na qual o sofrimento oriundo do trabalho alheio ao
homem néo seja mais necessario; a experiéncia intelectual, contudo, seria vital,
segundo Adorno (1995c), no momento em que sdo confrontadas as categorias criadas
pelo homem para se adaptar e 0 mundo ao qual esse se adapta, para que esse
ultimo néo seja reduzido as primeiras. Dessa forma, as categorias nas quais sao
postas as minorias, pelas quais a educagdo inclusiva luta para que sejam educadas
em conjunto com todos, nao expressam os individuos que tentam representar, mas
0 entendimento que é necessario para que, como conhecidos, ndo representem
nenhuma ameaca. A convivéncia com essas minorias permitiria confrontar o conceito
gue se tem acerca delas com elas. Antes de um individuo pertencer a um grupo,
ele pertence a espécie humana, e € com essa que todos deveriam se identificar.

Para se adaptar ao mundo, o homem o conhece e o transforma segundo as
suas necessidades. Para isso, percebe a repeticdo dos fendmenos, pela projecéo de
suas categorias aprioris, tais como delimitadas por Kant (1991). As repeticdes
presentes nas leis servem para o controle dos objetos submetidos a essas leis, mas
como esse filésofo enuncia, o “em si” do objeto ndo pode ser percebido pelos
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homens. As categorias prepostas as minorias: menor de rua, pobre, cigano, imigrante,
deficiente, sdo camadas externas que se interiorizam como uma segunda natureza,
que passa a ser considerada como a primeira. Poder ser educado contra a barbarie
€ também pensar as categorias do pensamento e perceber a violéncia feita ao
objeto categorizado. Ora, a linguagem que insiste em apreender o objeto em
categorias fixas dificulta a percepcéo de que ele tem muitas outras qualidades e
potencialidades do que aquelas afixadas por essas categorias; alguns individuos
podem apresentar a mesma dificuldade que outras pessoas, mas por ja estarem
rotulados como “deficientes intelectuais”, por exemplo, uma dificuldade que poderia
ser considerada nédo problematica em outra pessoa passa a ser encarada como algo
especialmente inapropriado. Observando o cotidiano escolar, podemos perceber
como é dificil para um aluno conseguir se desenvolver para além do seu rotulo;
dessa forma, fica claro como “profecias auto-realizadoras” (ROSENTHAL; JACOBSON,
1973) acontecem a todo o momento, quando os alunos s6 conseguem mostrar o
qgue ja era esperado deles. Ndo que a classificagdo ndo seja necessaria e ndo
represente em algo os objetos, mas como dizem Horkheimer e Adorno (1978):
numa sociedade livre, as categorias deveriam ser aplicadas somente aos objetos e
ndo aos homens. Dessa maneira, as classes homogéneas, como ressaltado
anteriormente, sdo contrarias a formacdo do homem para a sensibilidade, para a
diversidade, mas, de forma similar, uma classe dividida em “minorias” e “maioria”
néo atende ao reconhecimento dos individuos. Ora, a inteligéncia € a sensibilidade
que permite o discernimento; uma educagdo contraria a diferenciacdo desenvolve
um pensamento mecanico que é mais préximo da técnica do que o pensamento
que a gera:

Em geral este conceito [de racionalidade ou de consciéncia] é apreendido de
um modo excessivamente estreito, como capacidade formal de pensar. Mas
esta constitui uma limitagdo da inteligéncia, um caso especial da inteligéncia,
de que certamente ha necessidade. Mas aquilo que caracteriza propriamente
a consciéncia é o pensar em relagdo a realidade, ao contetdo - a relagdo
entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este nédo
é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é
apenas o desenvolvimento l6gico formal, mas ele corresponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias. (ADORNO, 1995c, p. 151)

Tendo em vista as necessidades de reproduc¢do da atual sociedade, para que
o poder estabelecido seja mantido, o pensamento l6gico e matematico passou a
ser sinbnimo do pensamento, o que permite reduzir o entendimento dos objetos
segundo as categorias do sujeito, mas néo refletir a si proprio, e nem pensar na
diferenca existente entre as categorias logicas e o0 objeto apreendido; a linguagem,
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por sua vez, cede o seu objetivo de precisdo da delimitacdo do objeto enunciado
em favor da clareza da linguagem, para que todos possam entender o que esta
sendo transmitido. A relagdo entre sujeito e objeto, propria ao conhecimento,
expressa pela linguagem, ndo deve ser aquela que aprisione o objeto por meio da
palavra que representa o sujeito, mas a que seja adequada a expressar esse Ultimo
como objeto e a0 mesmo tempo como sujeito; deve permitir que a objetividade
humana se revele pela subjetividade: quanto mais o sujeito tiver em conta as suas
determinacdes naturais e sociais, mais ele se torna em homem. Mas se 0 pensamento
€ reduzido a formas e a linguagem a clareza da transmissdo, nossa formacéo é
incompleta, e a parte que resta completar fica por conta das categorias da magia e
da supersticao que sdo fortalecidas também pela indUstria cultural. Se a diferencia¢do
individual, a individuagéo, s6 ocorre com a interiorizagdo da cultura, essa tem de
oferecer recursos para que a natureza, em certa medida diversa em cada individuo,
possa se expressar, e na multiplicidade de expressées, os alunos possam se identificar
entre si. Ndo se trata, portanto, de negar as diferencgas existentes por diversos
motivos, mas poder expressa-las pela universidade da linguagem que permite
nomear o diverso. Nao a linguagem da clareza, da operacionalidade, da técnica,
mas a que expressa o que realmente os homens sdo e o que poderiam ser.

Como salientado anteriormente, se o sistema de produc¢do que sustenta os
donos do poder, que, por sua vez, representam o capital, torna-se cada vez mais
independente dos homens, podendo gradativamente substitui-los pela automacao
e outras técnicas de produgdo mais eficientes, o trabalho pode ser cada vez mais
dissociado da educagédo. Assim, o trabalho (alienado) necessario a reproducéo da
espécie poderia ser reduzido a um minimo, e a educagdo que se volta para o
trabalho pode ser considerada anacronica. Cabe ndo confundir a educacéo voltada a
formacédo do trabalhador com a educacdo que tem o trabalho como um método
para a formacdo, como a proposta por Freinet e, em nosso meio, a desenvolvida
por Paulo Freire: o conhecimento acerca da modificagdo da natureza por meio do
trabalho pode ser importante para a formagéo, sem que essa se volte para o mercado,
em tese ja inexistente na sociedade estruturada pelo capitalismo dos oligopolios.
Nesse sentido, a educacgéo ja conta com condi¢8es objetivas para se voltar ndo para
o controle da natureza, mas também para a sua preservagao.

A formacéo, segundo Adorno (1972), tende a se tornar do século das luzes
para a atualidade em pseudoformacdo, propicia ao pensamento magico e a
supersti¢do. Até o século XIX, uma parcela da populacdo que tinha sua existéncia
material garantida - a elite social - podia ser formada pela cultura que desenvolvia
a reflexdo, a sensibilidade, a custa de muitos que tinham de trabalhar ou que
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pertenciam ao exército industrial de reserva; apos isso, a educacéo, por necessidade
da producédo, mas também pelo avango democratico da sociedade, teve de se voltar
a todos. A educacdo oferecida a maioria, que antes vivia a margem do sistema, é
uma educagdo de massa, que € voltada para quem nao tem condi¢8es objetivas
para bem aproveité-la, como as criangas que tém de trabalhar, além de irem para a
escola.

Além disso, ainda conforme esse autor, a cultura que tinha uma relativa
autonomia em relagdo a produgdo material deixou de té-la. Antes, na sociedade
liberal, a cultura transmitia contetdos e formas propicias a critica a sociedade existente,
pedia pela autonomia dos homens; agora, na sociedade administrada, ela forma,
predominantemente, para a adaptacdo. Antes, era falsa e verdadeira: verdadeira
pelos valores que defendia - liberdade, igualdade, justica - falsa por julgar que
aquela sociedade, que tinha a injustica em sua base, poderia realizar esses valores.
A ideologia atual, como contetdo, é mentira manifesta: todos ja sabem que esta
sociedade nao pode realizar o que o discurso propde; como dissemos antes, ela
deve se dirigir a delimitacao da estrutura da percepcdo e da consciéncia. Claro, a
cultura ndo é sé ideologia e, no periodo liberal, permitia também a critica da ideologia;
a atual, contudo, é tendencialmente adaptativa, e colabora com a regressdo dos
homens. Os contetdos atuais da educagdo nao formam mais, ‘instrumentalizam’,
sdo propicios ao desenvolvimento de capacidades e habilidades necessarias a
adaptacdo: antes para o trabalho, hoje ao convivio social:

A substituicdo dos fins pelos meios substitui as propriedades nos préprios
homens. Interiorizacdo seria a palavra errada para designar isto, porque
aquele mecanismo ndo deixa que se forme uma subjetividade firme: a
instrumentalizagdo usurpa seu lugar. Na pseudo-atividade, assim como na
revolugdo ficticia, a tendéncia objetiva da sociedade liga-se, sem fissuras, a
involucéo subjetiva. (ADORNO, 1995d, p. 218)

O que importa nao é mais a interiorizacao da cultura que possibilitava a
diferenciacdo individual, mas “estar a par”, identificar o que existe, dizer: “é isto”,
como se tudo ndo fosse produzido socialmente a partir do que a natureza nos
oferece.

A autonomia de parte dos individuos era necessaria quando a sociedade ainda
ndo tinha como principal caracteristica a administracéo; até entdo, eram necessarios
individuos capazes de produzir o que ainda néo existia; na sociedade do capitalismo
dos oligopdlios, deve-se formar individuos produtivos e adaptados as necessidades
de produgdo. Com o avanco desse tipo de capitalismo, ha o fim progressivo do
emprego - a expressao “desemprego estrutural” ndo € casual -, os individuos devem
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ser mantidos dentro de limites estritos para ndo tentarem se apossar do que nunca
irdo por si s6 conseguir, o que pode leva-los a sobreviver por meios considerados
violentos. Nesse sentido, é claro que a educacdo deve ser contréria a violéncia,
contra a barbarie, mas ndo deve ocultar que a violéncia esta na estrutura desta
sociedade e que se reproduz necessariamente nos homens.

Como cada vez menos € possivel um individuo poder pelo seu proprio esforgo
obter sua autonomia financeira, a competicdo é cada vez mais acirrada e nao ha
educacao que possibilite a solidariedade nessas condi¢des sociais; ainda que sempre
deva almejé-la, posto que isso permite pensar na necessaria transformagéo social
para que ela seja possivel. Assim, a educacdo nao sé deve se voltar para a
transmissdo e desenvolvimento de valores humanistas, como indicar as condic¢des
sociais que impedem esse desenvolvimento. Mas a tarefa € mais ardua ainda, se
considerarmos o que foi dito antes: a percepg¢do e a consciéncia sdo delimitadas
para que a realidade nédo possa ser percebida e pensada segundo seus préprios
termos.

Essa dificuldade se relaciona, em nosso tempo, diretamente a educacao para
a adaptacdo. Na década de 1960, em um outro debate entre Becker e Adorno
(ADORNO, 1995e), o primeiro, ao se referir a filha do presidente Kennedy,
argumenta que o destaque que é dado com euforia pela imprensa é o de que ela se
mostrava uma crian¢a bem adaptada, o que levou ambos a criticarem a forma
predominante de educagdo, que tem como meta a adaptacdo a sociedade,
descuidando da formacao de individuos emancipados. A adaptacdo é algo necessario,
mas a educacao que somente a privilegia forma “pessoas bem ajustadas”, que tendem
a ser heterbnomas, ndo emancipadas. Nesse mesmo debate, criticam a idéia de
talento e de génio, insistindo que o talento se forma, ndo é inato. Becker, sobretudo,
defende a idéia de um curriculo diversificado, que tenha a presenca do aluno na
sua constituicdo. Essa idéia é propria a educacdo inclusiva que busca atender as
diferencas individuais, sem abandonar o curriculo comum, que deveria expressar 0
gue é importante a todos aprenderem e desenvolverem, considerando a necessaria
adaptacdao dos homens e também a critica ao que, como adaptagdo, tornou-se
anacronico.

Pacheco et al. (2007), como citado anteriormente, argumenta que na Escola
da Ponte, os curriculos sdo diversificados para todos, ndo s6 para os alunos que
pertencem a minorias. Assim, a educagéo inclusiva ndo visa somente os alunos
considerados com necessidades educacionais especificas, mas a todos os estudantes.
Dessa maneira, a perspectiva de entender pessoas que possuem dificuldades de
participar do cotidiano escolar muda de forma; é possivel que os alunos se
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identifiguem entre si a partir do momento que percebam que nem todos se interessam
pelo mesmo assunto e que nem todos aprendem da mesma forma. Apesar disso,
nédo deve ser deixada de lado a questdo acerca do porqué de alguns, ou de varios
alunos, néo se interessarem por determinados temas.

A competicdo, propria a luta pela sobrevivéncia, ou por uma vida melhor,
incentivada pelo capitalismo, é tdo anacrénica quanto esse. Nesse momento, no
gual o mercado de trabalho é restrito, a competi¢do guarda o desespero de sucumbir
aos mais fortes, e mais uma vez a fragilidade é negada. No que concerne a educagdo
inclusiva, o aluno que pertence as minorias ilustra esse desespero, ja que preserva
em seu isolamento o sofrimento que é geral: o cativeiro das ménadas que nédo
conseguem sair de si mesmas. Ele que ndo pode competir em igualdade de
condicdes com os outros, deve fortalecer o fim da necessidade da competicdo. Os
psicanalistas podem alegar que a competicdo esta presente no complexo de Edipo,
portanto, seria independente do sistema social, mas deveriam considerar que o
préprio pai, como autoridade, foi enfraquecido, ao mesmo tempo em que a
socializac@o ocorre cada vez mais diretamente por instancias sociais mais abstratas.
E, assim, segundo Marcuse (1981), se o pai tem menos a oferecer, tem menos a
impor, atenuando a sua influéncia, que podia suscitar competicdo. De todo modo,
se 0s homens puderem, desde cedo, aprender que a cooperacédo é mais produtiva
que a competicdo, podem ser mais individuos e menos individualistas. De outro
lado, deve-se considerar que a cooperacao ndo pode ser pensada como um fim em
si mesmo: a cooperagdo era imposta nas manufaturas do século XIX, segundo a
analise de Marx (1984), e para a visdo liberal, a propria competicdo individual
levaria a cooperacdo na constituicdo da sociedade, uma vez que supde que cada
um agindo de acordo com seus interesses contribuiria para o desenvolvimento geral.
Se a cooperacgdo, contudo, pode se apresentar de formas diversas, a competicdo
nos leva a s6 pensarmos nos outros como objetos para satisfazer nossos objetivos e
necessidades.

Com a critica a competicdo, ndo se pretende desconhecer que o capitalismo,
por dividir os homens em classes sociais, incita-os a competir ou pelo lucro, na
classe detentora dos meios de produgéo, ou por empregos, por aqueles que ainda
podem lutar por um emprego; assim, nao € possivel incentivar a cooperagdo na
escola sem fazer a critica & sociedade organizada nesses moldes; a educacéo, segundo
Adorno (1995b) deve ser essencialmente politica, ndo devendo deixar de fazer as
criticas necessarias.

Se os individuos se formam pela interiorizacao da cultura, conforme salientado
anteriormente, a critica a propria cultura deve ser feita, posto que somente uma
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cultura bem desenvolvida possibilitaria a formagdo de individuos conscientes de si
e do mundo. Assim, ainda que isso ndo se apresente nas propostas da educacéo
inclusiva, devemos pensar que a cultura atual transmitida pela educagéo incentiva
pouco a reflexdo, que ndo se reduz a questdes técnicas, e que a sua apropriacao
pela industria cultural também deve ser criticada por reduzi-la a um conjunto de
bens culturais a serem consumidos. Dessa maneira, o individuo nédo se forma, se
conforma, posto que os conteudos transmitidos em vez de possibilitarem
experiéncias intelectuais, fortalecem a acomodacao ao que existe. A possibilidade
da percepcéo de transformacéo, que permite ao homem ser histérico, se perde.

Como esta sociedade néo vive sem a exclusdo, devemos estar atentos a que
mesmo que as minorias possam frequentar as classes regulares, outras formas de
segregacdo possam ser desenvolvidas. Uma delas € a marginalizacdo dessas minorias
gue podem ser toleradas desde que fiquem a parte, ou seja, elas podem fazer parte
do cotidiano escolar com a condicéo de estarem a parte dele. Isso parece ser proprio
a educacdo integrada, mas aparece, também, na proposta de educacéo especial
movel citada anteriormente (BEYER, 2005). A imposicao de um educador, ou uma
pessoa proxima ao aluno incluido, para que esse seja aceito ndo deixa de ser também
uma outra modalidade de discriminagdo. Claro, ndo se trata de ser purista e deixar
de reconhecer que, por vezes, isso seja necessario, mas que se a escola precisa do
recurso de outros profissionais ou pessoas, ndo esta assumindo plenamente a sua
funcdo. Assim, como discutido, a educacao inclusiva é uma proposta importante
gue nos ajuda a pensar na educacdo como um todo. A dificuldade que as escolas
mostram em relacdo a inclusdo apenas comprova que a no¢do de educagdo esté
pouco clara para essas instituicdes.

Conforme desenvolvido, ao longo deste texto, algumas das analises realizadas
pelos autores da Teoria Critica da Sociedade sdo propicias a atual discussao sobre a
educagdo inclusiva. O entendimento de que a escola ndo pode ser pensada
independentemente da sociedade nos obriga a pensar qual relacdo pode haver
entre as propostas de educacgdo inclusiva e as atuais necessidades sociais a serem
cumpridas pela escola, que podem prescindir de boa parte da formacdo destinada
ao trabalho; a questao da identificagdo com o mais fragil e, assim, com a propria
fragilidade que a educagdo pode suscitar, permitiria o enriquecimento das
experiéncias e o desenvolvimento da inteligéncia calcada na sensibilidade para as
diferencas e ndo, como ocorre agora, o desenvolvimento de uma inteligéncia
predominantemente dirigida & adaptacdo, que salienta a I6gica das classes e da
ordenacao, isto €, o pensamento sistematico; a critica aos conceitos de génio e de
talento, que ndo devem ser explicados como fendbmenos naturais, mas culturais; a
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critica a competicdo, que dificulta a identificagdo entre os alunos, pois, ao contrario,
enseja a hierarquia superior/inferior entre os colegas que competem entre si; a
reflexdo que fizeram acerca da indUstria cultural, que nos permite, por meio da
critica, condenar a redugdo da cultura a bens culturais, séo elementos importantes
para essa discussdo. Talvez - o mais importante a ser dito a respeito de se pensar
a educacdo inclusiva pelas analises desenvolvidas pela teoria critica - é que ela
permite um movimento social consciente dos limites de suas possibilidades nesta
sociedade, sem abandonar a luta necessaria por uma sociedade humana.
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RESUMO:

Este artigo traz uma reflexdo sobre o processo de inclus&o de criancas cegas no ensino regular, tendo
como fundamento tedrico os estudos da Sociologia da Educacdo e do Curriculo. Partindo das contribuicGes
de Norbert Elias, em um estudo intitulado “Os estabelecidos e os outsiders” objetiva-se focalizar o
papel das praticas curriculares na constituicdo das diferencas que os alunos apresentam nos processos
de ensino e aprendizagem, identificando, com base em Vygotski, a forma como a cegueira é
compreendida neste universo. Conclui-se que a pratica curricular ajuda a constituir diferenciacBes que
originam 0s outsiders do processo pedagogico, entre eles os sujeitos cegos ou com baixa viséo.

PALAVRAS-CHAVES:
Cequeira, deficiéncia, curriculo e incluséo.

ABSTRACT:

This article reflects on the process of inclusion of blind children in regular education. Its theoretical
foundation comes from the Sociology of Education and Curriculum. Using Norbert Elias’ study “The
Established and the Outsiders”, the paper focuses on the role of curricular practices in the constitution
of differences that students present in teaching and leaming processes. Based on ideas from Vygotski,
it identifies how blindness is understood in this universe. It focused on the early years of Elementary
School. The central argument is that curricular practice constitutes distinctions that establishes outsiders
to the pedagogical process. These outsiders include students who are blind or have poor vision.

KEY WORDS:
blindness, deficiency, curriculum and inclusion.
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Sob alguns aspectos, eles sdo iguais no mundo inteiro. A pobreza — o
baixo padrdo de vida — é um deles. Mas existem outros, ndo menos
significativos em termos humanos, dentre os quais figuram a exposi¢do
constante aos caprichos das decisGes e ordens dos superiores, a
humilhacdo de ser excluido das fileiras deles e as atitudes de deferéncia
instiladas no grupo “inferior”. Além disso, quando o diferencial de poder
€ muito grande, os grupos na posi¢do de outsiders avaliam-se pela bitola
de seus opressores.(ELIAS & SCOTSON, 2000, p.28)

A partir dos resultados de uma pesquisa realizada em Winston Parva, nome
ficticio de uma cidadezinha do interior da Inglaterra, Norbert Elias e John L. Scotson
produziram um trabalhado, publicado no Brasil com o titulo de “Os estabelecidos
e os Outsiders”. Tal estudo, considerado o Unico propriamente etnografico de
Elias, explica as relag8es conflituosas desenvolvidas entre dois grupos residentes
na cidade. Um grupo, reconhecido como establishment local, exclusivamente pelo
critério de antiguidade, o outro composto por moradores novos, reconhecido como
outsiders.

Analisando detidamente as relagdes instituidas entre os grupos, Elias descreve
a forma como as relac8es de poder sdo construidas, ao ponto de tornarem uma
“[...] inferioridade de poder como um sinal de inferioridade humana”. Com base na
analise desta relacao, Elias (2000) afirma que € possivel identificar algumas
figuracdes “universais” entre as relagdes entre grupos com acesso diferencial ao
poder.

Portanto, utilizando-se de uma possibilidade apontada pelo préprio autor:
“[...] a estigmatizacdo dos outsiders exibe tragcos comuns numa vasta gama de
configurag®es de estabelecidos-outsiders”, o trabalho aqui apresentado debruca-
se sobre tal estudo, objetivando refletir sobre o processo de inclusdo de criancas
cegas no ensino regular, considerando as praticas curriculares ja instituidas no
espago escolar.

Para tanto, séo referéncias teéricas importantes ndo somente Norbert Elias,
como outros estudiosos da Sociologia da Educacdo e do Curriculo e, ainda, as
contribuicdes da teoria Vygotskiana.

Entende-se como hipdtese central, a ser desenvolvida, a premissa de que o
curriculo escolar é extremamente homogeneizador em sua pratica, ndo constituindo
possibilidades adequadas para o trabalho com a diferenca. Configura-se, com isso,

uma vasta gama de outsiders, entre eles, as criangas cegas ou com baixa viséo.
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Cegueira e Escola: a diferenca como déficit

Vygotski, em um dos seus estudos sobre a Defectologia (1997), situa pelo
menos trés momentos historicos diferentes na forma de compreender a cegueira.
Sdo eles: “la primera época puede ser designada como mistica; la segunda, como
ingenuamente bioldgica, y la tercera, la moderna, como cientifica o
sociopsicologica.” (1997, p.99).

O autor afirma que, apesar de terem origem em momentos historicos
distintos, obviamente ndo se podem entender tais idéias linearmente e nem
excludentes, ou seja, muitas das compreensfes que ainda hoje vemos circular
sobre a cegueira ancoram-se no améalgama dessas diferentes perspectivas.

Inicialmente, Vygotski aponta que as representa¢des sobre a cegueira, na
Antiguidade, Idade Média e uma parte consideravel da histdria moderna se
baseavam em explicagGes misticas sobre a cegueira.

Ademas de considerar al ciego um ser indefeso, desvalido y abandonado,
surge la conviccion general de que em los ciegos se desarrrollan las
fuerzas misticas superiores del alma, que les resulta accesible el
conocimiento espiritual y la vision esperitual, em lugar de la vision fisica
perdida.(1997, p.100)

A forca de tal perspectiva era alimentada pelas lendas, fabulas e também
histérias reais que ndo encontravam explicacdes plausiveis nagquele momento. A
cegueira de Homero; a opcdo pela cegueira de Demdécrito, para se aproximar
ainda mais da filosofia; e a historia de Edipo entre outras reforcavam o aparecimento
de ditos populares seculares que enfatizam a ligacéo do cego com o transcendente
e, por isso, com a alma, com a divindade e, também, com a filosofia.

No entanto, como afirma Vygotski, o problema de tal perspectiva é que ela
se assentava mais nas explicagBes dos videntes sobre a cegueira do que nas
experiéncias concretas de observa¢des ou nos depoimentos dos préprios cegos
sobre sua condigéo.

Por isso, a ciéncia revelou sua inconsisténcia, apesar de, em certa medida,
considerar que em seu fundamento mais profundo residia alguma particula de
verdade.

De fato, o que o pensamento mitico tentava explicar era o desenvolvimento
conseguido pelo cego, mesmo diante de tal incapacidade. Como podia se
locomover? Reconhecer as pessoas? Localizar-se?
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No lugar das explicagBes misticas, a ciéncia colocou a experiéncia e o estudo
e, a partir deles, elaborou uma nova tese: “la perdida de uma de las funciones de
percepcion, la caréncia de um 6rgono, se compensa com el funcionamiento y el
desarrollo acentuados de otros érganos.( Vygostki, 1997, 1001)

No entanto, & medida em que a teorizacdo dentro da psicologia desenvolveu-
se, identificaram-se as fragilidades de tal tese. Talvez a mais importante delas
tenha sido depois, a partir das contribui¢cdes de Adler, bem trabalhadas por Vygotski:
ndo estamos diante de uma compensacao fisiolégica e natural. O processo de
compensacao é eminentemente social e, mais ainda, promove todo um processo
de reestruturagdo psiquica.

Como afirma Vygotski(1997, p.102):

no se debe entender la sustitucién en el sentido de que otros érganos
asumen directamente las funciones fisiol6gicas de los ojos, sino de uma
complicada reestructuracién de toda la actividade psiquica, provocada
por la alteracion de la funcion principal, y orientada, a través de la
asociacion, la memoéria y la atencion, a crear y elaborar um nuevo tipo
de equilibrio del organismos, en lugar del perturbado.

E a partir dessa compreensdo que Vygotski situa a terceira perspectiva de
compreensao da cegueira, a qual ele chama de Cientifica ou Sociopsciologica.
Para ele, o defeito, e principalmente a sua consciéncia social, traz também a
possibilidade de superagéo, a for¢ca motriz para o desenvolvimento psiquico da
personalidade. Com base nisso, afirma: “la capacidad del ciego para el conocimiento
es uma capacidad para conocerlo todo, su comprensién es, em lo fundamental, la
capcidad para comprenderlo todo. Esto significa que se abre ante los ciegos la
posibilidade de logorar um valor social e pleno”.( 1997, p. 107)

Considerando as teorizacdes explicitadas por Vygotski, pergunta-se: em
gue medida tais compreens@es foram incorporadas e estdo presentes no universo
escolar e nas praticas vividas por professores e alunos no interior da sala de aula?

A resposta para tal questdo insere-se na relacao que historicamente a escola
tem estabelecido com as diferencas de maneira geral.

No entanto, para falar de diferenca, precisamos falar de igualdade.
Compreendemos tanto igualdade quanto diferenga como constructos sociais.
Afirmar isso significa dizer que aquilo que foi sendo definido na sociedade como
igualdade ou diferenga s6 tem sentido e, portanto, s6 pode ser compreendido na
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vida social. Foi a partir da vida em sociedade que o homem foi se singularizando
e, a0 mesmo tempo, fazendo parte de coletivos cada vez maiores.

Elias (1993) apresenta uma analise sobre as relag8es entre individuo e
sociedade e traz uma significativa contribuicdo para aprofundar esta compreensdo:
ndo ha nada que possa singularizar o individuo que néo seja social. Segundo o
autor, a prépria consciéncia do eu distinto é um processo social, com a necessaria
participacao do outro.

Nesse sentido, o sentimento de pertenca, que é fundamental na formacéo
da idéia de igualdade, também é eminentemente social. Tanto igualdade como
diferenca, portanto, sdo conceitos condicionados e determinados pela vida social
e ambos dependem da forma como a sociedade esta organizada para serem
definidos. A partir da organizacéo social, os individuos véo definindo o normal, o
anormal, o diferente e também os niveis de aceitagdo e tolerancia dessas
diferencas.

Assim como o sentimento de igualdade foi essencial para a formacgdo dos
grupos sociais e da organizacdo da sociedade, a individualiza¢do pautada num
processo de diferenciagdo foi central na constituicdo da identidade do modelo de
homem da modernidade.

Percebe-se, portanto, que a racionalidade da modernidade lidou com a
diversidade de duas formas béasicas: exercendo a pressdo para tornar o diferente
igual, segregando o que ndo é normal. Dessa forma, gerou-se um discurso
ambivalente sobre a diversidade, tornando esse conceito difuso e impreciso.

Na légica moderna, as instituicdes sociais foram desempenhando papéis
centrais na constituicdo deste sujeito coletivo e singular. A igreja, a escola, as
prisbes, os manicémios foram ajudando a consolidar e a instituir padrées de a¢des
sociais racionalizadas, que delimitavam o normal, o igual, o diferente e o anormal,
bem como as formas sociais de lidar e responder a essas diferencas.

Nesse contexto, a escola! obrigatéria, laica e universal, instituida e
consolidada em nosso modelo social, surge tendo como funcéo ajudar no processo
de pertenca social dos individuos. Podemos afirmar que a democratiza¢do do acesso

1 Existem algumas discussdes sobre a forma como se tem empregado o termo escola. Alguns autores
sugerem que em muitos casos o termo é usado como se a escola tivesse vida prépria, fosse ela
por si s6 um sujeito. Estamos levantando essa questdo para marcar que quando utilizamos o termo
no singular estamos nos remetendo ao modelo de escola socialmente difundido e internalizado,
como instituicdo necessaria a organizagdo social moderna.
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a escolarizagao esta atrelada a uma necessidade de manutencgao da organizagado
social, diante da complexificacdo da vida em sociedade. A escola, como institui¢do
social, passou a auxiliar no processo de homogeneizagdo da sociedade, através da
transmissdo cultural, constituindo-se como uma instituicdo baseada em principios
gue visavam a homogeneizar sua clientela e a fracionar e a hierarquizar saberes e
pessoas. Buscando, por exemplo, capacitar o sujeito para o ingresso no mercado
de trabalho, nédo s6 lhe possibilitando o acesso a determinados contetidos, mas
também adaptando esse sujeito de modo a adequa-lo as rela¢des sociais exigidas
nas diferentes atividades profissionais e no exercicio da vida publica, conformando-
o dentro de normas e padrdes comuns.

No entanto, mesmo a escola tendo a fun¢do de auxiliar no processo de
homogeneizacdo social, isso ndo se da sem tensao e sem contradigdes.

Nesse sentido, a principal contradicéo talvez seja a de que, para ajudar na
manutenc¢ao da organizacao social, ela tem historicamente auxiliado no processo
de diferenciacdo dos sujeitos. A escola tem criado, mantido, destacado e exacerbado
as diferencas dos alunos, contribuindo, dessa forma, para o processo de manutengdo
das desigualdades sociais( BOURDIEU, 1998).

No caso da cegueira, 0 que identificamos é que a pratica escolar, por essa
incapacidade historica de lidar com a diferenca, pouco avangou no trabalho
pedagdgico destinado as criancas cegas. Existe um modelo padronizado de ensino
gue orienta também para um modelo padronizado de aprendizagem que tem a
visdo e a audi¢do como portas sensoriais principais.

Esse modelo didatico e curricular, que aqui podemos dizer que foi definido
pelo grupo estabelecido (na perspectiva de Elias), prejudica significativamente o
aprofundamento sobre os processos de aprendizagem dos alunos cegos e, em
decorréncia, a constituicdo de modelos mais adequados para o ensino.

Curriculo e diferenca; possibiliciades de re-configuracéo

Na analise feita por Elias (2000), da relac@o entre os estabelecidos e 0s
outsiders, encontramos a explicacdo de que mais do que buscar a chave para o
problema da exclusdo em um dos dois grupos, precisamos compreender que ela
sO pode ser encontrada ao se considerar a figuracdo formada pelos dois grupos
implicados ou a natureza de sua interdependéncia.

Nesse sentido, no espaco escolar, o curriculo ajuda a constituir a teia na
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qual as relacdes entre excluidos e incluidos se tece.

No caso da situacao analisada por Elias, o interessante de se identificar é
gue ndo existia, seja nos estabelecidos, seja nos outsiders, caracteristicas distintivas
que justificassem a exclusdo. Etnia, classe social, capacidades organicas, nenhuma
das categorias classicas de exclusdo eram identificadas.

A Unica distin¢do relacionava-se ao critério de antiguidade. Com base nele,
instituiu-se uma grande diferenciacdo de acesso ao poder.

Conforme explicita Elias(2000, p.23):

A peca central dessa figuracdo é um equilibrio instavel de poder, com
as tensdes que lhe sdo inerentes. Essa € também a precondicdo decisiva
de qualquer estigmatizacdo eficaz de um grupo outsider por um grupo
estabelecido. Um grupo s6 pode estigmatizar outro com eficacia quando
esta bem instalado em posi¢Bes de poder das quais o grupo estigmatizado
é excluido.

Com base nessa constatacdo, Elias parte para uma configuracdo dos
estabelecidos e dos outsiders, caracterizando cada um dos grupos e, obviamente
sua relagéo.

Sobre os estabelecidos, o autor destaca que o acesso diferencial ao poder
gera no grupo dos estabecidos uma auto-imagem superior, que facilmente passa
a ser entendida, inclusive, como superioridade humana.

Tal superioridade € mantida, entre outras coisas, gragas a uma enorme
capacidade de coeséo e de carisma grupal. Conforme explicita Elias (2000, p.22):

um grupo tem um indice de coesdo mais alto do que o outro e essa
integracdo diferencial contribui substancialmente para seu excedente de
poder; sua maior coesdo permite que esse grupo reserve para seus
membros as posi¢g8es sociais com potencial de poder mais elevado e de
outro tipo, o que vem reforcar sua coesdo, e excluir dessas posi¢cdes 0s
membros dos outros grupos.

Claro que tal coesdo é mantida pelo processo de estigmatizacdo aos outros
grupos, denominados no estudo de outsiders, alimentado por uma barreira afetiva
que impossibilita a aproximacdo, o conhecimento e, ainda, gera o preconceito.

Elias aponta, inclusive, como no grupo as tentativas de aproximagdo com
os outsiders sdo entendidas como desonra e como o sentimento de pertenca no
grupo dos estabelecidos é vivido, em si, como uma satisfacdo e um elemento de
distincéo superior.
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Do lado dos outsiders, o acesso desigual ao poder alimenta uma auto-imagem
negativa que 0s associa a sujeitos indignos de confianca, sujos e desordeiros. Tal
imagem ajuda na pouca coesdo grupal e no processo de corporificacao do estigma
de que a inferioridade de poder acaba sendo uma inferioridade humana. Como
afirma Elias (2000, p.30), “dé-se a um grupo uma reputagao ruim e é provavel
gue ele correponda a essa expectativa”.

Cabe-nos, portanto, perguntar em que medida a relacdo entre os
estabelecidos e os outsiders, auxilia-nos para pensarmos as rela¢des entre curriculo,
escola e cegueira?

Parte-se do pressuposto de que o curriculo escolar foi organizado por uma
I6gica de normalidade estabelecida neste cotidiano. O ideario pedagdgico de aluno
normal coloca-se como o principio curricular norteador de uma perspectiva que
orienta e nutre os estabelecidos dentro do cotidiano escolar. Professores, alunos,
pais, comunidade escolar, embasam sua coesdo grupal ha normalidade como forma
distintiva e superior de se relacionar com os deficientes, ou outsiders.

Que implicagdes percebe-se nessa premissa? Ora, numa pratica curricular
guiada por principios homogeneizadores, hd uma concepc¢éo intrinseca de que o
processo de aprendizagem é igual e ocorre da mesma forma para todos 0s sujeitos.
Do mesmo modo, em tal pratica, o foco é exclusivo no ensino, e o principio da
homogeneizacado faz constituir praticas de ensino centradas no coletivo: um Gnico
modelo véalido de ensino, um padrdo de tarefas a serem solicitadas, um modelo
invariante de sequiéncias didaticas.

Por esta légica, o processo de ensino e aprendizagem € que precisa ser o
nosso foco de andlise caso se queira re-significar as diferengas na escola.

Precisa-se compreender que os principios de homogeneizacao, classificacao,
hierarquizagao sdo principios ainda presentes na cultura escolar e que levam a
definicdo de quem sdo os outsiders do processo pedagégico. No caso da cegueira,
a deficiéncia € entendida como uma inferioridade humana; e a didéatica “visual”,
como 0 modo padrédo de organizagdo das aulas. Os professores revelam dificuldade
de buscar outras formas de adaptacao, justamente porque as praticas curriculares
uniformizam o tratamento oferecido aos sujeitos, sendo a diferenciacdo procedente,
entre outros aspectos, do proprio processo de uniformizagdo das praticas
curriculares levadas a efeito na sala de aula. As diferencas, conforme ja apontado,
sao percebidas como menos, como obstaculo para a pratica curricular sedimentada,
sendo identificadas a partir dos principios orientadores dessas praticas.
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Questdes apontadas por Elias, como coesdo grupal, autopercepgéo e
reconhecimento, sédo identificadas nas praticas curriculares da escola e ajudam a
desenhar a idéia de normalidade e de deficiéncia em seu cotidiano. Assim como
em Winston Parva, ndo se trata de inocentar um grupo ou outro, mas de perceber
as caracteristicas estruturais desta relacao.

A compreensdo da deficiéncia como um déficit, um determinado modo de
aprender instituido como normal, a dissociacdo do ensino e da aprendizagem e,
com isso, o deslocamento da dificuldade do processo para o aluno, fazem emergir
a idéia de que existe um grupo estabelecido no cotidiano escolar e um grupo
outsiders.

Como todo grupo estabelecido, estratégias de perpetuagdo e auto-protecao
sao utilizadas. Preconceitos sdo constituidos, discriminagdes sdo feitas. No entanto,
dada a dinamicidade das interacdes sociais, podem também ser alteradas. Para
tanto, é preciso refletir como Elias sobre o tipo de relacdo constituida neste
contexto compreendendo, muitas vezes, que as alternativas sugeridas para o
atendimento das diferencas, ai ja entendidas como dos alunos, no espaco escolar,
configuram-se em espacos e tempos fora da sala de aula. A diferencga € expurgada
e as formas de atendé-la constituem-se em nichos dentro do espago escolar, em
que, de certa forma, é possivel ser diferente, mesmo que identificado como
Outsiders, sem colocar em risco a ordem curricular que instituiu os Estabelecidos.

Portanto, criar outro tipo de compreenséo sobre a diferenca, em especial
sobre a cegueira no espaco escolar, orienta para outros principios curriculares que
certamente levardo a novas configuragdes entre 0s grupos.

Talvez somente em outra configuragdo seja possivel empreender 0s
pressupostos pedagoégicos defendidos por Vygotski no trabalho com a cegueira:

La educacions del nino ciego debe ser organizada como la educacion del
nifio capaz deu n desarrrollo normal; la educacion debe convertir al ciego em
uma persona normal, sicilamente vélida, y hacer desaparecer la palbra y el
cocepto de “deficiente”em lo que concierne al ciego. Y , por Ultimo, la ciéncia
contemporanea debe conceder al ciego o derecho a um trabajo social no em
sus formas humillantes, filantrépicas( como se ha hecho asta ahora), sino em
formas que respondan a la auténtica esncia del trabajo, la Unica capaz de
crear para la personalidade la necesaria posiciion social.(1997, p.112)
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RESUMO:

Este artigo teve como objetivo verificar a atitude a respeito da educagdo inclusiva de alunos
de Licenciatura e a relacéo dessa atitude com o preconceito e com a ideologia. Foram aplicadas
a 162 académicos - idade entre 17 e 25 anos -, de cursos de Licenciatura de duas universidades
da cidade de Campo Grande - MS, as escalas de atitudes a respeito da educacdo inclusiva, de
manifestagdo de preconceito, de ideologia da racionalidade tecnolégica e do fascismo. Os
resultados obtidos indicaram que a atitude dos sujeitos tendeu a ser favoravel a educagdo
inclusiva e que o preconceito foi a varidvel mais relacionada a essa atitude, isto é, quanto mais
favoravel foi a atitude dos sujeitos em relagdo a educacdo inclusiva, menor foi a manifestacéo
do preconceito.

PALAVRAS-CHAVE:
preconceito; atitudes em relagdo a educagdo inclusiva; ideologia da racionalidade tecnoldgica.

ABSTRACT:

This article aims at verifying the attitude on inclusive education of Licentiate students and the
relation between this attitude with prejudice and ideology. Tests were applied on 162 students
[between the ages of 17 and 25], of Licentiate courses in two universities in the city of Campo
Grande [MS], attitude levels regarding inclusive education, the manifestation of prejudice, the
ideology of technological rationalization and of fascism. Results obtained indicated that the
attitude of the subjects tended to be favourable to inclusive education and the prejudice was
the variable most related with this attitude; ie., the more favourable the attitude of the subjects
in relation to inclusive education, the less the manifestation of the prejudice.

KEYWORDS:
prejudice, attitudes relative to inclusive education, ideology to technological rationality.
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Introducao

Este estudo traz algumas contribui¢des da primeira parte da pesquisa empirica
denominada O preconceito e as atitudes em relagdo a educacéo inclusiva tendo a
excluséo social como base!, que é um desdobramento do projeto original elaborado
por Crochik (2004), na cidade de Sao Paulo, mantendo os mesmos procedimentos
metodoldgicos.

Parte-se do principio de que a desigualdade social que caracteriza a realidade
brasileira tem a exclusao social como base. Ndo por acaso, as necessidades crescentes
de autoconservagdo demandam articulagdo e convergéncia de politicas publicas para a
efetivacdo da inclusdo social. Sabe-se que a possibilidade de o individuo tomar decises
esta, cada vez mais, dificultada por conta do enfraguecimento dos aspectos de sua
subjetividade. Ha, portanto, um maior cerceamento do individuo, o que lhe acarreta
relagBes saciais regressivas. Os individuos acabam por controlar sua natureza de forma
exacerbada e exercem 0 mesmo dominio sobre os outros individuos (ADORNO, 1991).
A propagada luta pela garantia dos direitos sociais per se ndo certifica que o individuo
seja dono de seu destino e, mesmo assim, as pessoas se identificam com a totalidade
social injusta e a reproduzem, o que demanda mudancas de atitudes e de
comportamentos.

Para se pensar a respeito da educacao inclusiva torna-se importante refletir sobre
o processo formativo em uma rede social que impde barreiras, tornando subjetiva a
inclusdo, em vez de se considerar os aspectos sociais e politicos implicados: “O perigo
€ objetivo; e ndo se localiza em primeira instancia nas pessoas” (ADORNO, 2000, p.
44). A exclusao social ndo é recente e a violéncia praticada contra as minorias ndo pode
ser perpetuada com a liquidagdo da memodria.

Para Crochik (2003), somente a educagao nédo pode transformar o destino das
criancas deficientes, ou das marginalizadas, como também nédo pode alterar, sozinha, o
destino das pessoas, porém a reflexdo das diferencas sociais (negros e brancos, pobres
e ricos, deficientes e ndo deficientes) na escola e a convivéncia social podem auxiliar a
amenizar a violéncia social existente, expressa sob a condicéo de discriminacdo. Para
suprimir a discriminacéo, seria necessario transformar a estrutura da sociedade atual,
uma vez que essa gera a violéncia de forma imanente, no entanto, para atenua-la,
disposicdes educacionais sdo fundamentais.

! Esta pesquisa empirica conta com o apoio financeiro da Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento
do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul - FUNDECT, tendo como
componentes, além dos autores deste trabalho, professoras do Departamento de Ciéncias Humanas
e do Departamento de Educacdo da UFMS.
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O centro da atencéo ndo deveria ser as dificuldades do outro, quer na educacgéo,
quer em outras esferas sociais, mas as suas potencialidades, sendo que estas ultimas
ndo sdo 0 mesmo que talento, o qual é questionado por Adorno (2000):

[...] implicara a demolicdo desse fetiche do talento, de evidente vinculacéo
estreita com a antiga crenca romantica na genialidade. Isto, além do mais,
encontra-se em concordancia com a conclusdo psicodinamica segundo a
qual o talento ndo é disposicdo natural, embora eventualmente tenhamos
que conceder a existéncia de um residuo natural - nesta questdo nao ha que
ser puritano -, mas que o talento, tal como verificamos na relagdo com a
linguagem, na capacidade de se expressar, em todas as coisas assim, constitui-
se, em uma importantissima propor¢do, em fungdo de condi¢8es sociais, de
modo que o mero pressuposto de emancipacdo de que depende uma
sociedade livre ja encontra-se determinado pela auséncia de liberdade da
sociedade (p. 171- 172).

Além da questdo do talento, Adorno (2000) em relacdo & educagdo também
critica a competicdo entre os homens, também suscitada pela educacdo. A barbarie
passa a tomar conta diante de uma sociedade que prima pela competicéo, pelo uso de
cotoveladas, pela falta de vergonha: “... somente quando formos exitosos no despertar
desta vergonha, de maneira que qualquer pessoa se torne incapaz de tolerar brutalidades
dos outros, s6 entdo sera possivel falar do resto” (ADORNO, 2000, p. 165-166).

Para Crochik e Crochik (2005), a competicdo afasta os individuos entre si, e é
um juizo de valor contraditério a igualdade que tenha como fundamento a diferenca.
Uma das atribui¢6es da educacéo é tornar os individuos diferentes uns dos outros, de
modo que a plena socializacdo deveria se correlacionar & plena individuagdo. A
transmissdo da cultura teria de propiciar a manifestaco de necessidades individuais
compartilhaveis e Unicas, sobressaindo-se 0 humano pela identificagcdo dos sujeitos
com o que é diferente, como outra perspectiva de expressar o universo humano. Por
seu lado, a educacdo para a competicdo inclina-se a igualar os individuos em habilidades
gue as maquinas cada vez mais podem desempenhar.

A concepcao de competitividade aproxima-se da de virilidade, que, para Adorno
(2000) fundamenta-se numa unidade maxima da capacidade de agiientar dor que ha
muito se transformou em aparéncia de masoquismo que - como apontou a psicologia -
se identifica facilmente ao sadismo. O propalado objetivo de “ser duro” de uma tal
educacao tem o significado de indiferenca contra a dor, de modo a ndo diferenciar a dor
de si proprio e a dor do outro: “Quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser
severo também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestagdes precisou ocultar
e reprimir” (ADORNO, 2000, p. 128).

Observa-se a importéncia de se voltar para uma educagdo que alimenta a
sensibilidade em vez da severidade e, dessa forma, os individuos devem se libertar da
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consciéncia coisificada, que se protege em relacdo a qualquer vir-a-ser (ADORNO,
2000). As discussdes a respeito da educacéo inclusiva contemplam, quer a questao da
“genialidade”, quer a da competi¢do. De acordo com Pacheco et al. (2007), na educacdo
inclusiva todos os alunos sdo entendidos como especiais, cortando-se a hierarquia que
se expressa no continuo entre o melhor e o pior aluno, o que ndo significa que ndo se
exija o maximo de cada um deles (AINSCOW, 1997; BOOTH e AINSCOW, 2002). No
relato de Pacheco sobre a escola que dirigiu em Portugal, a cooperagéo entre os estudantes
mais e menos capazes é predominante nas atividades escolares (PACHECO et al., 2007).

A educagdo inclusiva é um dos movimentos sociais que lutam pela inclusao de
pessoas que sdo segregadas ou marginalizadas na sociedade; esse movimento se
fortaleceu a partir da década de 1990, sobretudo, a partir da declaracdo de Salamanca
(JANNUZZI, 2004). A educacdo inclusiva diz respeito a um movimento mundial para
incluir alunos de diversas minorias - negros, menores de rua, ciganos, individuos com
deficiéncia - em classes regulares (AINSCOW, 1997); a denominada educacéo integrada
também tem esse objetivo, mas o que as diferencia é que a educacéo inclusiva busca
se modificar para superar os obstaculos a aprendizagem, conforme Booth e Ainscow
(2002), ao passo que a educacéo integrada tenta se centrar nas dificuldades do aluno
sem fazer nenhuma modificacdo substancial. Em relacdo a educacao integrada, para
Vivarta (2003):

Num contexto integrativo, 0 maximo feito pela sociedade para colaborar com as
pessoas com deficiéncia neste processo de inser¢do seriam pequenos ajustes como
adaptar uma calgada, um banheiro, ou até receber uma crianga com deficiéncia mental
na sala de aula, mas so se ela pudesse “acompanhar a turma” (p. 19).

Ja a educacdo inclusiva, segundo Vivarta (2003), propde a insercdo total e
incondicional de todo e qualquer aluno, e precisa de modifica¢cdes profundas. Nas
experiéncias relatadas por Pacheco et al. (2007), hd mudangas substanciais também
nos métodos de ensino, que privilegiam tarefas conjuntas e curriculos especificos; todos
0s alunos sdo entendidos como especiais.

Mas se hd diferencas notaveis entre educacéo inclusiva e educacéo integrada, as
duas contrap6em-se a educacdo segregada, que propde que alguns alunos estudem
em classes especiais ou em instituicdes especializadas. H4 profissionais que entendem
que os pais deveriam escolher o que é melhor para o seu filho: educagéo segregada ou
educacao integrada/educacao inclusiva. Além de defender essa escolha, Ferber (2005)
ainda mostra que, na Argentina, o sistema misto é o que vigora. Os alunos com deficiéncia,
matriculados em escolas especiais, s8o encaminhados para as classes regulares o maior
tempo possivel; para os que sdo matriculadas no ensino regular, pede-se um
acompanhamento das escolas especializadas. De acordo com Evans (2002), a tendéncia
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dos dois sistemas agirem de forma conjunta ocorre em diversos paises e é desejavel
que no futuro ndo haja mais educacao segregada.

No Brasil, ainda é significativa a presenca de instituicbes educacionais
especializadas e de classes especiais. Conforme pesquisa do INEP (2007), o nimero de
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais no Brasil é semelhante
entre as escolas publicas e as particulares: 51% matriculam-se nas primeiras e 49% no
ensino privado; no entanto, no privado, o ensino desses alunos em instituicdes
especializadas é de 96%, ao passo que no ensino publico metade dos alunos com
deficiéncia estuda em classes comuns do ensino regular. Ou seja, 50% dos alunos com
necessidades educativas especiais estudam em escolas publicas e desses, metade em
classes especiais, portanto, 25% do total e somente 4% dos matriculados no ensino
particular estudam em classe regular. Assim, é grande ainda a oferta de ensino segregado
em nosso meio. Apesar disso, dados do ultimo censo escolar vem indicando que de
2002 a 2006 houve um forte incremento de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares.

Vale ressaltar que a educacdo inclusiva deveria se voltar para diversas minorias,
mas, de acordo com Booth e Ainscow (2002), tem se centrado em alunos com deficiéncia.
De um lado, isso revela um problema, posto que a questdo da diversidade que esse
tipo de educacéo contempla ndo é plenamente satisfeita, de outro, a énfase em alunos
com deficiéncia permite alteragfes substanciais na escola devido aos impedimentos
desses alunos, que, por suposi¢ao, sao maiores que 0s das outras minorias, impedimentos
esses que a educacdo inclusiva tenta superar; se essa suposicao for correta, com essas
modificagdes, a escola pode contemplar também as outras diferencgas.

Se, no Brasil, esta sendo implantada a educacao inclusiva/integrada, conforme os
dados apresentados para o Brasil, os nUmeros revelam que ainda ha muito a ser feito, e
alguns estudos (COOK et al., 2000; LEON, 1994; BEYER, 2005) mostram a importancia
das atitudes dos professores em relagédo aos alunos com deficiéncias que operam como
obstaculos ao seu sucesso. Com isso, devem existir fatores que dificultam a implantacao
desse tipo de educacgdo. Neste trabalho, apresentaremos dois deles: o preconceito e a
ideologia.

Na concepgdo de Jodelet (2006), o preconceito € uma atitude, distinta, portanto,
da acdo, a qual se expressa na discriminacio, na segregacao e na marginalizagao. E uma
atitude hostil ou néo dirigida a um individuo, dadas as caracteristicas que abrangem o
grupo ao qual pertence. O que gera a constituicdo de preconceituosos € a ameaga
social voltada aos individuos. Para se defenderem das angustias que a internalizagao da
ameaca acarreta, incorporam estere6tipos sociais que se unem ao desenvolvimento de
um pensamento superficial estereotipado - a mentalidade do ticket -, segundo expressédo
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de Horkheimer e Adorno (1985). Os individuos que possuem caracteristicas - reais ou
imaginarias - que lembram ao preconceituoso o que ele teve de renunciar para se
tornar um membro Gtil e produtivo a sociedade - suscitam nesse individuo uma atitude
gue tenta diferir o maximo possivel esses individuos de si mesmo e desvaloriza-los: o
preconceito (CROCHIK, 2006).

O individuo renegado ¢ a particular demonstracdo que a civilizagao fracassou, e
o colérico ressentimento é tipico daquele que ndo quer ver no outro a constatacdo de
sua infelicidade. A fraqueza do dominado e o seu 6dio sdo conduzidos politicamente,
na sociedade, pelos mesmos monopélios que cultuam os esteredtipos que, em
momentos de crise da civilizacdo, desembocam em eugenia. A violéncia desferida
contra o negado é proveniente daquele primordial medo do aparentemente
desconhecido, mas inconscientemente familiar. Essa relacdo entre a sociedade e o
individuo, manifestada na ideologia fascista, é explicitada por Adorno (2000):

Nesta alianca entre a auséncia pura e simples de reflexdo intelectual e o
esteredtipo da visdo de mundo oficialista delineia-se uma conformacéo dotada
de afinidades totalitarias. Hoje em dia o nazismo sobrevive menos por alguns
ainda acreditarem em suas doutrinas - e é discutivel inclusive a prépria
amplitude em que tal crenca ocorreu no passado - mas principalmente em
determinadas conformag@es formais do pensamento. Entre estas enumeram-
se a disposicao a se adaptar ao vigente, uma divisdo com valorizagdo distinta
entre massa e liderancas, deficiéncia de relacBes diretas e espontdneas com
pessoas, coisas e idéias, convencionalismo impositivo, crenga a qualquer
pre¢o no que existe. Conforme seu conteddo, sindromes e estruturas de
pensamento como essas sdo apoliticas, mas sua sobrevivéncia tem implicacGes
politicas (p. 62-63).

Por sua vez, Adorno et al. (1950) verificaram 0 quanto o preconceito e a ideologia
fascista estdo relacionados. Aplicaram aos sujeitos de sua pesquisa escalas que aferiam
atitudes anti-semitas e etnocéntricas, bem como a escala F, que verificava o grau de
adesdo implicita ao ideério fascista. Eles obtiveram correlacdes significantes entre essas
variaveis, o que implica que aqueles que sdo preconceituosos tendem a ser adeptos da
ideologia fascista.

Crochik (2005) aplicou a estudantes universitarios, além da escala F, a escala de
caracteristicas narcisistas de personalidade, a escala da ideologia da racionalidade
tecnologica e a escala de manifestagdo de preconceitos. A suposicao era a de que em
relacdo & época da pesquisa acerca da personalidade autoritaria, a personalidade
sadomasoquista - propicia ao fascismo - estava sendo substituida pela narcisista, e que
a ideologia fascista estava sendo expressa pela ideologia da racionalidade tecnolégica,
uma forma de pensar que privilegia o pensamento por sistemas, por categorias, por
aspectos formais e ndo mais pela experiéncia provinda da relacdo dos homens com os
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objetos. Dos resultados obtidos, verificou que a relagéo entre os escores da Escala F -
gue mensura também o sadomasoquismo - com o preconceito foi maior do que com a
escala que mensura o narcisismo, e que a maior correlagao obtida foi entre a escala da
ideologia da racionalidade tecnoldgica e a escala F. Com isso, concluiu que o
sadomasoquismo ndo foi substituido pelo narcisismo no que se refere & manifestacéo
do preconceito e que o fascismo - como ideologia - se expressa bem pela ideologia da
racionalidade tecnoldgica. Essa ideologia foi definida da seguinte forma naquele estudo:

Menos que a conteudos, ela se refere a procedimentos operacionais de
pensamento e acdo que tomam como modelo a logica da tecnologia e o
pensamento formal. O mundo e, portanto, a adaptacdo a ele devem ser
percebidos pela légica formal. Assim, para essa ideologia, ndo haveria
conflitos politicos, educacionais ou psicologicos, eles sdo reduzidos por ela
a problemas de ma-adaptacdo ao existente, que com o auxilio dos meios
técnicos e da légica poderiam ser resolvidos (CROCHIK, 2005, p. 311).

Em outro estudo, Crochik et al. (2006) verificaram em alunos de licenciatura a
relagdo entre atitude em relago a educacao inclusiva, o preconceito, a adesdo a ideologia
do fascismo e a ideologia da racionalidade tecnolégica. Constataram que a atitude desses
alunos tendia a ser mais favoravel do que desfavoréavel a educacgéo inclusiva/integrada e
gue a variavel mais associada com essa atitude foi o preconceito (r=0,35); a adesdo as
ideologias também foi significantemente correlacionada com a atitude em relagéo a educacéo
inclusiva, mas menos que o preconceito. Assim, concluiram que a existéncia de preconceitos
€ um obstéculo a defesa da educacao inclusiva/integrada em futuros professores.

Os objetivos desta pesquisa s&0 0s mesmos da citada acima (CROCHIK et al., 2006):
verificar em alunos de licenciatura a sua atitude em relacéo a educacéo inclusiva e a relagdo
entre essa, a manifestacdo de preconceitos e a adesao as ideologias fascista e da racionalidade
tecnoldgica.

Procedimentos Metodoldgicos

Os sujeitos da pesquisa foram 162 académicos de cursos de licenciatura de duas
universidades, da cidade de Campo Grande, Estado de Mato Grosso do Sul, sendo uma
particular (por ter maior nimero de cursos de licenciatura em comparagéo com as demais
instituicdes particulares da cidade) e outra publica. Participaram académicos das &reas
Humanas (95 sujeitos), Bioldgicas (38 sujeitos) e Exatas (29 sujeitos), com idade entre
17 e 25 anos. Desse montante, 129 académicos sdo do sexo feminino e 33 do sexo
masculino; a média de idade foi de 21 anos com desvio padréo de 2,09.

Para obter as informacdes dos académicos de licenciatura foi elaborado um
guestionario, aplicado coletivamente, contendo dados pessoais € itens de diferentes escalas.
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Foram utilizadas trés escalas elaboradas em pesquisas anteriores (CROCHIK, 2000, 2004,
2005 e 2006), a partir de aplicagdes a amostras de estudantes universitarios e a escala do
Fascismo, criada e desenvolvida por Adorno et al.(1950). A escala da Manifestacdo de
Preconceitos (escala P) foi apresentada com 14 itens, a escala da Ideologia da Racionalidade
Tecnoldgica (escala I) com 18 itens, a escala de Atitudes em relagdo a Educacéo Inclusiva
(escala E) com 11 itens, e a escala do Fascismo (escala F) com 27 itens.

Conforme modelo de questionario, anexo, as escalas contém itens do método de
Likert, apresentando escores de um a sete pontos: discordancia plena (um ponto);
discordancia moderada (dois pontos); leve discordancia (trés pontos); leve concordancia
(cinco pontos); concordancia moderada (seis pontos) e concordancia plena (sete pontos).
O ponto 4, omitido na escala, é considerado como neutro?. Com o prop6sito de aumentar
a confiabilidade ou validar as respostas, foram invertidas as quest®es: P-04; E-05; I-15; I-
17; E-18; 1-20; 1-22; E-25; 1-29; 1-33; P-37; P-51; E-62 e P-67, de modo que 1 corresponde
a7 (vice-versa); 2 corresponde a 6 (vice-versa); 3 corresponde a 5 (vice-versa). Os itens
das diversas escalas foram misturados entre si.

Na pesquisa de Crochik et al. (2006), foram obtidos os seguintes coeficientes
alpha de Cronbach: escala I: 0,72; escala P: 0,70; escala E: 0,68; e escala F; 0,78. Os
coeficientes maximos obtidos para essas escalas, nesta pesquisa, apds a retirada de itens
para aumenta-los foram: escala | (cinco itens retirados): 0,65; escala P (trés itens retirados):
0,71; escala E (quatro itens retirados): 0,78 e escala F (dois itens retirados): 0,78.

Antes da aplicagdo do questionario aos sujeitos da pesquisa foi feito um contato
prévio com os coordenadores de cada curso, sendo que a meta era atingir 120 académicos
do Curso de Licenciatura das seguintes areas: Humanas (Pedagogia e Letras); Biolbgicas
(Ciéncias Bioldgicas) e Exatas (Matematica, Fisica e Quimica). Por se tratar de uma
investigacao que envolve seres humanos foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos/CEP/UFMS e os procedimentos utilizados para a aplicacdo do
instrumento da pesquisa seguiram os critérios desse Comité. Os sujeitos que participaram
da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para atuar
como participante na pesquisa. Para ndo comprometer a investigacdo foi dito aos sujeitos
gue se tratava de um estudo nas areas de psicologia e educacdo, com o objetivo de
verificar as suas opinides a respeito de diversos temas da atualidade, garantindo-se o
sigilo das informac@es e o carater ndo obrigatorio de participagédo na pesquisa. Apesar de
um dos critérios de participacéo (faixa etaria compreendida entre 17 e 25 anos), muitos
gue ultrapassaram a idade estipulada participaram mesmo com a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que continha o limite da idade.

2 Considerou-se o ponto neutro (4) quando alguns sujeitos deixaram de responder uma questdo, ou
assinalaram duas assertivas simultaneamente.
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A aplicacdo do questiondrio foi coletiva e ndo se interferiu no nimero de
académicos presentes, de modo que o total de participantes suplantou o inicialmente
pretendido. O tempo utilizado pelos sujeitos para responder ao instrumento do
estudo variou de 30 a 45 minutos. Do total de 260 sujeitos que responderam o
instrumento da pesquisa foram eliminados 98, pelos seguintes motivos: data de
nascimento (muitos ndo estavam dentro da faixa etaria, bem como um namero
significativo, em vez de colocar a data de nascimento, colocou a data de aplica¢éo
ou uma data do ano em curso); respostas diferentes para uma mesma questao, isto
€, no instrumento da pesquisa, as questdes 13 e 71 eram iguais no sentido de
verificar a concentragdo do sujeito; alguns sujeitos deixaram de responder a questao
da cor e as que se relacionam com a deficiéncia; académicos de humanas e de
bioldgicas que ndo responderam se pretendem lecionar na licenciatura. No caso de
alguns académicos de outros cursos, a exemplo de biologia, apesar de estarem
habilitados a lecionar, ndo pretendem fazé-lo, por isso, os seus dados néo foram
computados. Nao foram considerados também 0s sujeitos pertencentes as minorias
(negro, caboclo, amarelo, pardo, deficiéncia fisica, parentes com deficiéncia fisica e
deficiéncia mental).

Os dados foram langados no programa estatistico Statistical Package for Social
Sciences - para Windows/SPSS para analise.

Resultado e Discussao
Na tabela 1, encontram-se a média e o desvio padrdo decorrente das respostas
obtidas, no total da amostra.
Tabela 1 - MEDIA E DESVIO PADRAO DOS ESCORES OBTIDOS PELOS SUJEITOS
EM CADA ESCALA

ESCALA MEDIA DESVIO PADRAO
Ideologia da Racionalidade Tecnoloégica (1) 4,52 0,85
Fascismo (F) 4,24 0,81
Educacgéo Inclusiva (E) 3,49 1,32
Preconceito (P) 3,10 0,98

Na Tabela 1, a média (4,52) da escala | encontra-se acima do ponto médio do
continuo, sendo a maior média encontrada e indica leve adesdo da amostra a ela,
seguida pela escala F, com média de 4,24. Nas escalas P (3,10) e E (3,49), os sujeitos
apresentam médias de leve discordancia, isto é, tendem a aderir as ideologias
examinadas e tendem a ndo ter um alto grau de preconceito e uma atitude favoravel
a educacdo inclusiva.
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No estudo de Crochik et al. (2006), a ordem da magnitude das médias foi
semelhante, mas as referentes as escalas I, F e E estiveram ao redor do ponto 4 e a
escala do preconceito préximo ao ponto 3 (leve discordancia).

A tabela 2 traz as correlagdes entre as escalas.

Tabela 2 - CORRELAGAO ENTRE AS ESCALAS

P E [ F
P 1 ,33%* |, 43% LA49%*
,000 ,000, 000
E 33 | 1 ,21%* ,20*
,000 ,009 ,011
A3 21 |1 ,65**
,000 ,009 ,000
F A9% | 20% ,65%* 1
,000 ,011 ,000

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Os dados apresentados na Tabela 2 indicam que héa correlagéo significante entre
todas as varidveis examinadas. Quanto maior € a atitude favoravel & educagdo inclusiva,
menor é o preconceito e a adesdo as ideologias da racionalidade tecnologica e fascista
e vice-versa. Dentre essas variaveis, a que se encontra mais associada com a atitude
em relacao a educacédo inclusiva é o preconceito.

Ainda que com magnitudes distintas, esse também foi o resultado encontrado por
Crochik et al. (2006), o que fortalece a suposicdo de que o preconceito € um obstaculo
importante a implantacéo e & implementacao da educacao inclusiva em nosso meio.

Nesta pesquisa também foi calculada a correlagdo multipla, considerando os escores
obtidos na escala E como variavel dependente e os escores das demais escalas como
variaveis independentes. Obteve-se R=0,335 e R2=0,112, significante a 0,001 (F=6,649;
3e161g.lib.), ou seja, o preconceito e a adesao as ideologias, considerados em conjunto,
tém determinacdo sobre a posicdo em relacdo a educagéo inclusiva. A significancia em
relacdo a cada uma das consideradas variaveis independentes est& na tabela 3.

Tabela 3 - DETERMINACAO DO PRECONCEITO, DA IDEOLOGIA DA RACIONALIDADE

TECNOLOGICAE DAIDEOLOGIAFASCISTA SOBRE A POSICAO EM RELACAO
A EDUCACAO INCLUSIVA

T Significancia constant/sig
P 3,343 0,001 2,917/ 0,04
I 0,735 0,463
F 0,69 0,945

Nota - nimero de sujeitos participantes: 162
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Os dados da tabela 3 reforcam os expostos na tabela 2. A variavel, preconceito,
foi a Unica a apresentar significancia na determinacéo dos resultados obtidos na escala
E. Se, de um lado, o preconceito e a adesdo as ideologias avaliadas estdo
significantemente correlacionados com a atitude em relacdo a educacao inclusiva,
evidenciando que - notadamente o preconceito - devem ser levados em consideracdo
para a implantacéo e implementagdo desse tipo de educacéao, de outro, as magnitudes
das correlacbes ndo foram elevadas, evidenciando que alguns sujeitos sdo preconceituosos
e adeptos daquelas ideologias, mas favoraveis a educacao inclusiva, e que outros ndo
preconceituosos e ndo adeptos dessas ideologias sdo contrarios a esse tipo de educagéo.
O que parece ocorrer € que como é recente a discussdo a respeito da educacdo inclusiva
e a sua implantacdo em nosso meio, ainda ndo houve tempo suficiente para que as
atitudes sejam claramente configuradas para que as variaveis estudadas estejam
nitidamente relacionadas a posi¢éo frente a ela.

Os resultados encontrados, no entanto, confirmam as tendéncias obtidas em
estudo anterior (Crochik et al., 2006), que indicam que os que tém dificuldades de lidar
com os diferentes - 0s preconceituosos -, 0s que tém uma visdo sistematica e técnica
da realidade e os que dividem a humanidade em fortes e fracos - os fascistas - tendem
a ser contrarios a educagdo inclusiva.

Novos estudos devem ser feitos, sobretudo, em amostras de professores com e
sem experiéncia com educagéo inclusiva para confirmar ou ndo os resultados obtidos
neste estudo.
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INSTRUCOES E ITENS DAS ESCALAS?

1-Data de nascimento: /[
2- Curso: Ano do curso: Semestre do curso:
3-Sexo: feminino () masculino ()

4- Pretende lecionar para:

( ) as primeiras quatro séries do ensino fundamental:

( ) as ultimas quatro séries do ensino fundamental

5-Religido:

() catdlica ( ) protestante ( )judaica ( )oriental ( ) de origem africana
() outra - qual? () sem religido () ateu

3 Ao lado de cada item segue a letra indicativa da escala a qual pertence; o asteristico significa que
0 item tem o sentido invertido em relagdo ao que a escala avalia.
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6-Cor da pele:

7- Tem deficiéncia fisica? () sim ( ) nédo
8- Tem parente proximo (irmaos, filhos) com deficiéncia mental?
()sim ( ) néo

Nas proximas paginas apresentamos afirmac8es sobre diversos temas.
Gostariamos de saber o grau de sua concordancia com cada uma delas. Nao ha
respostas corretas ou incorretas para essas afirmacfes, que ndo expressam
necessariamente o pensamento dos pesquisadores, que concordam com algumas
delas e discordam de outras, assim, como provavelmente devera acontecer com voceé.
Garantimos o anonimato de suas respostas.

Pedimos a vocé que:

a) leia atentamente cada afirmacdo e responda conforme a sua primeira

impresséao;

b) responda a todas as questfes; e

€) ndo comente as suas respostas com o0s seus colegas até o final da aplicagéo.

Obrigado !

Observagdo: Neste questiondrio, entendemos por educacao integrada/inclusiva aquela
gue possibilita aos alunos com necessidades educativas especiais
estudar na sala de aula regular.

Instrugdes: Assinale com um ‘X’, abaixo de cada afirmagéo, o valor correspondente a
sua discordancia ou concordancia, seguindo a seguinte escala:

1 2 3 5 6 7
Discordancia Discordancia Discordancia Leve Concordancia Concordancia
Plena Moderada Leve Concordancia Moderada Plena

P-01-Como negros e brancos tém preferéncias especificas quanto a tipos de musica e de danga,
ndo é de estranhar que existam casas noturnas freqlientadas quase exclusivamente por negros e
outras por brancos.

1 2 3 5 6 7

E-02-A convivéncia, em sala de aula, com alunos com deficiéncia pode gerar um sentimento de
superioridade nos alunos sem essa deficiéncia.

1 2 3 5 6 7

1-03-0 socialismo é um sistema que contém belos ideais teéricos, porém nao aplicaveis na pratica.
1 2 3 5 6 7

*P-04- O judeu néo valoriza o dinheiro mais do que outros povos.
1 2 3 5 6 7

*E-05- No ensino integrado/inclusivo, o ritmo mais lento dos alunos com deficiéncia néo prejudica o
aprendizado dos outros alunos.

1 2 3 5 6 7
F-06- Algum dia se provara talvez que a astrologia pode explicar muitas coisas.
1 2 3 5 6 7

1-07- Se a pena de morte diminuir a criminalidade, ela deve ser aprovada.
1 2 3 5 6 7
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F-08- A obediéncia e o respeito pela autoridade sé&o as principais virtudes que devemos ensinar a
nossas criancas.

1 2 3 5 6 7

1-09- A criacdo de meios indolores para a execugao de criminosos revela respeito pelos direitos
humanos.

1 2 3 5 6 7

F-10- Um individuo de mas maneiras, maus costumes e méa educacao dificilmente pode fazer amizade
com pessoas decentes.

1 2 3 5 6 7
P-11- A pessoa com deficiéncia fisica, na maioria das vezes, lembra-me a imperfeicdo humana.

1 2 3 5 6 7
F-12- A familiaridade cria desprezo.

1 2 3 5 6 7

F-13- O que este pais necessita, primordialmente, antes de leis ou planos politicos, séo alguns
lideres valentes, incanséaveis, e devotos em quem o povo possa depositar a sua fé.

1 2 3 5 6 7
E-14- Numa sala de aula regular, deve haver poucos alunos com deficiéncia.
1 2 3 5 6 7

*|-15-A produtividade no trabalho é pouco importante para a realizagéo profissional.
1 2 3 5 6 7

F-16- Nao se concebe nada mais baixo do que uma pessoa que ndo sente profundo amor, gratiddo
e respeito por seus pais.

1 2 3 5 6 7
*|-17- No capitalismo, o sucesso independe do esfor¢o individual.
1 2 3 5 6 7

*E-18- No ensino integrado/inclusivo, a maior atengao que os alunos com deficiéncia necessitam do
professor ndo é prejudicial ao aprendizado dos outros alunos.

1 2 3 5 6 7
F-19- O comerciante e o industrial s&o muito mais importantes para a sociedade do gue o artista e o
professor.

1 2 3 5 6 7
*|-20-O politico ndo precisa ter boa formagéo escolar para resolver os conflitos sociais.

1 2 3 5 6 7
F-21- Os homens podem ser divididos em duas classes definidas: os fracos e os fortes.

1 2 3 5 6 7
*|-22 - O adultério ndo implica que o adulto que o pratica seja imaturo.

1 2 3 5 6 7

P-23- O avango da medicina com os seus métodos de detectar imperfei¢cées nos fetos é importante,
pois impede o nascimento de pessoas com deficiéncia mental.

1 2 3 5 6 7
P-24- Os negros, em geral, ttm uma inclinacéo para os esportes e para a masica.
1 2 3 5 6 7
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*E-25- O comportamento dos alunos com deficiéncia, no ensino integrado/inclusivo, ndo atrapalha a
concentracdo dos outros alunos.

1 2 3 5 6 7
F-26- S6 por meio do sofrimento se aprendem as coisas verdadeiramente importantes.
1 2 3 5 6 7

F-27- A ciéncia tem o seu lugar, mas ha muitas coisas importantes que a mente humana jamais
podera compreender.

1 2 3 5 6 7

P-28-Em geral, as pessoas com deficiéncia fisica tentam compensé-la sobressaindo nas atividades
intelectuais.

1 2 3 5 6 7
*|-29- A prostituicdo € um trabalho tdo decente quanto outro qualquer.
1 2 3 5 6 7

F-30- As vezes, os jovens tém idéias rebeldes que, com os anos, deverdo superar para assentar 0s
seus pensamentos.

1 2 3 5 6 7
1-31- A violéncia atual é devida a impunidade.

1 2 3 5 6 7
F-32- Se faldssemos menos e trabalhdssemos mais, todos estariamos melhor.

1 2 3 5 6 7
*|-33- O atual progresso tecnoldgico nao tem proporcionado mais liberdade.

1 2 3 5 6 7
F-34- Todos devemos ter fé absoluta num poder sobrenatural, cujas decisbes devemos acatar.

1 2 3 5 6 7

P-35-As escolas judaicas deveriam dar menos énfase ao judaismo e mais atencéo a valores como
o de solidariedade.

1 2 3 5 6 7
F-36- Os homossexuais s&o quase criminosos e deveriam receber um castigo severo.
1 2 3 5 6 7
*P-37- Acontribui¢&o social que o deficiente mental pode dar n&o é inferior aquela dos ndo deficientes.
1 2 3 5 6 7

F-38- Nenhuma pessoa decente, normal e em seu sao juizo pensaria em ofender um amigo ou
parente préximo.

1 2 3 5 6 7
P-39- Uma das piores fatalidades que pode acontecer com uma pessoa € ter deficiéncia mental.
1 2 3 5 6 7

1-40- O lazer agradavel acontece depois do dever cumprido.
1 2 3 5 6 7

F-41- Hoje em dia, as pessoas se intrometem cada vez mais em assuntos que deveriam ser
estritamente pessoais e privados.

1 2 3 5 6 7
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P-42- Freqiientemente, os negros, por sua forma de ser despretensiosa, tém maior dificuldade em
conseguir cargos de chefia.

1 2 3 5 6 7

E-43- Os alunos com deficiéncia, no ensino integrado/inclusivo, sentem-se desmotivados, em sala
de aula, por ndo conseguirem acompanhar o ritmo de outros alunos.

1 2 3 5 6 7
1-44- Com os recursos cientificos e tecnoldgicos de hoje somos mais felizes do que antigamente.
1 2 3 5 6 7

1-45- Os pais devem mostrar carinho pelos filhos, mesmo que ndo seja espontaneo.

1 2 3 5 6 7
P-46- Geralmente, as pessoas com deficiéncia mental ndo sédo atraentes.

1 2 3 5 6 7
I-47- Os linchamentos s&o decorrentes do descrédito na policia e na justica.

1 2 3 5 6 7

F-48- Os crimes sexuais tais como 0 estupro ou ataques a criangas merecem mais que a prisao;
guem comete estes crimes deveria ser agoitado publicamente ou receber um castigo pior.
6

1 2 3 5
F-49- Deve-se castigar sempre todo insulto a nossa honra.
1 2 3 5 6 7

F-50- A maioria de nossos problemas sociais estaria resolvida se pudéssemos nos livrar das
pessoas imorais, dos marginais e dos débeis mentais.

1 2 3 5 6 7
*P-51- Os comportamentos oriundos de culturas afrodescendentes deveriam ser aceitos por todos.
1 2 3 5 6 7

I-52- As telenovelas sao boas quando apresentam personagens que sao facilmente identificaveis
no cotidiano.

1 2 3 5 6 7

1-53- Quando alguém tem problemas ou preocupacgées, é melhor ndo pensar neles e se ocupar de
coisas mais agradaveis.

1 2 3 5 6 7

E-54-O ritmo mais rapido dos alunos sem deficiéncia prejudica o aprendizado dos alunos com
deficiéncia, quando estudam conjuntamente.

1 2 3 5 6 7

1-55- As prostitutas deveriam ter atendimento psicoldgico e reeducacgdo para terem melhor
encaminhamento na vida.

1 2 3 5 6 7

F-56- Avida sexual desenfreada dos antigos gregos e romanos era um jogo inocente em comparagao
com o que sucede neste pais, mesmo nos lugares menos imaginaveis.

1 2 3 5 6 7

I-57-Em alguns casos, seria importante que o homossexual tivesse um acompanhamento psicolégico
para poder rever a sua escolha sexual.

1 2 3 5 6 7
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F-58- A maioria das pessoas nao imagina até que ponto a nossa vida esta dirigida por conspiracdes
forjadas em lugares secretos.

1 2 3 5 6 7
E-59-Os alunos com deficiéncia devem estudar em ambientes separados dos outros alunos.
1 2 3 5 6 7

F-60- Hoje em dia, em que tantas classes diferentes de pessoas andam e se misturam por todos os
lados, as pessoas devem se proteger, com especial cuidado contra o contagio de infecbes e
enfermidades.

1 2 3 5 6 7
F-61- Tal como é a natureza humana, sempre havera guerras e conflitos.

1 2 3 5 6 7
*E-62-Sou favoravel a incluséo de alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares.

1 2 3 5 6 7
F-63- Algumas pessoas nascem com necessidade de saltar de lugares altos.

1 2 3 5 6 7

E-64- O professor precisa recorrer a um especialista para ensinar alunos com deficiéncia em sala
de aula regular.

1 2 3 5 6 7

E-65- No ensino integrado/inclusivo, os alunos sem deficiéncia apresentam comportamentos
inadequados ao se identificarem com alunos com deficiéncia.

1 2 3 5 6 7

F-66- Nenhuma fragilidade ou dificuldade pode nos deter, quando temos suficiente for¢a de vontade.
1 2 3 5 6 7

*P-67- Os casamentos mistos ndo colocam em risco a cultura negra.
1 2 3 5 6 7

P-68-0 avanco da medicina com os seus métodos de detectar imperfei¢cdes nos fetos € importante,
pois impede o nascimento de pessoas com defeitos fisicos.

1 2 3 5 6 7

F-69- Do que mais necessita a nossa juventude é de uma disciplina estrita, firme determinagdo e
vontade de trabalhar e lutar pela familia e pela patria.

1 2 3 5 6 7

F-70- As guerras e os conflitos sociais podem acabar algum dia por obra de um terremoto ou de uma
inundagao que destrua o mundo inteiro.

1 2 3 5 6 7

F-71- O que este pais necessita, primordialmente, antes de leis ou planos politicos, séo alguns
lideres valentes, incanséaveis, e devotos em quem o povo possa depositar a sua fé.

1 2 3 5 6 7

Recebido em Margo de 2008
Aprovado em Julho de 2008
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TEORIA CRITICA E CIENCIAS DA
EDUCACAO: ALGUMAS REFLEXOES®

CRITICAL THEORY AND SCIENCES OF
EDUCATION: SOME REFLECTIONS

Maria Helena Souza Patto**

Neste texto ndo farei uma exposi¢do dos conceitos adornianos mais relevantes
ao tratamento do tema da educagdo, como os de industria cultural, formagéo e semi-
formacéo, autonomia e heteronomia. E isto porque néo s6 porque aprendi com Adorno
gue a complexidade do pensamento filoséfico resiste a parafrase, mas também porque
nao o conhego com amplitude e profundidade suficientes para ousar qualquer tentativa
de sintese. O desafio que tenho é, portanto, o de ndo dar razdo a Popper quando
afirmou que “Adorno fala trivialidades em linguagem altissonante.” Agnes Heller, por
seu turno, nos ensina que “toda compreensdo é um mal-entendido”, mas que “nem
todo mal-entendido é compreensdo”. Esse € 0 perigo quando tentamos resumir teorias
muto complexas: a producdo de mal-entendidos ndo compreendedores.

O que me proponho a fazer &, a partir de alguns pontos da constela¢do conceitual
de Adorno, assinalar aspectos de seus escritos que contribuem para pensarmos a
educacdo. Mais precisamente, falarei a partir de um dos pontos dessa constelagéo: a
tradicdo critica do marxismo, em contraposicao a ideologia cientificista reinante. Ao
fazé-lo, repito, passagens da obra adorniana comparecerdo mediadas pela minha
compreensdo delas, Unica forma de escapar das ciladas contidas na tentativa de reproduzir
ao pé da letra os sentidos originais.

As anotacdes a seguir ndo tém qualquer intencdo de apresentar ao leitor uma
texto logicamente articulado, com comeco, meio e fim. Elas ndo sdo uma exposic¢ao
encadeada do tema desta Mesa, mas uma justaposicao de aspectos dele que a teoria
critica da sociedade, em dic¢do adorniana, pode nos ajudar a pensar. Trata-se, portanto,
de um convite a reflexdo de questfes educacionais a partir da teoria critica.

* Texto apresentado no Coloquio Teoria Critica e Formagao do Individuo, PUC-SP, mar¢o de 2005. Publicado
originalmente em Crochik, J.L. et alii (orgs) Teoria critica e formagéo do individuo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo,
2007, p. 245-258.

** Docente do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo.
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Notas sobre a Pedagogia Moderna

Numa concepgao naturalizada da historia, os historiadores positivistas da educagdo
cantam em prosa e verso 0s principios educacionais burgueses formulados desde o
Renascimento, mas que vao tomando forca a partir do século XVII, pari passu com o
surgimento da epistemologia positivista e do método experimental. O Novum Organum
(1620) de Bacon e a Didactica Magna (1633), escrita por Comenius, leitor da Biblia e
de Bacon, falam do surgimento de um novo ideério.

Bacon queria conhecer a natureza para controla-la. Comenius inaugurou o projeto
de conhecer a natureza da crianga para melhor submeté-la aos fins da educagdo
redefinidos nos termos da modernidade nascente. O proposito era claro: adaptar o
método de ensino as caracteristicas do aprendiz com a maior precisdo possivel, assim
como o fardo as maquinas construidas, no periodo da revolucao industrial, para ajustarem-
se com perfeicdo as propriedades da matéria-prima que vao processar.

O tratado pedagdgico de Comenius, cujas raizes estdo nos escritos quinhentistas
de Vives, de Erasmo de Rotterdam e de Rabelais, é exemplar desta concepg¢do de
ensino como técnica cuidadosamente planejada para atingir sua finalidade tltima, em
nome de Deus ou dos proprios homens — a domina¢do do pensamento:

Deve-se ter cuidado em que tudo seja adequado a indole da idade pueril
que, por sua natureza, se inclina para o alegre, o divertido e para o jogo,
olhando com repugnancia o sério e demasiadamente severo. Para que
aprendam a sério, o que deve ser mais tarde, e com facilidade e de bom
grado hdo de aprender, terd que misturar o Gtil ao agradavel e, com tais
atrativos continuos, se dominardo as inteligéncias que serédo levadas onde se
quiser.

No Prefacio, Comenius ja anunciava como fundamento de seu projeto educativo
o controle das praticas de ensino em termos rigorosamente modernos:

Ousamos prometer uma Grande Didatica, isto é: um artificio universal para
ensinar tudo a todos. E ensinar realmente, de maneira certa, pela qual ha de
se obter, fatalmente, resultado. E ensinar rapidamente, sem cansaco ou tédio
para quem ensina e para quem aprende: muito ao contrario, de forma atraente
e agradavel para ambos. E ensinar com eficiéncia. Ndo superficialmente,
nem por meio de simples palavras, mas conduzindo o aluno as verdadeiras
letras, aos suaves costumes e a piedade profunda. (p. 373, grifos no original)

Emilio ou Da Educacao (1762) refina este principio: além de “seguir a via que a
natureza nos traga”, o preceptor orienta 0 menino, corrige-o, para evitar os maus habitos
e 0s desvios dos comportamentos naturais. Para que este papel de intervencéo tenha
sucesso, € necessario “apoderar-se” do discipulo, “ndo deixa-lo mais, até que se torne
homem”, acompanhando-o constantemente, mas “sem que ele o perceba”. Na educacgéo
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medieval, o apoderamento era explicito; as vésperas da Revolucao Francesa e as portas
do século do triunfo burgués, o ideal renascentista de individualidade vai sendo minado
pela sutilizacdo das préticas de disciplinamento do corpo social por meio do controle e
da domesticagdo de cada um. Para realizar este projeto é necessario, contraditoriamente,
levar em conta as especificidades de cada um, ou seja, ter como ponto de partida as
diferencas individuais, garantia do sucesso do ensino entendido como apoderamento
do aluno.

Em Educacio e Sociologia (1922) o sociologo Emile Durkheim continua e
descontinua o tratado pedagégico de Rousseau: para que a escola proteja dois principios
— 0 do respeito a razdo da ciéncia e o da demaocracia liberal — € preciso que o Estado os
faca ensinar nas escolas. Para que isto aconteca, “hd uma acao certa a exercer, que
talvez seja tanto mais eficaz, quanto menos agressiva e menos violenta pareca, contida,
como deve ser, nos limites de sébia tolerancia.”

Quando fala em funcdo homogeneizadora e diferenciadora da educacéo,
Durkheim entende por diferenciacdo apenas a produc¢do de diferentes niveis de
especializacdo profissional, segundo o lugar predestinado de cada um na estrutura social.
Como ensinar? Nos moldes do processo de hipnose: em tom imperativo, centrado na
disciplina, na abnegacéo a sociedade e na heteronomia consentida.

Na sequéncia Pestallozzi-Herbart-Froebel-escolanovistas, a educacdo se
cientificiza. Surge a Psicologia, que se encarregara de descrever os estagios da
ontogénese. A Psicologia Evolutiva, depois Psicologia do Desenvolvimento, estudara as
caracteristicas da matéria-prima que sera processada pela educacao, de modo a garantir
a eficiéncia e a rapidez almejadas por Bacon e Comenius. Tida como ciéncia biolégica,
a Psicologia sera, para os escolanovistas, uma das ferramentas basicas da Educagdo. Nao
por acaso, os educadores, pouco depois, passaram a ter no taylorismo escolar um
objeto de desejo.

E neste contexto que surge a Psicologia que quantifica capacidades psiquicas e
gue define inteligéncia restringindo-a a mera instrumentalidade.

Essa restricdo ndo se faz por consciéncia dos psicometristas de que € assim que
a razdo se realiza na modernidade. Ao contrario, ao dizerem que é inteligente quem
acumula empiria e pensa segundo os principios da légica formal, os criadores de testes
mostram-se inscientes da critica da razao iluminista. Por isso, discordo dos que
argumentam que o problema ndo esta nos testes, mas na forma que a inteligéncia
assumiu nesse momento da histéria. Afirmo que o problema esta também nos testes,
pois eles endossam o pensamento pragmatizado e contribuem para a sua reproducéo
ao dizerem, sem qualquer sombra de critica, que ser inteligéncia é o que os testes
medem. E por isso que, em Minima Moralia, Adorno afirma: “O instrumentalismo, a mais
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recente versdo do pragmatismo, ha muito deixou de ser uma mera questdo de aplicagédo
do pensamento; ele é o a priori de sua propria forma”. Ndo é demais ressaltar que é
pelo célculo do QI que a Psicologia referendou, e ainda hoje referenda, mesmo que
involuntariamente, o preconceito racial e social, e age como poderoso instrumento de
justificacdo da desigualdade.

O ideal de homogeneidade persegue os educadores contemporaneos.
Conhecer a natureza é o caminho para respeita-la, porque sé assim se pode controla-
la. Conhecer a psicologia da crianca, para melhor manipula-la no processo
educativo, é estratégia para melhor domina-la; conhecer a heterogeneidade no
ponto de partida € procedimento cuidadosamente planejado para melhor produzir
a homogeneidade no ponto de chegada - €, portanto, estratégia de massificacéo.
Para ensinar com mais rapidez e eficiéncia, a estratégia almejada é a formacao de
classes escolares homogéneas. A avaliacdo na qual o aluno regurgita o que o
professor disse, exatamente como ele disse, é tido como prova de que o ensino
foi bem sucedido, ou seja, de que produziu o idéntico por meio de um processo
de producao em série. Técnicas de ensino e de controle sdo aprimoradas tendo
em vista atingir o perfeito consentimento, a perfeita submissado, a perfeita
homogeneidade. “Eu queria que a minha classe fosse como um exército”, disse-
me certa vez uma professora do ensino fundamental puablico.

Né&o por acaso, Giovanni Gentile, o ideélogo da educacéo fascista, fez parte
do movimento da Escola Nova. Os desfiles nazistas e fascistas séo o momento de
gldria do ideal de homogeneizagédo dos homens. No auge da concepgéo de educagdo
como controle, fez-se a defesa das maquinas de ensinar e da instrucao programada
- no Brasil, ndo por acaso, nos anos setenta, periodo escuro de ditadura militar.

A histéria das idéias oficiais brasileiras sobre educacéo é a historia da intengdo
de reproduzir aqui a Pedagogia européia e norte-americana desenhada no calor
dos acontecimentos politicos e sociais que marcam o fim do século XIX e o comego
do século XX naqueles lugares. O prato principal, aqui e 14, foi o movimento
higienista, de claras intencdes politicas de exercicio de controle sobre o povo.
Basta ler os Pareceres sobre a Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior,
escritos por Rui Barbosa em 1882, ou os textos de Lourengo Filho e de Fernando
de Azevedo publicados na Primeira RepuUblica para que se perceba a presenca
forte dos principios da educacgdo para a heteronomia nos alicerces das idéias
educacionais no pais.

Houve, sem dlvida, tentativas de oposi¢do a isto propostas no ambito da
Psicologia Educacional. O ensino centrado no aluno, de inspiragdo existencial-
humanista, no qual o educador orienta-se pelo principio da autenticidade da
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relagdo pedagdgica, pde o aluno no centro do processo de ensino e desocupa o
lugar de professor, € um exemplo de proposta, ndo de todo destituida de méritos,
gue se queria na contramao da escola como institui¢do disciplinar.

Contribuicdes de Adomo

A reflexdo sobre este estado de coisas ganha extensao e profundidade quando
informada pela teoria critica de sociedade. Em Dialética do Esclarecimento, a reflexao
filosofica sobre a transformacao do potencial emancipador do pensamento moderno em
seu oposto é fértil quando se quer entender o terreno histérico-social que engendrou a
Pedagogia cientifica. Dizendo de outro modo, é no ponto cego do projeto iluminista que
se encontra a origem de seu efeito destrutivo e involuntario que transformou o sonho
libertario dos revolucionarios franceses em pesadelo. A pergunta que orienta Horkheimer
e Adorno em Dialética do Esclarecimento € a mesma de Hobsbawm em Sobre Historia:
gue trajeto foi este que fez com que os homens deixassem de temer os tigres de dentes
de sabre e passassem a temer as suas proprias criagdes técnico-cientificas? Para ele, ndo
ha sociobiologia que possa responder a esta questao. SO a Histéria pode fazé-lo.

Ao unificar a razdo, o método e o objeto das ciéncias, independentemente das
especificidades delas, o iluminismo reduziu as ciéncias humanas a ciéncias fisicas e o
objeto de estudo das primeiras em matéria que deve ser estudada da mesma forma
gue o objeto das segundas. O projeto de controle cientifico da natureza por meio do
desenvolvimento da ciéncia e da técnica desdobrou-se no projeto de controle cientifico
dos individuos pelo progresso das técnicas de disciplinamento sutil. O préprio método
proposto por Bacon tinha como meta neutralizar os “idolos”, as “predisposi¢8es viciosas
do espirito” ou “as impurezas da razdo. O movimento higienista veio para por sob
controle a vida social por meio da manipulacgéo técnica do corpo e da mente. Estava
aberto o caminho para a reificagdo, entendida por Adorno como supressdo da
heterogeneidade, em nome da instrumentalidade do idéntico. Punha-se a caminho o
sacrificio do individuo. Como bem sintetizou Florestan Fernandes, “os ideais burgueses
apontam numa direcéo; os interesses da burguesia conduzem a outra, diametralmente
oposta.” E a Pedagogia e a Psicologia ndo escaparam desta ldgica e desta contradicao.

A padronizacéo leva a pseudo-individualizagdo. No mundo administrado, a
reificacdo é generalizada. Nas sociedades capitalistas autoritarias ou democraticas, a
industria cultural engana e inferioriza os consumidores, ao manipular as consciéncias a
ponto de ameagcar de extin¢do o pensamento critico. Instala-se o reino da heteronomia.
N&o por acaso, Foucault reconheceu-se devedor do conceito adorniano de “sociedade
administrada” e do conceito marcuseano de “homem unidimensional”.
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Adorno defendeu a autonomia individual, sem deixar de reconhecer que 0s
individuos sao formados a partir de seus contextos relacionais. Caminhou na contraméo
do sonho totalitdrio do homogéneo, na dire¢do da diversidade, das diferencas que o
totalitarismo quer eliminar. A identidade absoluta equivale a morte. A vida requer a nao-
identidade. Os rituais obsessivos que repdem o mesmo tém compromisso com
Tanatos. As salas de aula ddo sono porque sdo palco de rituais obsessivos. Nelas a vida
nao vive.

Por isso, 0 autor de Minima Moralia criticou a Filosofia Existencialista de Kierkegard,
Husserl e Heidegger, desvelando as implicac®es politicas conservadoras de uma corrente
filosofica que, ao definir o homem como Ser transcendental e a subjetividade como
interioridade espiritual, expressa o desejo da burguesia de afastar-se de uma realidade
social que a incomoda, desde o século XIX. Uma metafisica que hipostasia uma verdade
universal transcendental nega 0 homem como ser histérico-social. As formas de morar, de
decorar e de trazer o mundo para dentro de casa, tipicos da vida privada da burguesia
oitocentista, eram manifestacbes desse mesmo desejo de isolar a vida privada das ameacas
do mundo. A defesa da interioridade subjetiva e da existéncia de rela¢des auténticas
contribuiu para mistificar as condi¢Ges sociais que impedem a realizacdo delas. “Ao invés
de negar a alienacdo da vida moderna, o jargao da autenticidade era uma das manifestaces
mais sutis desta alienacdo”, observa Adorno em The Jargon of Authenticity. Desta
perspectiva, a teoria winnicottiana, ao definir o falso self como condicao individual
patoldgica a ser revertida pelo processo terapéutico ignora que, nas condicdes historicas
atuais, o self é, em larga medida, inevitavelmente falso.

Os frankfurtianos defendem a “subjetividade genuina”, o “inteiramente outro”
como utopia. Em Dialética Negativa, Adorno tem poucas esperancas em sua
realizacao, embora sublinhe a importancia da esperanca utépica como negagédo do
status quo.

A utopia adorniana € uma paisagem de individualidades — cada uma diferente
das demais — em interagdo benigna. A paz é o estado de convivio das diferencas,
sem dominacao. Em outras palavras, € 0 momento da igualdade, entendida ndo
como o idéntico, mas como direito a diferenca. N&o se trata, portanto, da utopia no
sentido etapista-evolucionista do marxismo ortodoxo ou do positivismo. Cabe aqui
referéncia a relagdo feita por comentadores da teoria critica, como Martin Jay, entre
as idéias frankfurtianas e o desconstrucionismo de Derrida e a prépria concepgado
de histéria de Foucault: a histéria ndo é tdo regulada por regras ou tdo previsivel
como querem alguns pensadores marxistas, pois um acontecimento imprevisto pode
mudar o seu curso.
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Apesar da presenca na teoria critica de concepgfes marxistas, Adorno foi
contrario ao compromisso do intelectual com a pratica politica. Nicht mitmachen
(ndo acompanhar, nao participar, ndo colaborar) é o principio que o orientou. Por
iss0, ndo se submeteu a Partidos ou a qualquer forca social radical e ndo pos a teoria
a servigo da politica do proletariado. Diante disso, cabe perguntar se a educagdo para
a emancipacdo na acepcdo adorniana nédo é diversa da pedagogia do oprimido nos
termos de Paulo Freire. O cotejo das concepgdes de Adorno sobre educagao com as
de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia com certeza trar contribuigdo importante
ao debate sobre educacéo e engajamento politico.

Embora Negative Dialectics seja um texto vincado de desesperanga; embora
Adorno tenha afirmado que o otimismo é conformista; embora a filosofia critica seja
amarga e melancolica — apesar de tudo isto, o pessimismo dos criadores da teoria critica
da sociedade néo é fechado. Embora tenham apontado o embuste inerente ao mundo
administrado, apostaram na sensibilidade a negagédo. Em “A Teoria Freudiana e o Padrao
da Propaganda Fascista”, Adorno, para a surpresa de seus leitores, afirma: “a dominacéo
ideoldgica e psicologicamente controlada pode muito bem terminar na stibita percepgéo
do carater inveridico do encantamento e, finalmente, em seu colapso.” Seu pensamento
carrega a tensdo dialética entre adaptacgdo e resisténcia, desesperanca e esperanca,
conservagdo e transformacao.

E na fenda dessas tensbes que se pode inserir a ferramenta frankfurtiana: o
pensamento critico como praxis comprometida com a transformacéo radical da sociedade,
ao contrario da pratica subordinada a fins meramente pragmaticos. S6 assim a teoria
pode ser pensamento fecundo e permanentemente aberto, pode ser saber, pensamento
instituinte em permanente construgdo. SO assim se pode pdr como objetivo da educagéo
fazer saber, superando-a como simples saber fazer ou pseudoformacao.

Por tudo isso, talvez possamos entender a formacao de educadores no interior
da metafora da praxis tedrica como garrafas atiradas ao mar — no caso, ao mar da
educacdo — e ndo como treinamento, reciclagem ou aperfeicoamento, termos que
contém altos teores de coisificacdo de professores como técnicos do ensino. Educacéo
como formacdo para o pensamento critico ndo é proselitismo politico, mas convite a
reflexdo sobre a vida social e sobre a maneira como cada um participa dela. A base da
educacdo como formacao é uma atitude filosofica, em seus momentos de negatividade
— de estranhamento do estabelecido — e de positividade — de questionamento ativo
do que foi naturalizado.

Noutras palavras, a Filosofia como paidéia é a base da educacdo como formagao
no sentido adorniano. A educacdo pode constituir-se como possibilidade de
esclarecimento subjetivo, concepg¢do que caminha a contrapelo de qualquer tentativa
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de solucéo dos profundos problemas enfrentados pela educacéo escolar brasileira (desde
sempre) em termos técnicos, mal cronico que atravessa a historia da educacéo brasileira,
feita de mudancas para que tudo, na verdade, continuasse como esta.

Mas para pensa-la pela raiz faz-se necessario levar em conta as especificidades
da realidade social de que ela faz parte. O Brasil ndo é a Europa ocidental entre as duas
Grandes Guerras nem a Europa de hoje. Aqui, a sociabilidade entre as classes sociais
sempre foi marcada pela violéncia e pela pratica do favor. Aqui a mais crua barbarie e
a filantropia costuram, sem trégua e de ponta a ponta, a histéria das relacdes de classes.
O assistencialismo pode, por sua vez, ser entendido como uma forma de barbérie: de
um lado, pela prepoténcia e assujeitamento que contém: de outro, pelo apagamento
dos direitos transformados em favor dos poderosos. A filantropia néo transforma nada,
pois ndo passa de pratica de favor que submete.

Em matéria de praticas disciplinares, ainda estamos aquém do momento da
histéria ocidental em que, segundo Foucault, surgiu a “sobriedade punitiva”. Basta
mencionar os presidios e os complexos da Febem; as filas para obtencdo de atendimento
meédico, direitos trabalhistas e vagas escolares; as atrocidades dos grupos de exterminio;
os corpos mutilados encontrados todos os dias em espacos publicos; a violéncia das
proprias vitimas da barbarie; todas as formas de intolerancia a diferenca; a apropriagéo
privada da coisa publica; o cinismo de politicos e administradores que se apropriam
privadamente do bem publico e assim por diante. Basta ficar durante poucas horas
dentro de uma escola publica de primeiro ou segundo graus, escolhida ao acaso para
constatar-se que, como regra, ndo estamos mais nem mesmo no plano da educacéo
como semi ou pseudoformacao; basta que tomemos conhecimento de que, mesmo
em escolas que servem a elite econémica, € cada vez mais freqiientes o desrespeito
dos alunos a colegas e professores, para sabermos que a violéncia vem se tornando
cotidiana nas relacdes escolares.

“Quando regem relagdes simples e imediatas de poder, ndo existem ideologias
num sentido estrito”, afirmam Horkheimer e Adorno no ensaio Ideologia. Num pais
como o Brasil, onde a cidadania ainda ndo é um fato, ndo ha necessidade, como afirma
Paulo Arantes, do cimento ideol6gico menos rasteiro.

Em matéria de discurso educacional, estamos hoje no reino da pura mentira. A
“pedagogia do amor” — s6 para citar um exemplo — tem a mesma superficialidade dos
discursos de Hitler. Os discursos retéricos dispensam qualquer anélise que desvele a
sua esséncia. A esse respeito, Horkheimer e Adorno esclarecem:

A critica ideoldgica, como confronto da ideologia com a sua verdade intima,
s6 e possivel na medida em que a ideologia contiver um elemento de
racionalidade, com o qual a critica se esgote. Assism acontece com idéias
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como as de liberalismo, individualismo, identidade entre o espirito e a
realidade. Entretanto, quem se dispusesse a criticar desta maneira a chamada
ideologia do nacional-socialismo, acabaria sendo vitima de sua desapontadora
ingenuidade. N&o s6 o nivel literario de escritores como Hitler esta abaixo
de toda a critica, mas a sua trivialidade, sobre a qual é muito facil triunfar, é
sintomatica de uma situacdo que j& ndo se aplica validamente da definicdo
da ideologia como falsa consciéncia que a si propria se basta. No chamado
“patrimdnio intelectual” do nazismo ndo se refletem as formas do espirito
objetivo, dado que ele foi constituido para manipular e como instrumento
de poder, o qual ninguém, nem mesmo 0s Seus porta-vozes, pensava
seriamente que merecesse crédito ou fosse levado a sério.

Enquanto isso, excluidas da educagdo que assegure a posse de instrumentos
intelectuais que possibilitem a critica, as vitimas, divididas entre a lucidez e a alienagéo
das consciéncias, intoxicam-se com o lixo cultural, equivocam-se na identificacdo do
inimigo e entrematam-se. A educacao escolar publica no pais vai tdo mal que podemos
nos perguntar se Nao estamos aquém até mesmo da educagdo como pseudoformacao.

Adorno enfatiza a importancia do esclarecimento individual. Por essa expressdo
ele entende a critica tedrica que desvele as “tendéncias ocultas na fachada limpa do
cotidiano”, que revele que “a aparéncia é dada por algo que nédo é aparente”. Tudo
comecga com o exame da estrutura da propria formacao social, a partir da maneira como
ela aparece, aparéncia esta que ¢ a substancia da ideologia. E por isso que a educag&o
como formagdo, tal como a concebe Adorno, é tendencialmente subversiva. A atitude
filosofica frente ao real pode ser instrumento formativo até mesmo em situacgdes as
mais cotidianas: em O ensino de moral Benjamin sugere que o café da manha seja um
momento para estimular as criancas a refletirem sobre quantas pessoas trabalharam
para produzir o que estdo comendo.

No caso dos educadores, sair da condi¢do infantilizada a que estdo condenados
significa, a partir da reflexdo sobre as proprias experiéncias escolares, entrar em contato
com o legado de representac8es de que sdo portadores inscientes. Nesse contexto é
preciso ter em mente que as formas cotidianas de entendimento das coisas da educagéo
presentes nas escolas podem estar aquém da ideologia, ou seja, “ndo ter qualquer
referéncia sistematica a sociedade como aparéncia”, que € como Adorno define ideologia
em Prismas.

Enquanto a sociedade gerar barbarie, a escola tem apenas condi¢cGes minimas de
resistir a isto, afirma este filésofo incansavel na dendncia da estupidez reinante e que
encontrou nos campos de concentragdo nazistas sua expressdo mais perfeita. Sem
davida, ndo se pode deixar de levar isso em conta quando se trata de pensar a educacdo
na sociedade brasileira — vejam-se as condi¢Ges de vida nas penitenciarias e nas unidades
da FEBEM. Mas — e é por adversativas que o pensamento adorniano se engendra — a
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desbarbarizagdo deve ser objetivo intransigente de todos os educadores, por mais
limitadas que sejam as possibilidades de alcanca-la e por mais dolorosas que sejam as
consequéncias que a propria barbarie venha a impor aos que lutam contra ela.

Uma passagem de Martin Jay registra o ponto a que pode chegar o desejo de
poder dos que, em nome da liberdade, agridem de modo cego e que, vitimas da
pseudo-formacéo, identificam erroneamente o inimigo:

Em abril de 1969, trés membros de um grupo de agdo militante correram em sua
direcdo, no decorrer de uma de suas palestras, despiram o dorso e o ‘atacaram’ com
flores e caricias eréticas. Adorno, irritado e humilhado, deixou o saldo de palestras com
0s estudantes proclamando, em tom de mofa, que ‘como instituicdo, Adorno morreu.’ A
satisfacdo maligna dos seus inimigos, da direita e da esquerda, foi consideravel. (...)
Quatro meses apos o incidente de Frankfurt, o parricidio simbélico tornou-se tristemente
real quando Adorno, um més antes de completar sessenta e seis anos, sofreu um ataque
cardiaco enquanto passava férias na Suiga. Ainda em pleno uso das suas faculdades, ele
faleceu sem a cadéncia conclusiva, a reconciliagdo harmdnica tao insistentemente negadas
pela sua filosofia.
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RESUMO:

0 presente artigo revisita a discussdo sobre curriculo comum e culturas diferenciadas enfrentada
por diferentes estudiosos do Curriculo. Para tanto, apresenta o conceito de de diversificacdo/
diferenciacéo curricular, a partir da premissa de escola para todos. Como foco de anélise
evidencia-se as politicas curriculares do contexto educacional portugués. A diferenciacdo curricular
€ um conceito que representa, essencialmente, mudancas na metodologia e na avaliacdo,
pressupondo que os alunos tm  um mesmo percurso nas suas opedes, mas que uns precisam
de sequir caminhos diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo. Na prética,
0 que discute-se & que o processo de desenvolvimento do curriculo envolve e obedece a uma
ldgica centralizada, que nem sempre valoriza os diversos contextos de aprendizagem. Dai que
0 conceito de autonomia curricular possa vir a tornar-se numa pratica residual, com pouco
impacto nas actividades de recontextualizaco do curriculo por parte do professor. A questdo
que se coloca ndo é a de saber se os professores dispéem de autonomia ou se é uma pratica
a0 seu alcance, mas de a questionar perante as condicdes escolares pensadas para uma escola
comum e nacional.
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ABSTRACT:

The present article revisits a discussion on common curriculum and differentiated cultures faced
by different researchers on curriculum. To this end, the concept of curriculum diversification/
differentiation is presented starting from the premise of universal schooling. The focus of
analysis is on the curricular policies within the context of Portuguese education. Curricular
Differentiation is a concept that essentially represents changes in the methodology and in
evaluation, presupposing that the students one and the same course in terms of their options,
but some need to follow different roads in order that everyone can attain success in education.
In practice, what is discussed is that the process of curricular development involves and obeys
a centralized logic that does not always valorize the diverse contexts of leaming. Hence the
concept of curricular autonomy can become a residual practice, with little impact on the activities
of recontextualization of the curriculum on the part of the teacher. The question posed is not that
of knowing if the teachers dispose of autonomy or if it is a practice within their reach, but that
of interrogation faced with the schooling conditions thought out for common and national
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Com o advento das ideias da pds-modernidade, a discussdo sobre a escola reforca
a multidimensionalidade das instituigcBes formativas numa perspectiva de permanente
descontinuidade. A mudanca acelerada, a evaporagdo das grandes narrativas como
factores prescritivos da realidade e a descontextualizacdo dos espacos servem de
referentes a problematizacdo da escola como espaco social e cultural e,
consequentemente, a ideia de que existe uma Escola para Todos, em tempos de uma
intensa individualizacao, tanto pela defesa das narrativas (auto)biogréaficas dos sujeitos,
guanto pelo vincar dos registos de diferenca na moda, no corpo, nas vozes de grupos
€ nos espacos localizados.

Pelas direcrtizes internacionais das politicas educativas, a escola é para todos os
alunos, consagrando a educacdo como um direito constitucional, mas, na pratica, a
escola continua a ser para alguns, quer pelas formas de discriminagao que existem em
muitos paises, quer pelas barreiras elitistas que marcam a organiza¢do curricular.

A escolaridade obrigatoria, expressa, hoje em dia, em todos os sistemas educativos
ndo corresponde de forma integral ao seu cumprimento, verificando-se que muitos
alunos, por razdes bem diversas, abandonam precocemente a escola, e outros, ainda,
sdo incapazes de frequenta-la com sucesso. Mesmo que todos os problemas sociais e
economicos fossem resolvidos no momento que os alunos entrassem na escola, manter-
se-iam, no seu interior, as praticas de diferencializagdo, existentes, por exemplo, no
modo como os alunos se posicionam perante a escola e dela retirem os beneficios
pessois e culturais, nas formas de organizacao do curriculo e nas respostas que sdo
dadas aos direitos culturais dos alunos, mais ainda quando se torna necessario reconhecer
a multiculturalidade, ou a geografia das diferencas culturais.

Reconhecer-se-a, por isso, que a escola tem dois lados, nem sempre conciliaveis:
o lado da incluséo, por razdes sociais, politicas, econémicas e culturais, e o lado da
exclusao, pelos seus processos e praticas de funcionamento, pois a hieraquizagao é um
dos seus pilares fundamentais, contendo dentro de si mecanismos de segregacdo. No
DNA da escola esta inscrita, de modo bem marcante, a exclusao, tornando-se quase
impossivel coloca-la a funcionar de uma forma totalmente democratica, ja que exterior
e interiormente a igualdade é conjuugada com a diferenca.

Se a escola se reforca socialmente pelo compromisso com o conhecimento,
reorientado permanentemente em fun¢do de critérios econdmicos, como o comprovara
uma analise histérica desde a sua institucionalizacdo até aos dias de hoje, as expectativas
sociais também a tornam mais exigente, principalmente naquilo que se aprende (saber
escolastico versus saber experimental; aspectos cognitivos versus aspectos sociais e
morais) e nos resultados de avalia¢do derivados dos resultados mais quantitativos. Por
isso, se procura torna-la mais eficiente pela dramatizacdo dos resultados dos alunos,

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 178-187, jul.-dez./2008 179



pela sua culpabilizagdo perante os fendmenos mais globais da sociedade e pela exigéncia
de critérios nacionais que sirvam para a qualificar perante a sociedade.

Integrada no movimento neoliberal, a solucdo estd no Estado forte que
normativiza o conhecimento oficial e impde valores através de um curriculo nacional.
Lutando contra esta cultura hegemodnica, Apple (1999) - um opositor fundamentalista
do curriculo nacional - prescreve: “diga apenas ndo”. Apesar dos seus argumentos
serem totalmente validos, julgamos, e seguindo o raciocinio de Gimeno (1988), que a
existéncia de uma estrutura basica de objectivos e conteidos confere nao sé consisténcia
e continuidade ao curriculo, evitando uma excessiva fragmentacédo do conhecimento,
bem como se torna num mecanismo de responsabilizacdo para o0s actores curriculares,
impondo-lhes referentes e critérios para a recontextualizacdo oficial e pedagogica
(Bernstein, 1999).

Dando sentido a tese que defendemos - o curriculo nacional revela-se mais
pelos seus processos e praticas de estruturacdo do que pela sua definicdo formal — a
escola tem sido organizada na base da uniformizagdo, admitindo-se, segundo o principio
classico do liberalismo, que todos os alunos tém as mesmas possibilidades de sucesso.

Conceptualizando-se o curriculo como processo deliberativo, a sua pratica
depende da intersecgdo e concorréncia de varias decisfes que sdo diferentemente
interpretadas. Dai que o curriculo nacional - na forma prescritiva de um curriculo
oficial - deva ser entendido no sentido de orientar, pois um dos critérios que o justificam,
segundo Kirk (1986, p. 82), é a adopcdo de uma estrutura geral de contetidos e néo a
sua pormenorizagao.

A oficializacdo da componente curricular nacional responde a direitos de acesso
a escola por parte de todos os alunos, conferindo a educagao um rosto mais social e
identificado com uma cultura comum que expressa contéudos, atitudes e valores, na
medida em que a escola desempenha, obrigatoriamente, a funcio de socializacdo global
e de educacdo geral.

Porgue consagra a ideia de democratizagéo, a culturacomum é um dos principais
argumentos para justificar a componente nacional do curriculo, relancando quer as
ideias politicas de unidade e coesdo nacional, quer as ideias ideolégicas de vectores de
pensamento, quer ainda as ideias culturais de um compromisso social.

Contudo, o curriculo nacional é sempre um mecanismo de controlo das decisdes
escolares, pelo que a existéncia de uma cultura comum néo invalida o aparecimento
de desigualdades junto dos alunos, ndo sendo possivel o cumprimento nem do mito
da escola neutra, em termos sociais e politicos, nem da uniformizagéo cultural.

Sendo as dificuldades de aprendizagem dos alunos decorrentes mais das condi¢oes
economicas, sociais e culturais do que das condigdes pessoais, a democratiza¢ao da
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escola pode ndo passar de uma utopia expressa pelo curriculo nacional. Deste modo,
ganham terreno as componentes curriculares regionais e locais como propostas de
exploracdo de uma cultura diferenciada.

E, assim, possivel fundamentar uma préatica escolar baseada num curriculo
alternativo em termos de conteldos culturais e ndo propriamente em fun¢do de niveis
de conhecimentos ou de métodos pedagdgicos, dado que a diversificagdo curricular
nao pode ser utilizada para dividir de forma maniqueistica os alunos em dois lados: de
um lado, os bons alunos, orientados para aspectos cognitivos; do outro, os maus alunos,
eufemisticamente os menos capazes, orientados para aspectos do saber-fazer, das
realidades sociais. Tratar-se-ia de propor a diversificacio como mecanismo de
discriminacao negativa, na forma de um darwinismo ou apartheid curricular. Embora
ndo cumpra totalmente o seu ideal de uniformizagdo cultural, a escola deve ser um
mecanismo de discriminacéo positiva, diversificando-se curricularmente de acordo
com as situacdes dos alunos. Para isso € fundamental deixar de entender-se o curriculo
como um mero plano, para ser analisado e organizado como um projecto, portador de
identidades.

Do ponto de vista da teorizagdo curricular, a interpretagdo do curriculo como
projecto significa a possibilidade de introduzir ndo s6 componentes regionais e locais,
entendidas como exploragdo do meio como contetido de aprendizagem, mas também
a permanente recontextualizacdo do que pode ser face ao que dever ser. Neste sentido,
o curriculo € necessariamente, pela natureza da decisdo educativa, uma deliberagdo
que envolve a construgdo de propostas ora adaptadas do curriculo nacional, ora (re)
elaboradas a partir de estratégias de diversificacdo, por exemplo, diferenciacédo de
contetidos, medidas de apoio pedagdgico acrescido, accdo tutorial, flexibilizagao de
critérios de avaliagéo e projectos curriculares.

Sublinhe-se que a diversidade néo significa a mera individualizacdo da
aprendizagem, tdo-s6 a reorganizacao das situacdes de aprendizagem face as capacidades,
interesses e motivagdes dos alunos, mantendo uma estrutura basica de objectivos e
contedidos a que todos os alunos devem aceder. E isto porque a diversidade curricular
¢, acima de tudo, uma questdo ética, dependente de muitos interesses, que de modo
algum pode servir para estigmatizar e desnivelar pedagdgica e socialmente os alunos.

De acordo com os pardmetros do modelo de desenvolvimento curricular
processual, a diversificacdo deve ser entendida como um dispositivo de alteracdo de
objectivos, contetidos programaticos, actividades e avaliagcdo em funcéo das ofertas
escolares e das necessidades educativas dos alunos. Trata-se, com efeito, de um conceito
amplo que terd por referente o curriculo definido a nivel politico/administrativo e que
dependera, basicamente, da autonomia da escola e do professor.
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Utilizamos, neste caso, o conceito de diversificagao curricular para designar
formas organizacionais de ofertas educativas, a que correspondem, por exemplo, tipos
diferentes de cursos de ensino e modalidades de formacdo. A opc¢édo dos alunos por
cursos orientados para o prosseguimento de estudos (e dentro destes os seus ramos de
especializacdo) e por cursos profissionais € uma forma de diversificagdo curricular,
presente também na escola quando os alunos sao confrontados com percursos escolares
diferentes, na perspectiva de um curriculo alternativo. A diversificagéo curricular consagra,
nos espacos educacional e escolar, quer a nocao de escolha dos alunos, quer a tematica
do multiculturalismo, entroncando no conceito mais amplos de justica curricular (Connell,
1997), isto é, a criacdo de curriculos que ndo sdo verdadeiros guetos culturais.

A diferenciac&o curricular € um conceito que representa, essencialmente,
mudancas ha metodologia e na avaliacdo, pressupondo que os alunos ttm um mesmo
percurso nas suas opg¢des, mas que uns precisam de seguir caminhos diferentes para
que todos possam atingir o sucesso educativo.

Na prética, o processo de desenvolvimento do curriculo envolve e obedece a
uma l6gica centralizada, que nem sempre valoriza os diversos contextos de aprendizagem.
Dai que o conceito de autonomia curricular possa vir a tornar-se numa pratica residual,
com pouco impacto nas actividades de recontextualizagdo do curriculo por parte do
professor.Tudo depende quer da autonomia curricular que a escola e os professores
pretenderem conquistar, quer da construcdo de projectos curriculares ao nivel de turma.

A questao que se coloca ndo é a de saber se os professores dispdem de autonomia
ou se é uma pratica ao seu alcance, mas de a questionar perante as condi¢des escolares
pensadas para uma escola comum e nacional. Como nédo basta decretar, é imprescindivel
a alteragdo das praticas curriculares dos professores e a melhoria das estruturas de
gestdo do curriculo.

As praticas curriculares - baseadas no individualismo, na pratica disciplinar e no
cumprimento do programa - ndo sao consentaneas com a existéncia de estratégias de
diversifica¢do, pois estas exigem o trabalho interdisciplinar e o refor¢co do trabalho
colegial.

As estruturas de gestdo do curriculo necessarias para a efectivagdo plena da
diversificacdo passam pela observancia dos seguintes aspectos: existéncia de uma lideranca
curricular que promova a coordenacgdo horizontal ou a integracéo das actividades de
ensino-aprendizagem pertencentes a uma turma ou a um departamento e/ou conselho
de grupo disciplinar; o agrupamento flexivel dos alunos; a conjugagéo do trabalho do
professor com os servicos de apoio pedagdgico especializado com vista a0 sucesso
educativo do aluno; a articulag&o dos recursos e materiais curriculares; a construgéo de um
projecto educativo de escola, inserida numa comunidade ou territorio educativo.
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N&o pode, assim, supor-se que a diferenciacéo curricular funcione como um
recurso de reforco da aprendizagem, devendo, pelo contrério, significar uma modificacdo
referencializada, em termos de objectivos, contetdos, actividades e avaliacdo, de um
projecto curricular que se pretende direccionado para o sucesso dos alunos. E este
sucesso educativo, sobretudo no ensino obrigatério, ndo pode existir quando é imposta
uma cultura comum com a finalidade de homogeneizar as oportunidades de
aprendizagem.

A mudanca que urge efectuar situa-se precisamente na proposta de construcao
de projectos curriculares que tornem possivel a (re) construcéo do curriculo em face
das dificuldades diagnosticadas. Tal medida basear-se-a, com efeito, na desnormalizacédo
do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, na concepcdo, desenvolvimento e
avaliacao de projectos curriculares ditados nédo pela situacdo de excepcéo, mas pelo
imperativo de garantir um sucesso qualificado a todos os alunos.

Quando se trata de analisar a questdo do insucesso, frequentemente se esquece
gue estamos perante uma variavel que deve ser explicada, em primeiro lugar, pelas
condi¢es intrinsecas do funcionamento da escola. Alias, sdo conhecidos os modelos
temporais de investigacdo didactica, que se reportam a década de 1960, em que se
aceita o postulado de que os alunos séo capazes de aprender eficazmente os contetidos
se para tal dispuserem do tempo real de aprendizagem de que necessitam.

Ora, a escola do ensino obrigatério deve ter no seu espacgo de formagéo tempos
diferenciados de aprendizagem, sem que esta op¢ao signifique uma mera discriminacéo
negativa.

A diferenciacdo curricular fundamenta-se, por isso, em varias interpretacdes, sendo
de referir aquelas que apontam quer para o progresso qualitativo da aprendizagem
escolar, pois o processo de ensino identifica e responde positivamente as necessidades
dos alunos, quer para a acomodacao problematica a estas mesmas necessidades,
sobretudo quando questionadas sob os pontos de vista ideolégico, econdémico e social.

As questdes do curriculo comum e da cultura diferenciada, ou da componente
curricular nacional e das componentes curriculares regionais e locais, ndo podem ser
vistas como se de uma dicotomia se tratasse, na tentativa de conciliar os extremos. Pelo
contrério, a decisdo curricular envolve interaccdo e torna-se num processo dinamico,
sem a necesidade da existéncia de uma linha linear entre o nacional e o local.

Perante os objectivos globais do sistema educativo - por exemplo, transmitir
conhecimentos, preparar para a vida profissional, formar para a sociedade -, o repto da
Escola para Todos esté& na instauracdo de uma escola que ndo discrimine cultural e
pedagogicamente e que favoreca a integracao social dos alunos, contribuindo para a
melhoria das suas aprendizagens.
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No que respeita as competéncias, estas so se justificam se for determinado o
perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria com a enunciacdo das aprendizagens
basicas. Num sentido estritamente curricular, a competéncia corresponde a
comportamentos estruturados em funcao de um objectivo que determinam a nocao de
nivel e que se constituem em pontos de referéncia para o progresso dos alunos, em
particular, e do desenvolvimento qualitativo das escolas, em geral. E incontestavel que
a competéncia serve de critério de avalia¢do, desde que exista uma avaliacdo externa
que permita qualificar as competéncias globais, ligadas a sociabilidade, competéncias
as disciplinares, relativas a um saber escolarizado, e transversais, que incidem sobre a
interdisciplinaridade do conhecimento.

O nivel de exceléncia escolar, contrariamente ao progresso econémico-social e
a performance desportiva, tem sido julgado pela eroséo de uma crescente maré de
mediocridade cujas causas se encontram ndo no individuo mas no relaxamento da
organizacdo e funcionamento do sistema escolar. Esta constatacdo relanca a questdo do
perfil do aluno a formar no ambito de parametros de qualidade educativa.

E evidente que se torna dificil comparar o nivel de exceléncia escolar,
principalmente quando se esta perante um valor social relativo, cuja medi¢édo se deve
fazer, como bem dizem Baudelot & Establet (1994) pelo indicador da adaptacéo: “A
subida de nivel mede td0-s6 o grau crescente de adapta¢do da populacdo saida das
escolas as transformagdes incessantes da nossa sociedade”.

Politicas de diversificagdo/diferenciacdo curricular na realidade portuguesa.

Nas diferentes possibilidades de relagdo entre dois eixos ortogonais (que contém
a igualdade - desigualdade e a homogeneidade/diversificacdo) podemos identificar a
existéncia de quatro politicas e préaticas de diversificacao curricular (fig.1):

lgualdade

Homogenei zagAc Diversificaggo

Desigualdade

Fig. 1. Politicas e praticas de diversificagdo curricular. Gimeno (1998). Adaptado.
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- Uma politica igual e homogénea (A): a homogeneizagdo como ponto de
chegada da formacéo coloca questdes éticas, pois, deste modo, néo se
respeitard a diversidade dos itinerarios de formagédo nem as potencialidades
de cada aluno, partindo-se da ideia utépica que todos os alunos tém a
possibilidade real de adquirirem a mesma formacéo. Porém, sera de admitir
gue esta politica seja um argumento a favor de uma educacdo basica nos
primeiros anos de escolaridade. Em Portugal, o ensino unificado (criado em
1975 e continuado pela LBSE, em 1986, com a criacdo do ensino basico)
teve a pretensao de igualizar os alunos de acordo com as exigéncias politicas
e sociais da ndo discriminagéo.

Uma politica curricular igual e diversificada (B): é a situacdo ideal em
qgualquer sistema educativo democratico que salvaguarde a existéncia de
uma escola publica para todos os alunos. A igualdade é reconhecida como
factor de legitimagéo social da escola e a diversificagdo é entendida como
uma pluralidade de caminhos que ndo conduzam a discriminagdo e a
desigualdade.

Uma politica curricular diversificada e desigual (C): a opcao por formas de
diversificagdo que respeitem a desigualdade social, econdémica e cultural é
justificada pelos que reclamam para a educacéo a ideologia de mercado
através dos planos voucher e das charter schools . Quer se trate do cheque
escolar (livre opgéo para a escolha das escolas tanto publicas como privadas),
quer das escolas administradas a medida dos interesses dos consumidores
(mais dos pais que dos alunos), as escolhas como argumento de legitimagdo
da desigualdade e discriminagdo “ndo so expressam a diversidade social
existente, como também criam e reforcam o reagrupamento dos grupos
em funcdo dos motivos ou das possibilidades que condicionam as suas
op¢des” (Gimeno, 1998, p. 315).

No quotidiano, a politica curricular, que consagra a diversificagdo como
pré-requisito para a desigualdade, é fomentada através da pretensa qualidade
do sistema educativo, avaliada pelos indicadores dos resultados obtidos pelos
alunos nos testes nacionais - incluindo os exames de homogeneizacéo a
nivel nacional e os testes externos de avaliacao criterial -, e do ranking das
escolas em termos de classificacdo nacional dos alunos. A exceléncia da
escola é, assim, a exceléncia dos resultados e ndo a dos processos. E se 0s
alunos obtém os piores resultados as causas estdo nos professores, cuja
formagédo é cada vez mais dos “filhos de Rousseau”, nos alunos e jamais nas
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condigdes organizacionais da escola, nas reformas curriculares adiadas e nos
contextos social, cultural e econémico a que os alunos pertencem. A este
propdsito, Apple (1999) refere que o potencial competitivo da economia
vé-se bloqueado pelos baixos niveis, pela falta de disciplina e trabalho e
ainda pelos maus resultados. O artefacto dos abandonos escolares e dos
estudantes “em situacao de risco”, como metaforas que explicam o grande
problema da nossa falta de competitividade econdémica, é o exemplo de
como os grupos dominantes transferem as culpas da economia para as
escolas.

- Uma politica curricular homogénea e desigual (D): o suporte administrativo
da homogeneizagdo curricular, que por for¢a das relacdes complexas entre
escola e sociedade, conduz a desigualdade e a discriminagdo, encontra-se
na uniformizag&do dos planos curriculares, programas, contetidos, actividades
e avaliacdo . Trata-se de uma politica que utiliza como argumento o principio
liberal classico de que todos os alunos devem ter in nomine as mesmas
condic¢®es de igualdade. Porém, na prética, os alunos sdo confrontados com
formas particulares de diversificacdo que, pela sua natureza de remediacéo
escolar e de medidas de combate a excluséo escolar, sdo o prolongamento
da desigualdade criada pela prescri¢do total do curriculo. E, de facto, nao
pode existir pior discrimina¢cdo do que aquela que resulta da
homogeneizacdo e uniformizacdo do curriculo, determinada quer por
imperativos politicos e sociais, quer pela l6gica centralista e descentralista
da politica curricular.

Analisando a actual realidade escolar na combinacao destas quatro politicas
curriculares com as politicas curriculares perspectivadas pelas dimensdes de
localizacdo e assuncao do poder, ndo é dificil de reconhecer a existéncia de uma
politica curricular, ora centralista e descentralista na decisdo, ora homogénea e desigual
na fundamentacgdo e legitimacao das préaticas escolares.

Com efeito, trata-se de uma dupla ruptura ja que se atribui ao professor uma
autonomia relativa - autonomia esta que é, acima de tudo, uma autonomia de
negacdo- a0 mesmo tempo que se legitima um curriculo nacional que contém nos
seus pressupostos a desigualdade.

Dai que, na realidade curricular portuguesa, a diversificagdo nao corresponde
a formas de enriquecimento cultural dos alunos, mas a formas de estigmatizacéo e,
inclusive, de empobrecimento dos alunos. Porém, as diferentes formas de
diferenciacdo, com énfase para curriculos alternativos, ou para 0s percursos
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curriculares alternativos, podem ser aceites como solugBes para combater a
desigualdade, sobretudo quando o aluno se encontra nas fronteiras da exclusao
social e do abandono escolar.
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RESUMO:
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dos individuos, em particular, dos alunos com deficiencia, visto serem estes, em toda a histéria da
educaggo, sujeitos marginalizados do sistema escolar. Frente &s transformagdes que vém se procesando
na atualidade no &mbito educacional, é imprescindivel problematizarmos a escola e a maneira como esta
se organiza para posibilitar a inclusdo dos alunos com deficiencia. Sendo assim, fazer uma leitura critica
da construdo do espaco escolar & luz do paradigma da inclusdo implica em denunciar toda e qualquer
forma de excluséo e marginalizagdo social verificada na instituicéo escolar.
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ABSTRACT:
In this article we seek to discuss the scholar space in what it concerns the perspective of inclusion,
considering its basis and its usages that take on that space. The text seeks to demonstrate how the
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O espaco € fundamental em toda forma de vida comunitaria,
0 espaco é fundamental em todo exercicio de poder.

(Foucault citado por Harvey 1994, p. 273)

No intuito de realizar uma leitura critica da construcéo do espaco escolar a luz do
paradigma da inclusdo é imprescindivel explicitar o que entendemos por inclusdo bem
como nos remetermos a uma discussdo acerca do espago como uma construgéo social
que, por sua vez, é carregado de significados que em boa medida podem funcionar
como reguladores da vida social.

A sociedade passou por diversas transformacg@es, desde a fase da excluséo,
passando pela integracdo até chegar ao que hoje é conhecido como o paradigma da
inclusdo. A fase da exclusdo imperou em nossa sociedade por um longo tempo e, em
alguma medida ainda hoje se faz presente em nossa sociedade. Esta fase foi marcada
por um intenso movimento de marginalizacdo de todos os individuos que, seja por
questdes éticas, estéticas ou de produtividade, se distanciava daquilo que a sociedade
estipulou como o padréo ideal de individuo. A diversidade humana era encarada como
algo negativo, primava-se pelo universal em detrimento do multiplo. Todo e qualquer
tipo de comportamento desviante era cruelmente estigmatizado e, consequentemente
inferiorizado.

O paradigma da integracdo, que teve o seu apogeu na década de 60, num
momento de intensa luta pelos direitos sociais e civis das pessoas menos favorecidas,
estava relacionado diretamente com as criancas deficientes. Neste momento os individuos
considerados desviantes comegaram a ter maior visibilidade na sociedade. Vale destacar
gue o movimento de integragdo buscava incorporar a educacéo regular criangas com
deficiéncia que, por muito tempo, gozaram de um atendimento educacional segregado,
paralelo. Conforme nos relata Blanco (2002), a integracado esta intimamente relacionada
a questao da deficiéncia e foi, promovida, principalmente, pela educagéo especial.
Integracdo, portanto, € um termo muito mais restrito que inclusao.

Diferentemente da integracdo, o paradigma da inclusdo preconiza ndo sé a
inclusdo dos portadores de deficiéncias, mas de TODOS, independentemente de suas
condicdes existenciais A inclusdo se configura na idéia de que:

todos 0s meninos e meninas de uma comunidade tenham o direito de se
educar juntos na escola de sua comunidade, uma escola que ndo peca
requisitos para o ingresso; uma escola que ndo selecione criangas. O conceito
de escola inclusiva é ligado & modificacdo da estrutura, do funcionamento e
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da resposta educativa, de modo que se tenha lugar para todas as diferencas
individuais, inclusive aquelas associadas a alguma deficiéncia (MARCHESI
citado por BLANCO, 2002, p. 6).

Este paradigma consiste numa ruptura com a idéia de padréo, de absoluto.
Marques (2001) também o chamou de “paradigma da acessibilidade”, nele sdo
contempladas a equiparacdo de oportunidades, independente de cor, raga, classe
social, sexo, deficiéncia etc. e o respeito e aceitacdo da diferenca, afinal, ndo podemos
mais admitir a existéncia de uma sociedade homogénea. Hoje, s6 se fala em inclusao
porgue vivemos numa sociedade diversificada, heterogénea, que sente a necessidade
de romper com os conceitos de padrao e normalidade socialmente construidos e de
lutar pelo reconhecimento da diferenca, pois a existéncia humana deve ser pensada
e assumida a partir do que ela tem de mais valioso: a sua diversidade.

No paradigma da incluséo a diferenga deve ser encarada como algo positivo,
tanto no espaco escolar quanto na sociedade como um todo. No que compete a
educacdo inclusiva, a escola deve ser concebida como um espago aberto a
diversidade, livre de pré-conceitos acerca dos seus alunos. A inclusdo deve, conforme
descreve Sassaki (1997), constituir-se numa via de mao-dupla, num processo bilateral,
em que as pessoas excluidas e a sociedade buscam juntas maneiras de solucionar
ou, pelo menos, minorar os problemas enfrentados por tais pessoas. S6 assim a
equiparacao de oportunidades serd efetivamente uma realidade.

Importa destacar que a educacdo inclusiva ndo se configura numa acéo
exclusiva da educacao especial, mas sim da escola regular. Esta deve ser transformada
em sua totalidade para que possa oferecer um ensino de qualidade para todos o0s
gue nela se encontram. Corroborando com esta visdo de mudanca do sistema
educacional, Berticelli (2004) vem nos mostrar que & necessario romper com uma
visdo cartesiana de sujeito e logo com um projeto educacional pautado nos preceitos
modernos de padréo e absoluto. No processo educacional, assim como na sociedade
como um todo, ndo existe mais lugar para as metanarrativas e grandes projetos que
buscam universalizar a multiplicidade.

E com base na definicdo de inclusdo acima que procuraremos fazer uma
leitura critica da construcdo do espago escolar.

No que concerne & abordagem do espaco como sendo um produto social e,
admitindo que a escola se configura num espaco socialmente construido, é importante
discorrer sobre as maneiras pelas quais o espaco foi sendo estudado ao longo dos
anos.

Durante muito tempo estudar o espago foi uma tarefa exclusiva da geografia.
Com o passar dos anos e com o avango das ciéncias humanas o espago e, mais
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precisamente a sua construgdo e organizacao, passaram a ser um tema freqiiente
nos debates socioldgicos. Muitos sdo os autores que discutem tal tematica na
atualidade, entre eles, podemos destacar os trabalhos de Bauman (1997 e 1999),
Foucault (2001) e Harvey (1994). Tais autores enfatizam o aspecto social na
construcdo do espaco, principalmente no que concerne ao seu carater disciplinar e
normalizador, comumente utilizado como uma estratégia de poder pela ideologia
dominante.

A construgdo e organizacdo do espaco eram vistas sob uma 6tica
essencialmente fisica, o que impedia uma analise que o considerava um produto
social, reconhecendo sua construgdo e organizagdo como um processo dialético.
Numa tentativa de avancar para além da visao fisica da construcdo do espaco,
filosofos, socidlogos e alguns gedgrafos passaram a encara-lo como socialmente
construido, cuja organizacdo e sentido sdo produtos das experiéncias e
transformacdes sociais. llustrando tal afirmativa, Lefebvre (citado por Soja, 1993,
p. 102) estabelece que:

O espaco ndo é um objeto cientifico afastado da ideologia e da politica;
sempre foi politico e estratégico. Se o espago tem uma aparéncia de
neutralidade e indiferenca em relagdo a seus conteldos e, desse modo,
parece ser “puramente” formal, a epitone da abstracédo racional, é precisamente
por ter sido ocupado e usado, e por ja ter sido o foco de processos passados
cujos vestigios nem sempre sdo evidentes na paisagem. O espaco foi formado
e moldado a partir de elementos histéricos e naturais, mas esse foi um
processo politico. O espago € politico e ideoldgico. E um produto literalmente
repleto de ideologias.

Partindo desse pensamento, podemos dizer que a estrutura da organizagao
do espaco ndo é autbnoma, com suas leis préprias, mas sim construida a partir de
um processo dialético, da sua ordenagao fisica com as relagdes sociais. Esse
processo dialético faz lembrar a concepcéo de Giddens (1991) sobre a construcao
do espaco, em que este admite que o espago ndo é uma dimensdo vazia na qual
0S grupos vao se organizando. Para ele, a constru¢do do espago € um processo
interativo.

A miopia presente na analise da constru¢do do espa¢co como um aspecto
essencialmente fisico foi sendo gradativamente superada e, atualmente, impera o
pensamento de que a sua construcdo da-se por meio da interacao social. O espago
se configura, pois, no locus das relagdes sociais.

Explicitando o carater social da construcéo e organizacdo do espac¢o, Harvey
(1994) afirma que o processo de ocupacdo espacial traz em si o traco e a marca das
inten¢des humanas. O mesmo autor também destaca a importéancia de se avaliar
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gual o impacto que a organizacao do espaco pode provocar no cotidiano das pessoas.
Diz ele:

A arquitetura e o projeto urbano tem sido foco de um consideravel debate
polémico sobre as maneiras pelas quais os juizo estéticos podem ou devem
ser incorporados a uma forma especialmente fixada e com que efeitos na
vida didria. Se experimentamos a arquitetura como comunicagéo,[...] temos
que dar estreita atencdo ao que estda sendo dito, em particular porque é
tipico absorvermos essas mensagens em meio a todas as outras multiplas
distracfes da vida urbana (HARVEY, 1994, p. 69-70).

Insere-se na discussdo acerca da constru¢do social do espaco o fato de que, na
modernidade, o dominio espacial tornou-se um dos grandes desafios para que
determinado Estado ou classe garantisse a soberania de seus poderes. O controle do
espaco constitui-se numa arma fundamental para o exercicio de poder e a disseminagio
da ideologia dominante. De acordo com Bauman (1999), a modernizagdo do espago
significa torna-lo legivel e transparente, a ponto de poder ser administrado e controlado
por aqueles que detém o poder. Complementando este pensamento Marques (1999/
2000, p. 74) estabelece que:

Detentora do poder, a classe dominante utiliza-se de forma eficiente do
lugar privilegiado de produtora e veiculadora de um discurso investido de
autoridade. Esse mecanismo tem por finalidade a manutengdo do poder por
ela exercido sobre a sociedade, em especial no que se refere aos setores da
politica, da cultura e da economia.

Para que o controle sobre o espaco pela classe dominante fosse realmente efetivo
era necessario a visibilidade de todas as suas partes e das pessoas que a compunham.
Dai a importancia dada ao modelo do pandptico descrito por Foucault (2001). Na
andlise de Bauman (1999) o pandptico configurava um espaco artificial com o objetivo
de manipular e reorganizar intencionalmente a transparéncia do espaco enquanto relacdo
social e enquanto relacao de poder. A partir da disposicdo espacial é possivel apreender
com precisdo o papel que as pessoas desempenham na trama das relacdes sociais.

Foucault (2001) ao trabalhar a temética do espaco na sociedade moderna,
explicitando o modelo do panéptico de Bentham, uma prisdo em que a arquitetura
exprime uma nova tecnologia de poder baseada no regime disciplinar caracteristico da
modernidade, afirma que tal estratégia de ordenacéo do espaco e logo de exercicio de
poder, passou a fazer parte do cotidiano de diferentes instituigdes como hospitais,
fabricas, prisdes, conventos e escolas.

A construcdo e organizacdo do espaco na sociedade moderna primavam pela
ordem e racionalizacdo do mesmo. Desta forma cada pessoa deveria ocupar um
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determinado lugar no espaco, ocupacao esta que se efetivava através de estratégias de
exercicio do poder por parte dos que o detinham. Neste processo, a disciplina imperava
como uma das maiores tecnologias de organizacao espacial.

Poderosa quanto ao controle e a organiza¢do dos corpos no espaco, a disciplina
foi capaz de produzir sobre estes tipos diferentes de individualidade que, no conjunto,
garantem o funcionamento perfeito do corpo social. Foucault (2001, p. 141), assinala
gue a disciplina produz quatro diferentes tipos de individualidade cada qual com as
seguintes caracteristicas, a saber: “é celular (pelo jogo da reparticdo espacial), é
organica (pela codificacéo das atividades), é genética (pela acumula¢do do tempo),
€ combinatoria (pela composigdo das forgas)”. Para conseguir produzir tais
individualidades, a disciplina utiliza quatro importantissimas técnicas: construgédo de
qguadros, prescricdo de manobras, imposi¢do de exercicios e, por fim, organizacdo
de taticas para realizar a combinagdo das forgas.

Toda esta tecnologia do poder disciplinar incide diretamente no controle
sobre 0 espago e sobre o tempo, de maneira a torné-los Gteis. Um corpo disciplinado
seria sinbnimo de organizacdo e, mais precisamente, de sujei¢cdo aos poderes da
classe dominante.

Na perspectiva de delimitacdo do espaco de atuacdo dos individuos, é
inegavel a designacdo de lugares marginais para aquelas pessoas também
consideradas marginais e desviantes.

Quando falamos em individuos desviantes é preciso ter em mente que o
conceito de desvio, aqui empregado, € histérico e socialmente construido e esta
vinculado a uma idéia de patologia social. Este é baseado em nocdes de “disfuncéo”,
de “doenca” em relacéo a sociedade em que o desviante estd inserido.

Desse modo, reafirmando o pensamento de Schineider (1985) o desvio é
criado pela sociedade, ou seja, determinado individuo é desviante porque o rétulo
de desvio foi a ele, com sucesso, sobreposto. O desvio é uma espécie de veredicto
que a sociedade delibera sobre o individuo. Sant’Anna (citado por Marques, 1994,
p. 41) identifica duas maneiras de se detectar o desviante, ou como o autor chama,
o anormal:

O critério ontoldgico e o critério estatistico. No primeiro caso, a identificagdo
se d& quando o individuo desviante se afasta do modelo ideal, enquanto
gue no segundo caso, o desviante ndo se enquadra estatisticamente nos
padrées majoritarios de uma determinada cultura.

E, pois, na sociedade que se manifestam as diversas formas de preconceito e/ou
aceitacio daqueles que se apresentam como diferentes. E na sociedade que se evidencia
a polarizagdo ou a divisdo dos ditos normais e dos desviantes. O espaco de atuagéo dos
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desviantes, mais do que o dos ditos normais, é limitado. O individuo que se afasta do
padréo preestabelecido como normal é colocado numa posicao de subalternidade.

Na dindmica das relagdes sociais € comum ocorrer a introje¢do da idéia de
subalternidade e inferioridade por parte dos desviantes, passando estes, a aceitar esta
divisdo como se fosse algo absolutamente natural. A introjecédo do desvio caracteriza,
em ultima instancia, o sucesso do sistema de dominacéo.

No conjunto das relagdes sociais, a idéia de anormalidade se materializa e toma
formas bem definidas naquelas pessoas que, seja por questfes sociais, raciais ou
existenciais, se distanciam do que foi convencionado e socialmente construido como
“normal”. E formulado um estere6tipo acerca do que é ser “normal” e veicula na sociedade
todo um discurso estrategicamente elaborado e reforcado constantemente pelas
instituicdes sociais e também pela midia, visando produzir e impor valores condizentes
com tal prerrogativa.

A idéia de marginalizacdo daquelas pessoas que se distanciam, por qualquer
motivo dos padrdes de normalidade, fica clara no pensamento de Bauman (1999, p.
44), quando este autor, ao fazer uma descricdo do que o conceito moderno do espaco
julgava como uma cidade perfeita, explicita que:

Os habitantes que por qualquer razdo ndo conseguissem se adaptar aos

padrées de normalidade (“cidaddos doentes”, “invalidos e senis” e aqueles
que “merecam um isolamento temporario do restante”) serdo confinados em
areas “fora de todos os circulos, a uma certa distancia”. Finalmente, os
habitantes que merecam a “morte civica, isto é, a perpétua exclusdo da
sociedade”, serdo trancafiados em celas semelhantes a cavernas com “paredes
e grades bem fortes”, perto dos biologicamente mortos, dentro do “cemitério
murado”.

O espaco da cidade deveria ser, segundo a concepcdo moderna, perfeitamente
estrutural e belo. Um lugar onde cada um exercesse 0 seu papel dentro das
possibilidades que lhe eram dadas, de forma a ndo perturbar a ordem vigente e,
consequentemente, ndo se configurasse numa ameaca ao poder da classe dominante.
A idéia de desvio &, assim, um dos mecanismos utilizados no processo de ocupagao
do espaco social.

Colocar o outro numa situacdo de anormalidade, fora dos padrdes e regras
preestabelecidas como “normais”, significa criar o estigma do “anormal”. Valendo-se
desta estratégia, a classe dominante, através da transmisséo de sua ideologia, produz
um discurso, uma verdade, que faz prevalecer cada vez mais a dicotomia entre o
“normal” e o “anormal”.

Em decorréncia de tal dicotomia e da necessidade de uma sociedade cada vez
mais “perfeita” surge um movimento que marcou a sociedade moderna: a
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institucionalizacdo. Este processo colocava a margem da sociedade e
consequentemente da instituicdo escolar todos aqueles que se distanciavam dos
padrdes estabelecidos como “normais”. Um dos expoentes da anormalidade eram os
loucos, os desarrazoados. Estes formavam um grupo no qual residiam a ignorancia e
a negacao da razéo.

O louco, um dos componentes do largo grupo dos desatinados, foi o grande
alvo dos internamentos que tinham por finalidade excluir tais individuos do espaco
social. A criagdo de hospitais-gerais possibilitou a excluséo dos libertinos, devassos e
blasfemadores do convivio social. Internadas, essas pessoas eram submetidas a corre¢do
por meio de castigos e severas puni¢cdes. Conforme explicita Foucault (1997) esses
estabelecimentos mais se pareciam com prisdes.

Com o desenvolvimento da ciéncia e do saber médico, a loucura vai ser alvo
de tratamento, tendo este que ser ministrado no interior dos hospitais psiquiatricos.
Mantendo o louco fora do convivio social, a loucura vai ser tratada num nivel simbdlico.
De acordo com o que descreveu Basaglia (1985) o doente mental no interior dos
manicémios foi submetido a condicao de passividade e objetalidade imposta pela
estrutura autoritaria, coercitiva e hierarquica caracteristica das instituicdes psiquiétricas.

Além dos hospitais psiquiatricos, outros mecanismos de vigilancia e de controle
foram criados. E o caso das escolas especiais, internatos e classes especiais. Essas
instituices se tornaram reduto dos portadores de deficiéncia e das chamadas condutas
tipicas. Todos os alunos considerados desviantes eram encaminhados para essas
instituicBes sob a justificativa de que elas poderiam oferecer um atendimento
educacional mais especializado e de melhor qualidade para esta clientela. A instituicao
passa assim, a moldar o comportamento dos seus alunos. De acordo com Bleger
(citado por D’antino, 1988, p. 14) a institui¢do é “o meio pelo qual os seres humanos
podem se enriquecer ou se empobrecer e se esvaziar como seres humanos; o que
comumente se chama de adaptagdo € a submissdo a alienacdo e a submisséo a
esteriotipia institucional”.

Esta caracteristica institucional de moldar o comportamento dos alunos extrapola
o0 espaco fisico da instituicdo, o discurso adotado por esta em relacdo ao desviante é
reproduzido, na maioria das vezes, pela sociedade. Neste sentido, o desvio caracteriza
uma condi¢do de anormalidade.

Compartilhando do pensamento de Marques (1994), a institucionalizagdo seja
da deficiéncia ou dos demais comportamentos tidos como desviantes, consiste numa
estratégia que visa garantir a constituicdo de uma sociedade “perfeita”. Sob a mascara
de atender as necessidades dos deficientes, a instituicdo se presta mais a atender as
necessidades da sociedade dos individuos considerados “normais”. Mantendo o desviante
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fora do processo social, “a funcao social dessas instituicbes percorre caminhos que
parecem mais préximos de tornar distante o deficiente da comunidade em que vive
(pela forma segregada de funcionamento institucional) do que efetivamente o de inseri-
lo no espaco social” (D’ANTINO, 1998, p. 50).

A estratégia de poder utilizada pelos que o detém, no que tange a construgdo
do espaco, perpassa, entdo, por questdes de controle, vigilancia, disciplina e,
sobretudo difusdo de sua ideologia. Tais prerrogativas sdo disseminadas nas rela¢cées
sociais e estdo presentes no cotidiano de vérias instituigdes que compdem o cenario
da sociedade moderna. Dentre estas instituicfes vale destacar aquela que é de
nosso interesse: a escola.

A arquitetura voltada para o exercicio da vigilancia e do controle era comum
a instituicdo escolar. A funcao do projeto arquiteténico da escola e até mesmo das
cidades, ndo era confeccionado simplesmente para ser visto, mas para permitir o
controle e tornar visiveis todos o que nela se encontram.

Mais do que controlar, a arquitetura teria a funcao de transformar os individuos.
Nas palavras de Foucault (2001, p. 144), “o velho esquema do encarceramento e
fechamento [...] comeca a ser substituido pelo célculo das aberturas, dos cheios e
dos vazios, das passagens e das transparéncias”.

A vigilancia hierarquizada constituiu, pois, uma das maiores invencdes do
século XIIl. Em decorréncia dela o poder disciplinar configurou-se num sistema
integrado. Os individuos passam a vigiar uns aos outros, formando uma rede onde a
vigilancia é exercida de cima para baixo, de baixo para cima e lateralmente.

A disciplina faz “funcionar” um poder relacional que se auto-sustenta por
seus préprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagbes pelo jogo
ininterrupto dos olhares calculados. Gragas as técnicas de vigilancia, a “fisica”
do poder, o dominio sobre o corpo se efetuam segundo as leis da Gtica e da
mecanica, segundo um jogo de espacos, de linhas, de telas, de feixes, de
graus, e sem recurso, pelo menos em principio, ao excesso, a forca, a
violéncia. Poder que é em aparéncia ainda menos “corporal” por ser mais
sabiamente fisico (FOUCAULT, 2001, p. 148).

No &mago de todo este processo de organizagdo espacial através de tecnologias
disciplinares e exercicio de poder, encontra-se o objetivo maior da normalizacdo, ou
seja, tornar os individuos cada vez mais préximos do que se acredita ser o normal. Este
processo visa, certamente, reduzir os desvios. Confirmando tal afirmacéo, Foucault (2001,
p. 64-5) explicita que:

O que o século XIll instaurou mediante o sistema de “disciplina para a
normalizacdo”, mediante o sistema de “disciplina-normalizacdo”, parece-me
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ser um poder que, na verdade, ndo é repressivo, mas produtivo — a repressdo
s6 figura a titulo de efeito colateral e secundério, em relagdo a mecanismos
que, por sua vez, sdo centrais relativamente a esse poder, mecanismos que
fabricam, mecanismos que criam, mecanismos que produzem.

O enfoque dado ao espago como uma construgdo social nos leva a afirmar que
0 espaco escolar se constitui a partir de um contexto social, histérico, cultural e politico
no qual estd inserido e os reflexos de tais manifesta¢es incidem diretamente na sua
construgdo, organizagéo e funcionalidade.

Partindo da constatacao de que a escola € uma instituicio nascida na modernidade,
esta traz consigo tragcos marcantes das praticas sociais desta época. Sendo assim, fazer
uma leitura critica da construcdo do espaco escolar a luz do paradigma da inclusdo
implica em denunciar toda e qualquer forma de exclusdo e marginalizacdo social
verificada na instituicdo escolar.

E inegavel que a construcdo do espago nao se constitui num processo estatico,
mas dinamico, portanto, temos que considerar que a escola esteve se modificando de
acordo com as exigéncias dos diferentes periodos historicos. Ela, muitas vezes, esteve
a servico de uma classe dominante que tinha por objetivo difundir sua ideologia. Althusser
(1980), um grande critico da educacgéo, afirma que o Estado lanca méo de variados
aparelhos ideoldgicos para garantir sua soberania. Dentre estes, 0 autor cita a escola
como sendo um poderoso aparelho ideoldgico do Estado. Segundo ele, a escola é o
aparelho ideoldgico do Estado colocado em posigdo dominante pela sociedade capitalista
madura. Althusser (1980, p. 66-7) relata que:

Nenhum Aparelho Ideolégico do Estado disp8e durante tanto tempo de
tanta audiéncia obrigatéria (e ainda por cima gratuita), 5 a 6 dias em 7 que
tem a semana, a razdo de 8 horas por dia, da totalidade das criangas da
formagéo social capitalista. Ora, é através de alguns saberes praticos (savoir-
faire) [...] que sdo em grande parte produzidas as relagdes de producgdo de
uma formagdo social capitalista [...] Os mecanismos que reproduzem este
resultado vital para o regime capitalista sdo naturalmente envolvidos e
dissimulados por uma ideologia da Escola universalmente reinante, visto
que é uma das formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma
ideologia que representa a escola como um meio neutro, desprovido de
ideologia.

Assim, fica evidente a influéncia que o contexto social exerce sobre o espago
escolar, seja no sentido de manter ou proporcionar a transformacgdo da ordem vigente.

No ambito educacional a constru¢do e ocupacdo do espago pode revelar
claramente em que posigdo devem estar os “melhores” e os “piores” alunos, as “melhores”
e as “piores” turmas. E no processo de construcio deste espaco que sdo estabelecidos
0S mecanismos que garantem a sua devida ordenacao.
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Nessa perspectiva, diante das exigéncias da sociedade moderna e da emergéncia
de uma classe burguesa detentora do poder, a escola, na maioria das vezes, assume 0
papel de transmitir valores condizentes com tal sociedade; e a construcao do espaco
escolar, na perspectiva da andlise aqui pretendida, esta intimamente relacionada com
tal afirmativa.

O espaco escolar, tal qual conhecemos hoje, apresenta-se como um local
altamente fragmentado, estratificado e, principalmente excludente. Isso se da em funcéo
de toda uma construcéo social fortemente marcada com herancas da modernidade.

E sabido que a idéia de padrdo, universal e homogéneo sdo caracteristicas
marcantes da modernidade e foram sobre estes pilares que a escola foi pensada e
construida. Foi para um padréo de aluno tido como “normal” que a escola, da forma
como se apresenta, foi projetada. Fatalmente todos aqueles que se distanciavam do
padrao preestabelecido socialmente como “normal”, particularmente, os portadores de
deficiéncia, ficavam a margem do sistema educacional.

Diante de tal constatacdo, apreende-se, entdo, que para um padrao de aluno
“normal” a escola deveria funcionar muito bem, todavia, a faléncia desse sistema se
evidencia hoje, mais do que nunca, na dura realidade vivida por todos aqueles que sdo
alijados do sistema educacional, sejam estes portadores de deficiéncia, pobres, negros,
trabalhadores rurais e tantas outras categorias marginalizadas da sociedade.

Todas as estratégias até aqui descritas para organizar o espago social (controle,
vigilancia e disciplina) podem ser, também, identificadas no interior da escola. Neste
sentido, a fragmentacéo do espaco escolar € algo estrategicamente pensado e construido.
A partir da fragmentagéo do espaco, do quadriculamento e da localizacdo precisa dos
corpos, o controle e a disciplina sdo exercidos com mais eficacia. A esse respeito, Foucault,
(2001) destaca que através da estratégia do quadriculamento sdo criados verdadeiros
quadros vivos que funcionam simultaneamente como técnica de poder e processo de
saber. Nas suas palavras, “trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento
para percorré-lo e domina-lo; trata-se de se Ihe impor uma ordem” (p. 127).

A reparticdo em quadros tem como funcdo tratar a multiplicidade por si mesma.
Esta estratégia possibilita a caracterizagdo do individuo e € a base para uma microfisica
do poder, que também pode ser denominada de poder celular.

Objetivando otimizar o exercicio da disciplina e da ordem, a vigilancia tornou-se
uma medida essencial. Verificou-se, assim, na arquitetura escolar a influéncia do modelo
do panoptico de Bentham, descrito anteriormente. Tal modelo possibilitou que, nas
escolas e em outras instituigdes, todos ficassem sob vigilancia constante, ou pelo menos,
todos tivessem a sensacéo de estarem sendo vigiados. 1sso permitiu que o poder fosse
exercido espontaneamente e sem ruido, irrompendo um efeito em cadeia, onde todos
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passam a vigiar a si mesmo e aos outros. Este efeito € o que Foucault (2001) chamou
de panoptismo.

Atualmente podemos afirmar que o modelo do pandptico ja superou a sua forma
original. Muitas escolas ja ndo sdo mais construidas segundo este modelo, porém, o
legado que ele deixou foi, justamente, a necessidade de vigilancia constante.
Diferentemente do panoptico, em que apenas um individuo vigiava muitos, no
panoptismo todos vigiam todos.

Juntamente com a fragmentacao do espago escolar esta a sua estratificacdo. No
interior das escolas, seja pela distribuicdo das classes ou outras maneiras de ocupacao
espacial, fica evidente o lugar destinado as pessoas mais privilegiadas e aquelas menos
favorecidas. Tal fato pode revelar claramente o movimento de estratificacdo e até
mesmo de exclusdo praticado pela escola. Ao definir o espaco de ocupacdo de
determinadas classes, também fica definido o espaco de possibilidades de atuacdo dos
alunos que dela fazem parte. Assim, se uma classe considerada mais “atrasada” ou uma
classe especial fica localizada nos fundos da escola, apreende-se, entdo, que os alunos
dessas turmas sdo inferiores ao das classes consideradas mais “adiantadas” e, por isso
mesmo, devem ocupar espagos inferiores e desprivilegiados, ao passo que a designacao
de lugares melhores e mais amplos as classes compostas por alunos tidos como modelos
evidencia a posicao de superioridade na qual estes se encontram e, até mesmo, 0s
professores dessas classes.

A constatagdo desta distingdo feita na escola através da organizagéo espacial é
grave, pois, por ser realizada de maneira sutil ou mesmo pela falta de senso critico das
pessoas, muitas vezes, tal pratica se perpetua sem que o sentido de discriminacao
fique explicito.

A esse respeito, € inegavel o carater excludente que o espaco fisico da escola
evidéncia. Muitas sdo as barreiras arquitetdnicas encontradas pelos deficientes fisicos, e
nao apenas por estes, mas pelos obesos, pessoas muito altas ou muito baixas e outras
gue por algum motivo tém dificuldade de circularem livremente pela escola.

Nessas condigdes, uma pessoa que precisa se locomover numa cadeira de rodas
ou de muletas fica impossibilitada de circular livremente pela escola, tendo muitas
vezes que ser ajudada por alguém. As dificuldades encontradas por tais individuos ao
chegarem na escola fazem com que, muitas vezes, desistam de estudar. Mais do que
isso, esta é uma forma explicita de exclusao.

A acessibilidade dos alunos nas escolas é assegurada pela Resolugcdo CNE/CEB,
N° 2 de 11 de setembro de 2001, em seu Artigo 12°, que assim versa:

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001,
devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
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educacionais especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas
urbanisticas, na edificagao — incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliario
— e nos transportes escolares, bem como de barreiras de comunicagéo,
provendo as escolas de recursos humanos e materiais necessarios.

Ainda no Artigo 12, em seu paragrafo 1°, fica determinado que:

Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptagdo das escolas existentes e condicionada a
autorizagdo de construcdo e funcionamento de novas escolas ao
preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

Quando uma escola ndo constrdi rampas ou elevadores, ndo procura se adaptar
efetivamente as condicdes fisicas ou psiquicas de seus usuarios podemos entender que
ndo € interessante que estes individuos dividam o mesmo espaco com aqueles
considerados “normais”. A propria estrutura fisica da escola demonstra que alunos com
problemas de locomog&o néo séo bem-vindos.

Sao em construgBes projetadas para um tipo ideal, “normal” de individuo
gue se materializa a segregacéo de tantos outros. De acordo com Marques (1999/
2000, p. 81),

O néo rebaixamento de guias, a ndo existéncia de rampas de acesso,
portas demasiadamente estreitas, pias e vasos sanitarios instalados em
locais inacessiveis aos usuarios de cadeira-de-rodas, objetos instalados em
vias publicas sem qualquer esquema de identificacdo pelos cegos
(telefones publicos, lixeiras, caixas coletoras de correspondéncias, dentre
outros), a falta de elevadores e rampas de acesso a transportes coletivos
(6nibus, trens, etc.), a ocupacéo indiscriminada das calgadas por bancas,
mesas e barracas sao alguns dos muitos obstaculos produzidos pelo préprio
homem e que ainda hoje dificultam demasiadamente a locomog¢éo de um
grande nimero de pessoas.

Numa sociedade que prima pela eficiéncia e pela perfei¢do, os portadores de
deficiéncia sdo cada vez mais colocados a margem.

A cada dia que passa, 0s alunos, especialmente os portadores de deficiéncia e os
de classe baixa, se véem impedidos de freqlientar a escola, mas nédo s6 esta como
também outros lugares publicos, pois se deparam com barreiras arquitetdnicas e sociais
as vezes intransponiveis. Isso é determinante das relagcdes que se estabelecem entre
estes alunos e os demais bem como suas relacdes fora do espaco fisico da escola. As
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vezes de maneira sutil, outras de forma voraz, 0 espaco serve para classificar, hierarquizar
e segregar determinadas camadas sociais.

Nos Uultimos anos a escola instituiu uma politica educacional pautada numa viséo
normalizadora, ou seja, numa adaptacdo que é adequar-se ao padrdo do outro,
previamente determinado. Neste sentido, a fim de se efetivar esta politica educacional
a escola passou a fazer uso de mecanismos e estratégias para tornar o aluno cada vez
mais préximo daquilo que se convencionou como o padrdo. Existem regras que visam
garantir a disciplina, a ordem, outras que tem a finalidade de classificar e selecionar os
alunos e algumas que procuram, claramente, excluir os alunos desviantes do convivio
com os demais. Estas estratégias empregadas pela escola configuram um espaco
fragmentado onde os “melhores” se privilegiam e os “piores” sdo marginalizados. Nas
palavras de Sant’Anna (1988, p. 23),

Numa sociedade capitalista existe um processo constante de alienacdo e
reproducdo das relagdes sociais de producdo capitalista. A escola contribui
para este processo na medida em que se caracteriza pelos altos indices de
repeténcia, de evasdo e pelo limitado nimero de vagas nas escolas oficiais
em relagdo ao numero de criangas em idade escolar. Este processo de
seletividade empreendido pelo sistema educacional brasileiro encontra suas
causas na maneira como a escola lida com os alunos das classes populares:
linguagem, normas, contetdos e cartilhas escolares retratam os modos de
vida da classe dominante, sua forma de vestir, falar, de se relacionar com o
outro.

Partindo deste pressuposto os alunos desviantes ficam cada vez mais distantes
dos padrdes estéticos e de produtividade predeterminados pela ideologia dominante.
Com ainstauracdo do paradigma da inclusao, ja estdo sendo vislumbradas algumas
mudancas no &mbito escolar com relagdo ao tratamento das categorias socialmente
marginalizadas. E preciso, todavia, ter clareza de que a maneira como a sociedade trata
os desviantes retrata, de acordo com Marques (1994, p. 104) o seu grau de maturidade
cultural. Nas suas palavras, “Isto fica evidente quando os principios de normalizacéo,
individualizagdo e integragdo norteiam o estreitamento do abismo social que separa o
mundo dos ditos normais do mundo ideologicamente construido para 0s excepcionais”.
Portanto, as transformac8es necessarias para que ocorra uma verdadeira
inclusdo social ndo devem se resumir apenas a inser¢do dos desviantes na escola ou
na sociedade como um todo, nem a adaptac®es arquitetdnicas nos prédios e lugares
publicos. O processo de inclusdo implica em uma mudanca de atitude de toda a
sociedade, entendendo que a deficiéncia ou o desvio ndo resumem toda a
personalidade de uma pessoa, nem tdo pouco podem ser determinantes de suas
condig@es fisicas, sociais e existéncias.
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Segundo Carvalho (2000, p. 21),

A inclusdo sustenta-se em trés principios, que sdo, a autodeterminacgéo, a
participacdo e o acesso e exercicio do poder e, no caso da escola, somente
se efetiva com os alunos uns com os outros, em producéo, em cooperagéo,
ou seja, na construcdo coletiva do conhecimento.

Tendo em vista a diversidade cultural, econdmica, social e existencial da sociedade
atual, o modelo educacional vigente precisa ser questionado no que tange a proporcionar
uma educacio de qualidade e mais humanista. E necessario uma revisdo da educagio
como um todo para que a diversidade humana possa ser efetivamente contemplada.
Fazendo uso das palavras de Carmo (citado por Marques, 1994, p. 105):

De que adianta ficarmos fazendo discursos sobre integragédo, auto- realizagéo,
formas de diminuir a discriminagdo etc se estas separagcfes e desigualdades
sdo produtos da propria relagcdo entre os homens no processo de organizagdo
social do capitalismo. O deficiente, como 0 negro, ou a prostituta, ou o
homossexual e até mesmo as mulheres, sdo discriminados ndo apenas pelo
estigma que representam, mas pela necessidade social de manutencdo da
ordem moral, religiosa, econémica e politica estabelecida.

Assim, é preciso que ocorram transformacdes profundas e concretas na estrutura
do sistema educacional, comegando por uma reestruturacdo do espaco escolar, sua
arquitetura, organizacao e funcionalidade, passando por uma transformacao das praticas
pedagogicas e dos valores vigentes, pois um espago que pretende ser educacional
deve primar pelo respeito e aceitacdo da diferenga e pela possibilidade de construcdo
e transformacéo de conhecimento.
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RESUMO

Este trabalho tem como tema a importancia da Semiética na formagao do professor-
leitor e teve origem a partir de discussdes prévias, em sala de aula da graduagéo, a
respeito do tipo de formagao que deve ter o professor egresso do curso de Letras para
lidar com o novo Livro Didatico (LD) e suas multilinguagens. O objetivo geral desta
pesquisa é procurar compreender como as competéncias e habilidades signicas
contribuem, sobremaneira, para a formacdo de um docente capaz de lidar
competentemente com as diversas linguagens presentes no LD de lingua portuguesa.
Para tanto, utilizamo-nos de pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo com a
aplicacéo de questionarios a dois grupos diferentes de egressos do curso de Letras da
UNESC/RO - o primeiro, formado por 10 professores que colaram grau entre 0s anos
de 1991 e 2000, e o segundo, por 10 egressos formados nos anos compreendidos
entre 2001 e 2006. Os dados quantitativos e qualitativos foram compilados em tabelas
e, sistematicamente, explicados no quarto capitulo com a finalidade de mostrar a
pratica de leitura dos professores e como eles véem a Semidtica como instrumento
dessa pratica. O principal referencial teérico que deu sustentagéo ao trabalho baseou-
se em Peirce (2000), Santaella (2004), Soares (2001) e outros com o intuito de
compreender como se da o fendmeno da leitura, especialmente, aquela em que o
professor-leitor se vé obrigado a ler textos produzidos a partir da unido entre o verbal
e o0 ndo-verbal. A pesquisa revelou que, em sua maioria, os professores-leitores,
especialmente, os do primeiro grupo, ndo estéo preparados para lidar, semioticamente,
com a leitura do novo livro didatico e sua multilinguagem.

PALAVRAS-CHAVE: semiotica, professor-leitor, livro didatico, multilinguagem.
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RESUMO

As reformas implantadas pelo Estado neoliberal nos anos de 1990 influenciaram
profundamente as mudangas no rumo das politicas publicas e principalmente as
politicas voltadas para o sistema educacional. Tendo em vista essa situagao, o papel
do professor ganhou centralidade nas politicas educacionais do Estado brasileiro.
Nesse contexto, a presente pesquisa visa a analisar as a¢des voltadas para a formacao
continuada de professores na rede municipal de ensino de Dourados, Estado de Mato
Grosso do Sul, entre 1997 e 2004, abrangendo duas gestdes publicas municipais (1997
a 2000, governo Bras G. Melo e 2001 a 2004, governo José Laerte C.Tetila). Para a
compreensao do objeto deste estudo, foram utilizados os seguintes procedimentos: a
pesquisa bibliografica, para dar o suporte tedrico as tematicas e discussdes envolvidas
e a andlise documental, para o levantamento das acdes efetivadas pelo poder publico
municipal em Dourados, o0 que permitiu realizarmos um mapeamento para caracterizar
como e quais atividades foram realizadas no decorrer desse periodo, e as concepgdes
que permearam as agOes de formacao continuada. Concluindo, as politicas de formacao
continuada no municipio de Dourados, entre 1997 e 2004, por um lado, estiveram
afinadas com os projetos e intengdes do governo central nessa area, na maior parte
desse periodo, sendo a Unica exce¢cao o momento histérico abrangido pela primeira
parte da gestdo Tetila, entre 2001 e 2003. Por outro lado, essas politicas nao
apresentaram continuidade em seus pressupostos e buscaram implantar e equalizar os
projetos inerentes aos projetos desenvolvidos por cada um dos trés gestores que
estiveram a frente da Secretaria Municipal de Educagéo nesses anos.
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RESUMO

S&o objetivos deste trabalho: compreender como uma disciplina escolar — a Lingua Espanhola — é introduzida
no curriculo das escolas brasileiras e, mais especificamente, identificar quais as finalidades propostas pelos
legisladores para tal disciplina e como se deu sua aceitacéo ou rejei¢ao na escola, a partir de sua configuracéo
em uma determinada escola, a saber o Colégio Maria Constanga, nome pelo qual é conhecido atualmente, o,
entdo, Colégio Estadual Campo-Grandense, de 1953 a 1961. Trata-se, portanto, de um estudo histérico que se
justifica por trazer a tona os conflitos, as disputas, as resisténcias e as inércias no processo de composi¢éo
da grade curricular ao longo da escolarizagédo e, conseqlientemente, a posicéo da disciplina Lingua Espanhola
nesse contexto. Afirma-se que implicagdes histéricas e sociais sdo consideradas pela instancia politico-
administrativa, quando determina varios aspectos relacionados ao curriculo, entre eles, a escolha das disciplinas
escolares que nele serdo incluidas. Defende-se também que a escola é um lugar de cultura prépria ou cultura
escolar, ou seja, tem uma dinamica interna que reelabora os valores, normas e praticas da sociedade mais
ampla e, também, a determinacdes da instancia administrativa do sistema educacional. Com esses pressupostos,
foi analisada a disciplina escolar Lingua Espanhola no que se refere a sua constitui¢éo e finalidades, bem como
sua aceitagdo (ou nao) pela escola, sem perder de vista que ela faz parte de um curriculo que tem também sua
prépria conformacéo e seus conflitos. Séo expressdes da cultura escolar, evidenciadas tanto no campo politico
administrativo , quanto nos modos de pensar essa disciplina por alunos e professores. Com base na anélise
da legislacdo e de Projetos de Lei do periodo proposto, séo apresentadas as finalidades que presidiram a sua
constituicao. Na escola, foram analisadas fontes primarias como matrizes curriculares, lista do corpo docente
em exercicio, fichas individuais de notas de alunos, diarios de classe, que comprovaram a existéncia dessa
disciplina e registraram algumas de suas rotinas, bem como relatérios e atas de inspegéo e de reunido de
professores que tratavam tanto da rotina escolar mais ampla, como do funcionamento da disciplina em quest&o.
Também se fez necesséria a utilizacéo de questionarios e entrevistas com professores e alunos, para incorporar
aviséo desses atores a respeito da lingua estrangeira no curriculo. Concluiu-se que o desprestigio da lingua
espanhola ndo passa somente pela questéo social mais ampla, que pode ser chamada de preconceito com os
paises de origem da lingua; mas também, e principalmente, pela cultura escolar, incluindo-se ai a formatagéo
do curriculo, que indica uma hierarquia entre as disciplinas, e a apropriagéo do saber pelo aluno, bem como a
importancia que ele atribui aprendizado de cada disciplina para o seu posterior progresso no sistema educativo.

PALAVRAS-CHAVE:Histéria, Lingua Espanhola, Disciplinas Escolares, Curriculo
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RESUMO

Esta pesquisa propde-se a contar a histéria dos professores de Espanhol em Campo Grande Mato Grosso
do Sul, percorrendo um territério fronteirico, no sentido que permite a interpretacéo subjetiva de fronteira
que, neste trabalho foi definida como Fines, fronteira e territdrio, por onde transita o professor de Espanhol
carregado dos seus signos e significados. Para tanto, o apoio conceitual de Bourdieu, foi fundamental na
delimitacéo do espaco e na concepcéo simbdlica das representacdes dos sujeitos da pesquisa. Da mesma
forma, Novoa, Pérez Gomez e Gimeno Sacristan e Marcelo Garcia séo referéncias importantes no
desenvolvimento da pesquisa e no didlogo que se estabelece com as vozes dos professores. Para contar a
histéria dos professores de Espanhol em Campo Grande, foram entrevistados 06 professores com bastantes
anos de experiéncia na docéncia na area, sendo 05 séo licenciados em outras areas e 01 habilitado em
Espanhol. Quanto a origem, 03 s&o imigrantes de paises hispano falantes e 03 s&o brasileiros, um deles
identificado como espanhol por ter morado a maior parte da sua vida na Espanha. Esses professores
participaram de uma entrevista semi-estruturada, gravada e posteriormente transcrita. Os resultados da
pesquisa sédo apresentados em trés partes: a primeira delas situa os sujeitos, nas fronteiras culturais,
lingtiisticas e simbdlicas; num segundo momento, séo apresentados tanto o lécus do professor de Espanhol
como as instituicdes formadoras desse profissional, mediados pela constitui¢do identitaria da lingua, na sua
diversidade e complexidade. Por fim, por meio das vozes dos professores caminha-se pelo territdrio fronteirico
onde esté@o em jogo os sistemas simbdlicos dos suijeitos, do territorio por onde eles transitam e o contexto
institucional que os identifica como professores habilitados e “professores nativos”. Concluiu-se que a
institucionalizagéo da Lingua Espanhola em Campo Grande € influenciada, em parte, pelos seus professores,
quando se observa que os professores em exercicio séo profissionais que estdo ocupando o mercado de
trabalho, como dito anteriormente, muitos deles sem uma titulagc@o correspondente, mas que exercem a
docéncia em espagos especificos como os institutos de idiomas, escolas particulares, ou como professores
particulares, alcangando um determinado prestigio e aceitag&o; por outro lado, os professores habilitados
ainda estéo na luta por alcancar um espaco de trabalho, em vista de que o mercado de trabalho que poderia
absorvé-los, a escola regular publica, estadual ou municipal, ndo oferecem, ainda, um campo de trabalho
promissor.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol, Cultura, Formacéo de Professores, Histérias de vida
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RESUMO

A musica coral tem integrado as diversas atividades artisticas na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul — UFMS. Dentre elas, atividades desenvolvidas sob a forma de
extensdo universitaria direcionada a area cultural. Diante disso, esta pesquisa procura
compreender a trajetdria histérico-social da pratica musical do canto coral na Instituigao,
configurada pela existéncia de quatro grupos do género no recorte temporal de 1997 a
2005. No lécus da pesquisa, o campus da Universidade em Campo Grande, MS, esta
trajet6ria, embora interrompida por trés vezes, permite que, através das fontes primarias
- documentos dos 6rgdos da Administragdo Central e documentos especificos dos
Coros, bem como fontes secundarias — imprensa escrita campo-grandense, sejam
desvendados sentidos atribuidos & musica, que reforcam a distingédo da Instituicdo
Educativa e sua vinculagédo a representacdo do ideal de civilizacédo, progresso e
desenvolvimento. Por sua vez, a localizagdo da origem da pratica coral na cidade e
sua transposicdo como atividade aceita e incorporada pela Instituicdo permite revelar
os fatores que as influenciam mutuamente e determinam suas funcdes e acdes na
sociedade.

PALAVRAS-CHAVES: Cultura— Musica — Sociedade.
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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada A influéncia da Medida Socioeducativa de
Liberdade Assistida na vida escolar do adolescente infrator no municipio
de Porto Velho, Estado de Ronddnia, teve por objetivo analisar, a partir de
uma apresentacao histérica do atendimento ao adolescente no Brasil, as
interfaces da politica educacional com a politica da assisténcia social no
que se refere as medidas de protegdo especial no municipio em questao
Para tanto foram analisados relatos dos adolescentes e de seus familiares
que cumpriam medida sécioeducativa de liberdade assistida e sobre a
situacao escolar de tais adolescentes. Os tedricos utilizados nas referidas
andlises foram Costa (1991), Senna (2003), Saviani (1985), Volpi (2001),
Gramsci (1982), entre outros. O que pudemos perceber é que apesar das
dificuldades enfrentadas para acompanhamento da medida, os técnicos
tém conseguido, mesmo que de maneira lenta, fazer com que os
adolescentes retomem suas atividades escolares e vislumbre melhores
perspectivas de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Estatuto da Crianga e do Adolescente; Educagéo;
Medidas socioeducativas
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RESUMO

Areflexéo filoséfica e a preocupagéo educativa levam a indagagéo de como transformar informagdes em
conhecimento, e ao questionamento sobre a constru¢éo da sociedade, situando-se inclusive o anseio em
responder a pergunta sobre como se constitui a pessoa. Essas séo perguntas fundamentais porque
questionam sobre as raizes, a razao de ser das coisas. Partindo-se dessa premissa, desenvolveu-se uma
pesquisa que objetiva analisar a atuacao da Universidade no processo de educacéo ética dos alunos da
graduacao em Direito. A educagao em ética visa a formacao de sujeitos de direitos, agentes sociais,
comprometidos com a mudanga, participagéo, transformacéo e construgéo duma sociedade verdadeiramente
democratica, humana e solidaria. Neste processo explicita-se como a universidade, através da disciplina de
ética, desperta a consciéncia do académico de direito para o exercicio profissional imbuido de responsabilidade
social. Utilizou-se como referencial teérico a obra de Michel Foucault, na tltima fase de seu trabalho que
trata da ética, pois segundo ele: “a ética € um modo de relacionamento do individuo consigo mesmo”, ou seja:
nao se trata de propor um fundamento que volte a legitimar um cédigo (ainda que minimo), mas de perguntar-
se pelo modo como o individuo se constitui enquanto sujeito moral de suas a¢oes; supde aceitar a variabilidade
e adiversidade, pensar a ética como criagdo de e a partir da liberdade, e pensar o sujeito como obra de si
mesmo. Utiliza-se a pesquisa documental, em carater arqueolégico, consultando registros de memérias
que representam: o histérico do curso de direito no Brasil; o ensino de ética (enquanto disciplina de
Graduacéo do Curso de Direito); e uma reviséo bibliogréfica acerca das concepgdes de ética e a formacéo
ética. Por meio de andlises arqueogenealdgicas, em niveis de articulagdes implicitas e explicitas, se
evidencia as relagdes de dominagéo e sujeicéo presentes em nossa sociedade, que levam a constituicdo da
universidade como instituicédo disciplinar e do aluno como “agente moral”. Constatou-se que o discurso
emergente da ética, frente aos conflitos sociais, contradicdes e violéncias intermediadas pelo direito, ndo
se reduzem aos ensinamentos académicos, pois a ética € uma postura individual e coletiva frente aos
compromissos com a realidade social, que néo se limita a formacao, e sim as atitudes pessoais de cada
sujeito frente as regras e as normais sociais vigentes, sejam em nome de uma legalidade ou na preservacao
de valores sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Foucault; Formagéo ética; Curso de Direito.
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de Concluséao do Curso de Direito, com base em Michel Foucault:

A produgéo do Conhecimento nos trabalhos
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RESUMO
Esta pesquisa teve como objetivos a analise da pratica do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) como instrumento de iniciagdo a pesquisa no Curso de Direito; a percepgao
de qual a visdo do aluno com relagdo a delimitacdo do assunto a ser tratado no
Trabalho de Concluséo de Curso; a verificagdo dos caminhos percorridos pelos discentes
na construgdo de seus trabalhos; a identificagio de percepc¢des dos alunos na pesquisa;
a constatacdo do significado da pesquisa no curso de graduacdo; e a verificagdo da
possivel relevancia social da pesquisa. Utilizou-se como suporte de estudo tedrico e
metodolégico o referencial de Michel Foucault, entre outros estudiosos cujas obras
contribuiram para feitura da pesquisa. O escopo da pesquisa de campo foi definido
pela analise documental das monografias apresentadas pelos académicos do Curso
de Direito da Universidade Federal de Ronddnia, campus Cacoal-RO. Do conjunto
maior de 46 monografias, apresentadas pelos alunos nos anos de 2003 e 2004, foram
escolhidas 11 para analise, seguindo o critério de inter-relagcdo do assunto proposto ao
referencial teérico no discurso do direito, bem como o discurso nos relatérios
monograficos. Todo o processo foi orientado pela necessidade de refletir sobre o
papel do profissional do direito, bem como a repercusséo social do trabalho do advogado.

PALAVRAS-CHAVE: TCC, Producéo de Conhecimento; Curso de Direito; Michel Foucault.
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo conhecer as contribuigées do curso de Formagéo
de Professores Alfabetizadores (PROFA) na pratica pedagogica dos docentes que
atuam nos primeiros anos do ensino fundamental na rede estadual de ensino no
municipio de Ji-Parana. A metodologia utilizada para realizagdo da pesquisa foi de
carater qualitativo, as técnicas para coleta de dados foram entrevista semi-estruturada
realizada com doze (12) professoras, sendo dez (10) cursistas e duas (2) formadoras
que participaram do PROFA no ano de 2001; observacdo nas aulas de Lingua
Portuguesa de quatro (4) professoras e analise de documentos. Para andlise dos
dados recorremos a Andlise de Contelido. A andlise dos dados levantados nos permite
inferir que: ha necessidade de repensar os cursos de formagao continuada, tendo em
vista o professor sujeito ativo neste processo. A participagdo no PROFA oportunizou
uma reflexdo mais aprofundada das questdes de leitura e escrita, mas isto nédo
garantiu de maneira direta mudancgas na pratica dos professores. O PROFA, pouco
contribuiu para a ressignificacdo da a pratica pedagdégica, mas por outro lado apontou
caminhos que podem ser retomados para esse ressignificar.

PALAVRAS-CHAVE: Programa de Formagéo de Professores Alfabetizadores (PROFA);
Formacéo Continuada; Professores Alfabetizadores.
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RESUMO

Este estudo intitulado “A Mediagdo Pedagdgica na Constitui¢éo do Leitor” originou-se
da preocupacdo com as dificuldades dos alunos em relacéo a leitura e, buscando
informagdes sobre esse fato educacional, focou-se em um dos meandros possiveis
para tal acontecimento, o professor. A pesquisa teve como propdésito investigar a
mediacgdo pedagogica da leitura de quatro professoras atuantes em turmas da 42 série
do ensino fundamental, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa de trés
escolas da rede Estadual do municipio de Cacoal/RO, bem conhecer suas concepgdes
de leitura e instrumentos mediadores utilizados. Para tal, foi realizada uma pesquisa de
cunho qualitativo, tendo como instrumentos de coleta de dados entrevistas semi-
estruturadas, e observag6es em sala de aula. Com a anélise desses dados, evidenciou-
se gue as professoras confundem-se nos conceitos de mediacéo e sobre as novas
concepcdes de leitura. Em algumas praticas de mediagdo da leitura prevalece a
concepgao tradicional de ensino da leitura, e em algumas salas, o livro didatico é a
Unica fonte de leitura, restringindo o uso de outros materiais que possibilitariam o
hébito de ler nos alunos. Constatou-se que em varios momentos as discussdes sobre
o texto sdo tratadas de maneira superficial, ndo ha uma reflexdo sobre elementos
estruturais das tipologias textuais e seus efetivos usos no meio social. Destaca-se
gue apenas uma professora atua efetivamente como mediadora, disponibilizando
atividades e materiais diferenciados que promovem a interacdo e interesse dos
alunos pela leitura, e colaboram com a constituicdo do sujeito para uma pratica social
da leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Mediagao Pedagogica, Leitura; Professor.
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RESUMO

O presente estudo surge da preocupacdo com o descaso e a descontinuidade dos projetos voltados ao
atendimento de estudantes com altas habilidades no Brasil, em particular no Estado de Mato Grosso do Sul.
Considerando as pesquisas desenvolvidas em nivel nacional e internacional sobre a tematica, que tém tratado,
em sua maioria, apenas dos aspectos descritivos sobre as caracteristicas e os tracos das altas habilidades,
buscou-se neste estudo abordar aspectos da subjetividade dos sujeitos com altas habilidades, contribuindo
para as discussdes sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem desses sujeitos. A pesquisa teve
por objetivos compreender o sentido subjetivo das altas habilidades no processo de aprendizagem e estabelecer
a inter-relac@o entre a subjetividade social e a subjetividade individual na configuragdo subjetiva dos sujeitos
da pesquisa. Para a realizacdo deste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa na perspectiva da subjetividade,
tendo como referencial tedrico a Psicologia histérico-cultural, uma vez que o objeto desta pesquisa refere-se
ao sentido subjetivo das altas habilidades no processo de aprendizagem. Os sujeitos da pesquisa foram sete
estudantes que participaram do Programa de Desenvolvimento das Potencialidades (PRODEP), seus respectivos
pais e os trés profissionais responsaveis pelo PRODEP, sendo uma professora de Matemaética, uma professora
de Biologia e uma Psicéloga. O enfoque da subjetividade a partir do referencial da Psicologia histérico-cultural,
como menciona Gonzalez Rey (2002), compreende que ela se desenvolve em um processo dinamico em direta
e indireta inter-relagdo com o meio histérico-cultural. Com base nesse referencial tedrico, buscou-se compreender
o sentido subjetivo dos sujeitos em um processo construtivo-interpretativo, atingindo novos campos de
inteligibilidade no que se refere & educacéo direcionada aos estudantes que apresentam altas habilidades.
As informacdes obtidas neste estudo indicam que a inter-relacdo entre a subjetividade social e a individual
possibilita a compreensdo em profundidade das configuragdes subjetivas das altas habilidades no processo
de aprendizagem, superando o carater descritivo e linear da maioria das pesquisas desenvolvidas em nivel
nacional e internacional. O presente estudo evidenciou que tais tragos e caracteristicas apontados pela
literatura, até o momento, nem sempre aparecem em todos os sujeitos com altas habilidades e que conhecer
as caracteristicas das altas habilidades pouco ajuda no que se refere ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem desses sujeitos. Essa constatacdo leva a conclusédo de que os estudos sobre as caracteristicas
e os tracos das altas habilidades nao oferece contribuicdes significativas no que se refere ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem daqueles sujeitos. E importante e necessario conhecer as caracteristicas
gerais das altas habilidades apresentadas pela literatura, porém, além disso, é relevante e imprescindivel
conhecer o sujeito como ator e possuidor de emotividade, afetividade e como o desenvolvimento de suas altas
habilidades configura-se em sua personalidade de maneira singular.

PALAVRAS-CHAVE: Altas habilidades; Subjetividade; Desenvolvimento; Aprendizagem.
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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender o processo de municipalizagdo da politica de
educacdo infantil em Campo Grande/MS, a partir da promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988, destacando a relagdo de colaboracdo mutua entre as esferas de
governo federal, estadual e municipal e a da responsabilidade dos municipios pelo
servico de educacgéo infantil. A metodologia utilizada foi a analise documental que
permitiu a compreensado do conceito e dos objetivos da educacao infantil. Foram
pesquisadas leis que versam sobre a educacéo infantil, deliberagdes do Conselho
Municipal de Educacéo, dentre outros. Abrangeu, também, o levantamento histérico
do atendimento & crianca, além dos movimentos politico e social em defesa da
politica de educagéo infantil, considerando-a primeira etapa da educagéo basica e o
desenvolvimento integral da crianca. A politica brasileira de educacéao infantil apresenta-
se, nos ultimos anos, como resposta para varias instigacdes. Em meados dos anos de
1970, os movimentos sociais trouxeram o tema para a agenda de suas exigéncias.
Nos anos de 1980, pressGes em diversos sentidos provocaram, de um lado, a expanséo
do atendimento a infancia e, de outro, a consciéncia social e pedagégica acerca da
educacdo infantil como um direito das criangcas. No ambito do municipio de Campo
Grande, fez-se uma discussdo sobre a situacdo da educacédo infantil no foco da
pesquisa, chegando-se a compreensédo dos avangos e impasses que ainda inviabilizam
a integracdo ao sistema municipal de ensino. Os levantamentos apontam que a
completude do processo de municipalizagdo da educacéo infantil esta relacionada ao
nivel de compreenséo sobre a gestdo nesse campo no contexto educacional e na vida
dos seres humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas, Educacéo infantil, Municipalizag&o.
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RESUMO

Neste trabalho foram investigadas as acGes da Politica de Educacéo Infantil no que concerne aos direitos
das criancas abrigadas frequientarem os Centros de Educag&o Infantil. Foram analisadas as Politicas de
Proteg&o Especial, cujas criangas abrigadas em instituicdes de abrigo governamentais e ndo governamentais
no municipio de Campo Grande —Mato Grosso do Sul, as quais tiveram seus direitos ameagados ou violados
na convivéncia familiar. Nessa perspectiva, foi objetivada a compreenséo dessa situacao, se ha a possibilidade
de convergéncia de atuagéo entre essas duas politicas sociais, a fim de garantir os direitos as criancas.
Foram analisados de que forma os direitos confirmados nos documentos oficiais foram exercidos na pratica
diaria com essas criangas, dentro do contexto social e politico da sociedade capitalista. Desta forma, foi
investigada a possivel interface entre as politicas de Educacéo Infantil e as politicas de Protegdo Especial,
utilizando como metodologia de pesquisa a analise dos documentos oficiais referentes a infancia, bem como
aobservagdo das praticas nos abrigos. Dentre os documentos que foram analisados, destacamos: a Declaragdo
Universal dos Direitos da Crianga (1959), a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990), a Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS (1993), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — LDB (1996), o Plano Nacional de Educacéo (2000), que foram marcos na histéria
dainfancia e estéo presentes nas conquistas obtidas na area. Foi constatada que a proporgao de abrigos
nao-governamentais no municipio de Campo Grande demonstra claramente a dimensao politica presente na
relacéo publico-privado, na qual foi verificada a retirada do municipio das politicas publicas sociais,
demonstrando sua consonancia com as agoes neoliberais. Assim, a retirada proposital do Estado na execugédo
das politicas publicas e sua suposta fragilidade nas areas sociais, vém incentivando os grupos particulares,
as instituicoes filantropicas e as organizacdes religiosas a ocuparem este lugar, o que desconfigurando
completamente a fungéo do Estado no que concerne as suas obrigacdes de implementar e executar acdes
que possibilitem a viabilizagéo de politicas publicas sociais. Neste cenario, foi constatada que a interface
entre a Politica de Educacéo Infantil e a Politica de Protegao Especial, apesar dos documentos oficiais
garantirem legalmente tais agdes, ndo foram efetivadas na realidade das instituicdes que oferecem servigos
denominados abrigos governamentais e ndo-governamentais no periodo de 2000 a 2004 no municipio de
Campo Grande/MS.

PALAVRAS-CHAVE: Politica de Educacéo Infantil, Criangas abrigadas, Politica de Protecéo Especial.
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