ISSN 1413-0963

OGRAMA DE POS-GRADUACA

o

e
s




UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO DO SUL

Manoel Catarino Paes - Peré
Reitor

Amaury de Souza
Vice-reitor

Anténio Carlos do Nascimento Osdrio
Coordenador do Curso de Mestrado em Educagio

Luiz Carlos de Mesquita
Diretor do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais

4 q

REVISTA DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
Caixa Postal 649 - Fone (67) 3345-7617

CEP 79.070-900 - Campo Grande-MS

CAMARA EDITORIAL

Prof2 Dr* ALDA DO NASCIMENTO OSORIO

Prof2 Dr* MARIA EMILIA BORGES DANIEL

Prof2 Dr2 MONICA KASSAR

Prof. Dr. LUIZ CARLOS PAIS

Prof? Dr? SONIA DA CUNHA URT

Prof2 Dr2 FABIANY DE CASSIA TAVARES SILVA — PRESIDENTE

CONSELHO CIENTIFICO

Prof2 Dr?2 ALDA JUNQUEIRA MARIN — PUC SP

Prof. Dr. ANTONIO CARLOS AMORIM — UNICAMP

Prof2 Dr? GIZELE DE SOUZA — UFPR

Prof. Dr. MIGUEL CHACON — UNESP Marilia

Prof2 Dr? VERA PERONI — UFRGS

Prof? Dr? REGINA TEREZA CESTARI — UCDB

Prof2 Dr2 SORAYA NAPOLEAQ FREITAS — UFSM

Prof? Dr* YOSHIE LEITE — UNESP PP

Prof. Dr. RONALDO MARCOS DE LIMA ARAUJO — UFPA
PARECERISTAS INTERNACIONAIS

Prof2 Dr2 NATERCIA ALVES PACHECO — Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagdo — Universidade do Porto/PT

Prof. Dr. VITOR MANOEL TRINDADE - Faculdade Ciéncias da Educaggo
— Universidade do Evora/PT

Prof. Dr2. MAIRA ANDRE TRINDADE - Faculdade Ciéncias da Educagio
— Universidade do Evora/PT

A revisgo lingliistica e ortogrdfica € de
responsabilidade dos autores

Os Abstracts sdo de responsabilidade
do Prof. Dr. David V- E Tauro.

Impressao e Acabamento
Editora UFMS

Tiragem
1000 Exemplares

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA
COORDENADORIA DE BIBLIOTECA CENTRAL/UFMS

Intermeio : revista do Mestrado em Educagao / Universidade Federal de

Universidade, 1995 .
v.:il.; 27 cm.

Semestral
ISSN 1413-0963

1. Ensino superior — Periddicos. I. Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

CDD (20) — 378.005

Mato Grosso do Sul. — v. 1, n. 1 (1995)- . Campo Grande, MS : A

Os artigos devem ser encaminhados para:
REVISTA INTERMEIO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAC
EM EDUCAGCAO - CCHS / UFMS
Cidade Universitéria - Caixa Postal 549
Cep: 79.070-900 - Campo Grande - MS
Fone: (67) 3345-7616 - 3345-7618

InterMeio tem seus artigss indexades na:
REDUC Rede Latino Americana de
Informacao e Documentacéo
em Educac&o.
BBE Bibliografia Brasileira de
Educacé&o (Brasilia, INEP)
IBICT lInstituto Brasileiro de Ciéncia

e Tecnologia

EDUBASE (FE/UNICAMP, Campinas-SP,
Brasil)




Este volume, mais do que fruto de uma constante preocupacio
com a manutencdo da periodicidade e da qualidade desta revista,
pretende contribuir para o debate cientifico e académico nacional.
Nesse sentido, apresenta artigos com abordagens tedricas e
empiricas que ajudam a enriquecer esse debate. Temos dois textos
escritos por dois grupos de pesquisadores: o primeiro, de um
grupo de pesquisadoras da Universidade Estadual de Maringa,
Palangana, Galuch e Goulart, o qual discute o desenvolvimento
dos sentimentos, considerando o impacto da cultura e da educacéo
escolar nesse processo, tomando como referencial a Teoria Historico-
Cultural. O segundo texto, das professoras Alda Maria Osério
(UFMS) e Maria de Fatima Almeida (UNIDERP), registra parte
de uma pesquisa com professores de Lingua Portuguesa que atuam
na, Educacgédo de Jovens e Adultos.

Contamos, ainda, com trés artigos na area da Historia da Educacio.
O primeiro, de Cecilia Hanna Mate (USP), analisa os livros
didaticos utilizados nos governos autoritarios espanhol de Franco
e brasileiro de Vargas no periodo de 1938 a 1944. O segundo, de
Gizele de Souza (UFPR), examina a constituicdo de uma forma
escolar infantil e primaria, por meio do estudo da cultura escolar
- dos jardins-de-infancia e grupos escolares no Parana entre 1900
e 1929. O ultimo texto é de Geraldo Inacio Filho (UFU), que
trata do processo de construcao da educacio politica dos militares.
A énfase explicativa recai sobre a prépria histéria. da Forca
Terrestre, reportando-se as Academias Militares em periodo
recente, muito influenciada pela Escola Superior de Guerra e pela
Doutrina da Seguranca Nacional.

Finalizando, temos um artigo da &rea de Politicas Publicas de
Educagdo, de Dirce Nei Teixeira, de Freitas (UFGD), o qual nos
provoca para uma reflexdo critica, a cerca do desaproveitamento
escolar no ensino fundamental seriado. O dngulo de andalise, adotado
pela autora, é o das intervencdes destinadas ao seu
equacionamento, ressaltando a gestao desse problema como esfera
de atuacdo obrigatéria dos sistemas e escolas publicos, para a
efetivagdo do direito a educacéo.

Prof? Dr? Fabiany de Cdssia Tavares Silva
Presidente da. Camara Editorial

Prof? Dr. Anténio Carlos do Nascimento Osdrio
Coordenador do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacio-UFMS




O presente trabalho trata do processo de construgdo da educacgdo politica dos
militares. A énfase explicativa recai sobre a proépria histéria da Forga Terrestre,
reportando-se as Academias Militares em periodo recente muito influenciada pela
Escola Superior de Guerra e pela Doutrina da Seguranca Nacional. As Ordens do
Dia sdo discursos elaborados pelos ministros militares para serem lidas em todos
0os quartéis das respectivas Forgcas em datas solenes, no mesmo horario, em todo o
pais, com as tropas em formagdo. A leitura das Ordens do Dia buscou desvelar os
elementos constitutivos da representagdo militar no Exército Brasileiro.

Palavras Chave: educacdo militar; discursos; representacdo militar.

This work deals with the construction of the military’s political education. The explicative
emphasis is laden on the very history of the Land Force, as recent reports from the Military
Academies attest regarding the Higher School of War as well as the National Security
Doctrine. The Orders of the Day are discourses elaborated by military ministers to be read in
all the military quarters of the respective Forces on solemn dates, simultaneously, around the
country, among the troop trainees. Readings of the Orders of the Day reveal the elements
constitutive of the military representation of the Brazilian Army.

Keywords: Military Education; discourses; military representation
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Geraldo

Inacio Filho

Prof. Dr. da
Universidade
Federal de
Uberlandia

Asordens do dia e a
fabricacao da
representacao Militar
no Exército Brasileiro

Introducéo

O estudo dos militares, ndo apenas no Brasil como
em toda a América Latina, reveste-se de grande
importancia uma vez que, de uma maneira geral, sua
participacao politica é caracterizada por uma série de
intervencdes na vida dos diversos paises da regiao.

Tendo estudado em duas Escolas Militares: Escola
Preparatéria de Cadetes do Exército (EsPCEX) e Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) entre fevereiro de
1968 e dezembro de 1971, pudemos notar como o0s
militares do Exército Brasileiro preocupam-se com a
fabricacdo da representacdo de seus subordinados,
fazendo prele¢cdes matinais, vespertinas e noturnas aos
alunos da Escola Preparatoria e aos Cadetes da AMAN.
O anticomunismo era a tbnica de quase todos os
pronunciamentos. O amor a patria era o corolario da
acdo desejada de todo militar.

O periodo compreendido entre 1985 e 1988 - no interior
do qual foi convocado o Congresso-Constituinte que
elaborou a Constituicdo vigente - foi marcado por
manifestacdes e lobbies militares, numa tentativa de
manter intocada sua tutela sobre a sociedade brasileira.

Como exemplo de outros acontecimentos marcados
pelo envolvimento de militares, temos o episédio da Serra
do Cachimbo, onde instalagbes militares secretas eram
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construidas com recursos da sociedade
brasileira, mas a sua revelia, ou pelo
menos sem sua anuéncia; laboratorio
da Marinha de Guerra (lpero-SP), que
trabalha no desenvolvimento de um
submarino de propulsdo nuclear e
também de enriquecimento de uréanio, o

O satélite fol um sucesso, mas o VLS
provocou um acidente grave, quase
destruindo a base de Alcantara

que pode possibilitar a producao de
artefatos nucleares de destruicdo; a
Missdo Espacial Completa Brasileira
(MECB) que desenvolve um satélite de
comunicacdes e seu veiculo lancador,
facilmente conversivel em missil balistico
intercontinental (ICBM). O satélite foi
um sucesso, mas o VLS provocou um
acidente grave, quase destruindo a base
de Alcantara. Esse projeto requer
tecnologia das poténcias, as quais
negam-se a fornecer.

Tais episédios, aparentemente sem
conexao, refletem a representacdo de
Estado e, por via de consequéncia, de
sociedade, presentes na formacado dos
militares brasileiros, decorrendo dai sua
autonomia em relacdo a sociedade civil
e a idéia referida de que devem tutela-
la. Tal tutela € uma constante nas
constitui¢cbes republicanas, inclusive na
vigente, aprovada em outubro de 1988.

Para os militares essa tutela justifica-
se porque se sentem mais patriotas que
0s civis, eternos suspeitos por néao
viverem sob a disciplina e a hierarquia
que habita a caserna e por acreditarem
que 0 progresso sO6 se da dentro da
ordem estabelecida, no caso, ordem
burguesa.

No inicio dos anos 1970, as manobras
militares tinham um componente
ideologico que era expresso em jargdes

e esteredtipos de modo a estigmatizar-
se as esquerdas. Nas prelecbes dos
oficiais das escolas militares o ataque a
elas visava evitar que se repetissem
episédios como o nacionalismo do Clube
Militar dos anos 1950 e o surgimento
de dissidentes como Luiz Carlos Prestes
e Carlos Lamarca.

A questdo que
Nos ocupou € como

podem as 0D
influenciar na
fabricacéao da

representacéao

militar, vale dizer,
influenciar na maneira dos militares
verem a si proprios e na fabricagdo da
imagem que constroem do contexto social
em que vivem. Ha alguma relacéo entre
o0 discurso explicitado pelas OD e as
praticas politicas dos militares,
especialmente aquelas que se
caracterizam como tentativas de se
sobrepor a sociedade civil direcionando
ou tutelando os rumos da politica, da
economia e do contexto cultural?

Ordens do Dia (OD) sédo discursos de
militares em postos de comando, lidos
em datas civicas?!, nos quartéis, com a
tropa em formacao militar. As OD objeto
deste trabalho sdo as do Ministro do
Exército do general-presidente Joao
Batista de Oliveira Figueiredo e
compreendem o periodo 1979-1985, ou
seja 0 autor dos referidos documentos
foi o general Walter Pires Carvalho e
Albuquerque.

Dado que as OD revelaram-se uma
arma poderosa na formacao de uma
mentalidade anticomunista presente
nos discursos lidos nos quartéis, o que
se reflete em atitudes antidemocraticas
por parte daqueles que se deixam levar
pela pregacéao e, ainda, tendo as OD como
fonte de inspiracdo a Doutrina da
Seguranca Nacional, a qual, por sua vez,
abeberando-se nos estudos da
Geopolitica, que influenciou a formacéo

1 As datas civicas referidas sdo: 1° de janeiro (Acdo de Gragas), 31 de marc¢o (Revolucédo de 1964),
8 de maio (Vitdéria dos Aliados sobre o Eixo0), 25 de agosto (Dia do Soldado: Caxias), 7 de setembro
(Proclamacéo da Independéncia), 15 de novembro (Proclamacéo da Republica), 19 de novembro
(Bandeira Nacional), 27 de novembro (Levante Comunista de 1935), 25 de dezembro (Natal).
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da mentalidade e da ideologia fascistas,
tem-se que a justificativa para a violacao
dos direitos e garantias individuais
estava posta, pois, dever-se-ia considerar
as razdes de Estado acima das liberdades
e garantias individuais.

Dessa forma a tortura, a prisao
arbitraria, o assassinato e a violacao
das leis eram justificadas em nome da
seguranca do Estado, a qual os militares
brasileiros insistiam em confundir com
defesa da “Democracia”. A mentalidade
coletiva do referido estrato social, talvez
nao fosse homogénea, pois diversos
militares opuseram-se as arbitra-
riedades. Contudo, aqueles que agiram
politicamente nos 6rgaos de repressao
estavam seguros que agiam pelo bem
comum e para salvar essa “Democracia”
da “ameaca comunista”. Dai justificarem
as atitudes acima referidas ou situacdes
muito piores, onde atos de terrorismo
foram utilizados para que pudessem
concretizar objetivos de impedir a
“distensdo”, na gestdo Geisel e na
“abertura” da presidéncia Figueiredo.

Deslocamos a énfase explicativa para
0 préprio discurso do Ministro do Exér-
cito devido ao fato desta Instituicdo ser
altamente
hierarquizada ten-
do a OD um gran-
de poder mobi-
lizador. Dessa for-
ma, as praticas an-
teriormente referi-
das tornam-se ele-
mentos referenciais necessarios ao en-
tendimento do discurso e este ao en-
tendimento das praticas e atitudes ci-
tadas.

O objetivo foi demonstrar como formas
de consciéncia social possibilitadas pela
emergéncia do discurso conservador
presente nas OD condicionaram num
sentido negativo a génese e o desenrolar
da repressdo aos movimentos sociais
transformadores no interior da sociedade
brasileira; explicar o processo histoérico
de constituicdo do referido discurso, bem
como enfatizar determinadas praticas
politicas de alguns agentes da repressao
com patentes militares; verificar se o
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carater de sua influéncia sobre o animo
politico de certos oficiais pode ter
facilitado a emergéncia de préaticas e
atitudes autoritarias; explicar a génese,
o desenvolvimento e a configuracao
especifica do referido discurso presente
nas OD do ministro do Exército sobre o
problema brasileiro da organizacao e
participacdo politica da Sociedade Civil,
especialmente dos setores sociais
subalternos.

Por “discurso conservador”
entendemos no contexto deste trabalho
um conjunto razoavelmente siste-
matizado de concepc¢les apoiadas em
principios sociais, politicos e religiosos,
voltados para a negacao e tentativa de
inviabilizar a participacdo e a vivéncia
politica concreta dos setores sociais
subalternos da sociedade brasileira.

As OD refletem e articulam uma forma
de pensar produzida no interior do
Exército Brasileiro (EB), escritas por
seus comandantes e lidas em corpos de
tropa, para todos 0s seus componentes,
postados em formacao militar. O que
caracteriza essa producado discursiva é
a presenca de conceitos e definicdes
tomadas a Escola Superior de Guerra -

As OD refletem e articulam uma forma
de pensar produzida no interior do
Exército Brasileiro (EB)

presenca recorrente nas OD dos
ministros militares brasileiros apés
1935 e sobretudo no pds-1964.

Tal discurso é tratado como uma
construgcdo mental profundamente
vinculada a realidade de um estrato
social particular: os militares do
Exército, e ndo como simples “forma”
destituida de conteldo concreto. Sua
finalidade é criar uma consciéncia
coletiva homogénea e prevenir a
emergéncia de dissidentes dentro do
Exército. Seu carater anticomunista é
permanente e visa evitar gque o0s
militares se encantem com ideologias

;



8

esquerda e se simpatizem com
movimentos populares, como ja ocorreu
no passado. Assim, qualquer
reivindicacdo, qualquer manifestacéo de
desejo de participacéo politica por parte

O sentido da analise do documento é o de verificar
em que medida seu autor esta comprometido com 0s
Interesses de uma efetiva democratizagéo da sociedade

dos setores sociais subalternos tendem
a ser encaradas como esquerdismo
comunizante, tornando-se em obrigacao
para os militares situarem-se em favor
da ordem estabelecida.

Com GRAMSCI (1978, p. 16)
definimos os “setores subalternos” como
aquelas classes, fracGes de classe ou
segmentos sociais desprovidos de real
autonomia no conjunto da sociedade,
cujas praticas correntes e historia
revelam a intervencdo continua dos
setores dominantes em sua existéncia
coletiva.

O sentido da andlise do documento é o
de verificar em que medida seu autor
estd comprometido com os interesses de
uma efetiva democratizacdo da sociedade,
se defende interesses corporativos ou
reflete uma ideologia pequeno-burguesa.
Também em que sentido o discurso
burgués acaba por produzir nos militares
a alienacdo, isto é, auséncia de consciéncia
da realidade.

Além das 0D, objeto central de estudo
neste trabalho, fizemos uso de uma
bibliografia levantada sobre o assunto
tendo também muita relevancia artigos
noticiosos ou interpretativos de diversos
periddicos, entre os quais destacam-se:
Jornal Folha de Sao Paulo, Jornal
Movimento, Revista Veja e Revista Istoé.

Explicitando a
representacao

Um instrumento fundamental para a
analise histérica através de imagens é
0 conceito de representacdo coletiva,

surgido quando Emile Durkheim
procurou entender os mecanismos gue
garantem a coesao social a despeito das
tensbes e rivalidades latentes em todos
0s grupos humanos. Para Durkheim
(1989, p. 510-26),
a imagem é o mais
importante desses
mecanismos. Ele
concluiu que
através de imagens
- materializadas
em pinturas,
esculturas, bandeiras, medalhas,
tatuagens, cocares, brasbes, etc. - os
grupos sociais podem referir-se a si
mesmos, regular seu funcionamento, sua
hierarquia e as diferenciagfes entre seus
membros.

As representacdes coletivas séo
formas de organizacédo do conhecimento
da realidade, embora essa mesma
“realidade” seja também uma
construcdo social. As representacbes
coletivas fornecem sistemas de valores
indispensaveis para a vida dos grupos
sociais, na medida em que regulam a
organizacao simbodlica e inconsciente da
realidade para todos os individuos de
uma comunidade determinada.

A importancia desse conceito para o
trabalho dos historiadores foi apontada
nos anos 1980 por Roger Chartier. Ele
acredita que, ao trabalhar sobre as lutas
da representagao, a Historia conseguira
lancar um olhar revelador sobre a vida
social. Chartier diz que, para isso, 0s
historiadores devem concentrar sua
atencao “nas estratégias simbolicas que
determinam posicdes e relacdes (sociais)
e que constroem, para cada classe, grupo
ou meio, um ser-percebido constitutivo
de sua identidade” (CHARTIER, 1991,
p. 184).

Dessa forma, os documentos
figurativos revelam-se como
testemunhos privilegiados das formas
pelas quais as sociedades do passado
viam a si mesmas e se organizavam
enquanto sistemas de diferencas
entre os individuos. Para Chartier, a
nocdo de representacdo militar
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mentalidade a compreensdao dos
mecanismos sociais e afirma que a
superacdo pela Histdria da divisdo que
dominou a disciplina nos anos 1970,
entre a objetividade das estruturas e a

subjetividade das repesentacoes,
exige, a principio, considerar os esquemas
geradores dos sistemas de classificacdo e de
percepcdo como verdadeiras instituicées
sociais, incorporando sob a forma de
representacdes coletivas as divisbes da
organizacdo social - As primeiras categorias
Iégicas foram categorias sociais; as primeiras
classes de coisas foram classes de homens em
que estas coisas foram integradas (CHARTIER,

1990, p. 18; 1991, p. 183).

Para nosso autor, toda reflexao
metodoldgica enraiza-se numa pratica
histdérica particular, num espaco de
trabalho especifico. A sua organiza-se
em torno de trés poélos: de um lado, o
estudo critico dos textos, literarios
ou nao, canbnicos ou esquecidos,
decifrados nos seus agenciamentos e
estratégias; de outro lado, a histéria
dos livros e, para
aléem, de todos os
objetos que contém
a comunicacao do
escrito; por fim, a
analise das
praticas que,
diversamente, se
apreendem dos bens simbodlicos,
produzindo assim usos e significacdes
diferencadas. Dessa forma sua atencao
esteve voltada para a matéria onde se
opera o encontro entre “o mundo do
texto” e o “mundo do leitor”. Algumas
hipéteses orientaram a pesquisa de

Chartier (1991, p. 178):
A primeira hipdtese sustenta a operacdo de
construcao de sentido efetuada (ou na escuta)
como um processo historicamente determinado
cujos modos e modelos variam de acordo com
os tempos, os lugares, as comunidades. A
segunda considera que as significacbes
multiplas e mdveis de um texto dependem
das formas por meio das quais é recebido por

seus leitores (ou ouvintes).

Aqui ndo nos interessa estudar as
disposicdes dos leitores (e ouvintes) em
relacdo a decodificacdo do texto, mas,
pura e simplesmente a intengdo do
autor do texto em um contexto historico
bem definido, uma vez que, no dizer de
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Chartier, ao se estudar a apropriacao
do sentido deve-se atentar para as
condiches e processos que sustem suas
operacfes e reconhecer que nem as
inteligéncias nem as idéias séo
desencarnadas e que as categorias tidas
como invariantes devem ser construidas
a partir das descontinuidades das
trajetérias histéricas. E mais:
Contra a representacao, elaborada pela propria
literatura, segundo a qual o texto existe em
si, separado de toda materialidade, é preciso
lembrar que ndo ha texto fora do suporte que
Ilhe permite ser lido (ou ouvido) e que ndo ha
compreenséo de um escrito, qualquer que seja,
que ndo dependa das formas pelas quais atinge

o leitor... (Chartier, 1991, p. 182).

Este trabalho parte de duas premissas
sobre a forma de tratar as Ordens do
Dia. Do lado da producéao da informacao,
a imagem nao sera encarada como
reflexo de uma realidade “traduzida”
pelo autor, mas como uma construcéo,
uma forma que ele elaborou para
representar seu mundo. No pélo da

No polo da recepcéo da informacao, as formas de
percepcao VAo ser encaradas como estruturas
coletivas que se transformam através do tempo

recepcdo da informacédo, as formas de
percepcdo vao ser encaradas como
estruturas coletivas que se transformam
através do tempo, mas também tém um
ponto de repeticdo continua: o
anticomunismo. Outra caracteristica das
Ordens do Dia é seu carater corporativo.
E escrita por um membro do estrato
militar e destinada a esse mesmo grupo.

A representacdo, embora se escude
no texto discursivo conhecido como
Ordens do Dia, nao é as Ordens do Dia.
O referido discurso fornece suporte
tedrico ao objetivo de se obter visao de
mundo e praticas politicas e sociais
condizentes e, ao maximo possivel,
homogéneas, para o estrato militar da
Forca Terrestre brasileira.

A representacdo aqui trazida a lume
refere-se a um modelo representativo
dada a configuracdo altamente
hierarquizada das forgcas militares.

9
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Comparamos as OD elaboradas pelo
General Walter Pires com aquelas
elaboradas por outros militares e civis,
relativas a Revolta Comunista de
novembro de 1935, publicadas no livro
do general Ferdinando de Carvalho cujo
titulo é Lembrai-vos de 35! A referida
obra traz as Ordens do Dia relativas ao

episédio de 1935, produzidas por

De modo sucinto a representacdo militar pode ser
entendida como um discurso que se vincula ao
pensamento pela memoria coletiva

autoridades das trés armas: Marinha,
Exército e Aeronautica. Pudemos
perceber o quanto ha de similaridade
entre o discurso do ministro em pauta e
0s outros discursos, independentemente
da época em que foram escritos.

De modo sucinto a representacao
militar pode ser entendida como um
discurso que se vincula ao pensamento
pela memoria coletiva, tendo forga
mobilizadora em relacdo ao presente, -
ao organizar a pratica coletiva, no caso
em pauta, do estrato militar-, mais a
referida pratica coletiva. Apesar de uma
construgdo constituir-se a partir do
funcionamento da vida social é também
uma forga constituinte, uma forca que
opera através de e sobre determinada
coletividade, dando sentido as suas
praticas e dinamizando-as. Tais discurso
e pratica coletiva guardam sintonia com
interesses determinados de segmentos
dominantes da sociedade brasileira.

Tratando o discurso e a pratica
coletiva dos militares sobre a sociedade
brasileira como uma representacao,
estamos nos referindo a uma dimenséao
da realidade empirica e ndo a uma
construcdo puramente tedrica. O referido
discurso faz-se presente em diversos
grupos que se mobilizam no meio militar,
conferindo-lhes identidade e legitimando
suas acodes coletivas; demarca os modos
de pensar e praticas de parcelas
ponderaveis da hierarquia do Exército

e de suas “bases” civis. Trata-se de um
discurso construido em direcdo a uma
realidade social estabelecida que
contempla o status quo social vigente
e em defesa deste remete suas principais
mensagens.

Em que pese seu(s) autor(es)
sistematizar(em) o discurso nas
formulacgbes desenvolvidas a partir da

Doutrina da
Seguranca
Nacional, finca

raizes também nos
proprios setores
subalternos da
sociedade, onde sdo
recrutados néo
apenas seus sol-dados e pracas, mas
também a maioria dos oficiais do
Exército. Pois, deve-se ter sempre em
conta gue todo discurso, para ser eficaz,
deve operar sobre uma base de
significados comuns a aqueles que o
produzem e a aqueles que dele se
utilizam.

Uma razdo para centrar-se a énfase
explicativa na representagado, foram
as pistas e intuicbes possibilitadas por
um primeiro exame das Ordens do Dia,
onde se nota a recorréncia do discurso
anticomunista, a énfase no engajamento
do Brasil no mundo Ocidental, portanto
como aliado natural dos Estados Unidos
da Ameérica do Norte, no interior da
cultura crista, etc. O que nao implica
admitir a priori que a fala do general
seja idéntica a dos agentes de repressao
ou a todos os comandantes militares,
mas sua posicdo na hierarquia militar
tem peso significativo quando se trata
da construcao da representagdo no
ambito da referida forca (o Exército).

Otto Lara Rezende indicou uma
crbnica escrita cinco anos antes da
“Intentona”, por Mario de Andrade, onde
este dizia que a palavra “comunismo”
havia criado para o brasileiro um
demoénio novo. Depois de se referir a
condenacao daquele episédio (1935)
como “erro sangrento”, “erro profundo”,
por parte de Hermes Lima, que via nele
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contra o comunismo, o articulista

afirma:
A partir dai, nunca mais nos livramos dessa
retdrica. Releia quem quiser o0s atos
institucionais a partir de 1964. O arbitrio se
impunha contra os que desejavam bolchevizar
0 pais. Medidas urgentes tinham que ser
postas em pratica para drenar o bolsédo
comunista. Nos anos 30, Hermes Lima foi
afastado da catedra. Em 1964 foi posto fora
do Supremo Tribunal Federal. Tudo em nome
do combate a subversdo e as ideologias
contrarias as tradi¢cbes de nosso povo...

(RESENDE, 1991, p. 2).

Esse anticomunismo seria exacerbado
apoés o Levante de 1935, largamente
conhecido com antecedéncia e estimulada
sua eclosédo pelo governo Vargas, que se
beneficiaria dela nos seus propdésitos de
concentrar poderes e baseando-0s no
apoio ostensivo que lhe dava uma cupula
militar chefiado pelo General Goéis
Monteiro, o qual, como Tenente-Coronel,
chefiou em 1930 as tropas sulinas em
direcdo ao Rio de Janeiro. Um homem
sem escrupulos — segundo o depoimento
do general Cordeiro de Farias, seu
contemporaneo -, excessivamente
ambicioso, mas, se dotado de coragem
fisica, ndo o era de coragem moral, além
de ser simpatizante da Alemanha Nazista
(CAMARGO e GOES, 1981, p. 168).

A partir do Novembro de 1935 o
esteredtipo de comunista foi utilizado
contra qualquer
adversario politico
que se quisesse
colocar fora de
combate de forma
imediata, pois
contra eles, tudo
era permitido. Em
1937 uma “ameaca comunista” foi
forjada por GoOis Monteiro a partir de
um suposto “Plano Cohen” que o capitéo
Olympio Mourédo Filho datilografava
para o Partido Integralista. Apresentado
ao Estado Maior do Exército como
verdadeiro, o plano descrevia uma
imaginaria conspiracdo para tomar o
poder. Essa vergonhosa falsificacdo foi
utilizada para forcar o Congresso a
decretar e prorrogar o estado de guerra,
provocando-se um atrito artificial entre
executivo e legislativo com o objetivo de

justificar o fechamento do Parlamento a
10 de novembro e instaurar o Estado
Novo (CARONE, 1965, p. 148-63; SODRE,
1968, p. 251-70).

As Ordens do Dia

Aproximava-se o crepusculo do regime
militar e o projeto de militarizacdo da
sociedade estava inconcluso e longe de
ser atingido. Contudo, o ministro do
Exército a época ndo via ainda outro
remédio para a nacgao. E, no dia do
soldado, no ano de 1979 lembrava que
em todos os quartéis estava sendo
evocada “a excelsa figura do Marechal
LUIZ ALVES DE LIMA E SILVA, o DUQUE
DE CAXIAS”. Segundo o general ele
encarna um conjunto de auténticas
virtudes

humanas, morais e civicas do soldado

brasileiro, no que este representa de dedicacdo

aos supremos interesses da soberania e

integridade do Brasil, de fidelidade a causa

publica e de devogdo as legitimas aspiracées

de nosso povo (ALBUQUERQUE, 1979, p. 17).

Caxias teria sido chefe exemplar,
magnanimo e “estrategista sem erros”.
Internamente é apontado como
pacificador, “conciliando partes
desavindas, compatibilizando inte-
resses”. Naturalmente o articulista da
OD refere-se aos interesses das elites

0 “Plano Cohen” descrevia uma
Imaginaria conspiracdo para tomar o

porgue o “impondo a lei e a ordem” que
ele coloca em seguida, com certeza
estaria relacionado a outros setores
sociais que nao as elites.

O general Walter Pires diz-nos que
Caxias foi escolhido como patrono do
Exército porqgue em quatro séculos de
existéncia da forca n&o haveria ninguém
melhor para credenciar-se ao posto. E,
mais, o Exército seria uma

instituicdo que se gerou espontanea-

mente no seio do povo, trés séculos

antes da propria existéncia auténoma
do Brasil, com o influxo do instinto
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coloniais, e que através dos tempos se
conservou fiel a sua destinacdo historica, a
servico dos mais acalentados anseios da gente

brasileira (ALBUQUERQUE, 1979, p. 17).

O nosso articulista propde que, diante
das dificuldades vividas naquele
momento, geradas, segundo ele,
“sobretudo por fatores externos”, para
serem superadas requeriam de cada
brasileiro, seguir o exemplo de Caxias,
isto é, “colocar os interesses maiores do
Pais acima das querelas particulares,
que desunem, enfraquecem e destroem”,
dai a necessidade de se evitar as
dissensdes, as divergéncias. Seu projeto
de nacao estava calcado na unanimidade,
conseguida pelos métodos referidos neste
trabalho. Haveriamos de ter ainda
espirito de renuncia, desambicéo,
determinacdo, devotamento, amor a
terra e ao povo que nela vive. Portanto,
nossos proprios lideres politicos
deveriam inspirar-se em Caxias para
serem reconhecidos como “brasileiros

conscientes”:
Da mesma forma, o espirito de renuncia, a
desambicdo, o devotamento a causa publica -
virtudes que engrandeceram a vida de Caxias
- ndo constituem atributos exclusivos dos
homens de farda, e merecem ser cultivadas,
também, pelos brasileiros conscientes,
mormente por aqueles que aspiram a condi¢do
de estadistas, pois repugna a consciéncia civica
do pais que conveniéncias pessoais ou de grupos
prevalecam, em quaisquer circunstancias, sobre
0s superiores interesses da propria Nacdo

(ALBUQUERQUE, 1984, p. 22).

Esse devotamento a patria seria tao
grande e consolidado dentro do Exército
que o0s chefes militares jamais
acreditaram que pudesse ocorrer dentro
dos quartéis um episddio tdo violento
quanto foi o de novembro de 1935. Na
cidade de Natal teriam tombado bravos
companheiros que resistiram, pois eram
homens “devotados ao cumprimento do
dever e a defesa das mais nobres
tradicdes militares: a disciplina, a
camaradagem, a honra e a lealdade”
(ALBUQUERQUE, 1981, p. 31).

Numa entrevista concedida o general
vé diferencas apenas materiais entre o
Exército antes do Movimento Militar de
1964 e em 1981, mas o espirito, segundo
ele, permanece 0 mesmo:

A dedicacdo, a camaradagem, a uniéo, o valor
profissional e o amor a Patria dos componentes
do Exército permanecem imutaveis. Lembremo-
nos que as dissensbes surgidas na fase pré-
revolucionaria, naturais por parte daqueles que
ndo tinham espirito forte, firmes convic¢bes
democraticas ou descortino suficiente para fugir

a maquiavélica propaganda comunista, foram

relativamente tdo poucas que ndo abalaram a

coesdo da Instituicdo. Afinal, foi o Exército

anterior a revolugcdo que fez a revolucao

(ALBUQUERQUE, 1981, p. 102-103).

Na OD relativa a “Revolucdo de 31
de marco de 1964”, lida no ano de
1979, o ministro do Exército, depois
de fazer a apologia daquele fato
histérico e “descrever” um ambiente
de anarquia, prop0e-se a justificar tal
situacao devido ao fato de os adeptos
da ideologia marxista-leninista
estarem agindo no referido momento
como pessoas ‘“que se julgam acima
da Lei e da Moral, visando a efetiva
tomada do poder, através da
implantacdo de uma RepUblica
Sindicalista, passo decisivo para a
imposi¢cao do regime comunista ao
nosso bom e generoso povo”
(ALBUQUERQUE, 1979, p. 9).

Porém, mais adiante, expressa
tranquilidade, pois o soldado brasileiro
(o militar do Exército) estaria

...Imbuido dos mais puros ideais da Revolugéo

de 1964, esta alerta e plenamente consciente

de suas graves responsabilidades perante a

Patria, a quem continua servindo com lealdade

e abnegacdo. Enganam-se aqueles que,

conhecendo-o mal, pretendem através de

manipulagbes ideoldgicas e de provocacgbes de
toda espécie, desvia-lo do caminho do dever

(ALBUQUERQUE, 1979, p. 10).

Depois de se referir a participacéo
das Forgas Expedicionarias Brasileiras
na luta contra o Nazismo e o Fascismo
diz que ap6s o término da Segunda
Guerra Mundial, com o fim do inimigo
Nazi-Fascista, surge uma outra ideologia
totalitaria “das ruinas incandescentes
da grande refrega, revelando uma avida
ambicdo imperialista, alimentada por
antigos sonhos de dominacdo mundial”
(ALBUQUERQUE, 1981, p. 16).

Mais adiante, identifica a referida
ideologia:

Conhecemos o engodo do materialismo
dialético dessa ideologia, bem como a
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dura realidade de seu sistema politico,
econbémico e social, do qual os povos
subjugados tentam desesperadamente se
libertar, para repudia-la como solugcdo
para os complexos problemas que
afligem nossa sofrida civilizacdo
(ALBUQUERQUE, 1981, p. 17).

Segundo ele, o Brasil seria um pais
pacifico, que sempre recorre a
diplomacia para solucdo de suas
contendas, mas, diante das agressfes
sofridas, viu-se compelido a participar
da conflagracdo a que fora arrastada a
humanidade pelo fanatismo de
ideologias totalitarias, negadoras dos
principios basicos de nossa civilizagao
visando implantar seu sistema em todo
o mundo (ALBUQUERQUE, 1981, p. 5).

Prossegue fazendo uma retrospectiva
histérica das lutas do povo brasileiro,
iniciando nos movimentos nativistas do
século XVII, passando pelos capitaes do
mato, detendo-se no movimento
comunista de 1935, onde “um grupo de
maus brasileiros... a servico de outra
poténcia, quiseram impor ao pais um
regime totalitdrio marxista”. Faz
referéncia ao engajamento do EB contra
as forcas do Eixo, para finalizar com a
apologia a 1964:

Em 1964,
quando, esquecidos
da licdo de 30 anos
antes, grupos de
aventureiros
tentaram impor,
mais uma vez, a
mesma ideologia marxista, importada,
contraria a nossa indole e a nossa
formacgé&o, o Exército atendeu novamente
ao chamado da Patria e impediu que o
pais tomasse um rumo em desacordo com
suas tradicbes cristds e democraticas
(ALBUQUERQUE, 1982, p. 12).

Para o general Walter Pires, “o
nacional-socialismo ou nazismo,
inicialmente aliado as forgcas do
comunismo internacional, intentou
dominar a EUROPA e impor ao mundo
uma Nova Ordem” (ALBUQUERQUE,
1983, p. 11).

Era preciso fazer crer que as
“ideologias” eram prejudiciais a nacao.
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Pois, eram sempre vistas com carater
negativo. Contudo, suas prelecdes néo
teriam cardater ideold6gico, mas
cumpririam a finalidade de impedir que
os desmandos dessas ideologias
atingissem os quartéis:

Beneficiarias exclusivas daquele clima de

inseguranca e incertezas, as ideologias

totalitarias de esquerda e de direita
apossaram-se do poder em alguns paises.

Pretendiam transformar e dirigir a sociedade

humana ao custo da liberdade e mediante a

rejeicdo dos postulados cristaos e democraticos.

Passaram a esmagar as nacbes mais fracas

com as cinicas justificativas da superioridade

racial ou da redenc&o social de uma classe

(ALBUQUERQUE, 1984, p. 17).

Ficava claro que os brasileiros
repudiavam tais ideologias extremistas,
pois ndo haviam repudiado tanto o
comunismo em 1935, quanto o
Integralismo em 19377 O desrespeito a
nossa soberania vitimou pacificos navios
mercantes, por isso a Nagao se levantou
em defesa de seus valores maiores
(ALBUQUERQUE, 1984, p. 17).

Segundo o general Albuquerque, as
Forcas Armadas brasileiras tém
cumprido sua missdo de preservar a
integridade de nosso territério e a

“Um grupo de maus brasileiros... a servico de outra
poténcia, quiseram impor ao pais um regime
totalitario marxista”

unidade espiritual da Patria. Nesse
sentido, esta presente em todos os

momentos decisivos da nossa histéria:
Guiado pelos ensinamentos de Caxias, o Exér-
cito se fez presente nos magnos episodios da
vida nacional: teve influéncia decisiva na
Abolicdo; proclamou a Republica; participou
dos movimentos que culminaram com as con-
quistas sociais de 1930; repeliu a Intentona
Comunista de 1935; lutou contra o nazi-fas-
cismo na Europa; derrubou a ditadura em
1945 e desencadeou a Revolugdo Democrati-
ca de 31 de marco de 1964, atendendo ao
apelo de todos os setores da comunidade na-
cional (ALBUQUERQUE, 1979, p. 18).

Permanece a chama do exemplo do grande
soldado. A chama que fez nosso Exército
presente nos momentos decisivos que
marcaram nossa Historia. Na Independéncia,
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na defesa da Unidade Nacional, nas guerras
que definiram nossas fronteiras, na Abolicao
da Escravatura, na Proclamacao da Republica,
na luta contra os marxistas de 35, nos campos
da lItalia, na Revolugdo de 31 de Marcgo de
1964. A mesma chama que, nos dias atuais,
quando o mundo atravessa sua mais séria
crise de ordenacdo econémica, politica e social,
fortalece o corpo e o espirito de cada soldado,
determinado, mais do que nunca, a participar
do desenwvolvimento nacional, preservando a
seguranca compativel com a grandeza da
Patria, sejam quais forem as ameacgas que,
porventura, venham a turvar nossos
horizontes (ALBUQUERQUE, 1982, p. 20).
Seria 0 espirito de coesao, de disciplina
e de dedicacdo ao servico da patria,
presente na atividade militar
responsavel pela geracdo do ambiente
adequado para que as forcas produtivas
gerem riqueza e promovam o bem-estar
coletivo:
Nossa coesdo, disciplina e dedicacdo integral
ao servigo do Pais sdo elementos indispensaveis
ao estabelecimento do ambiente adequado para
que as forcas produtivas possam gerar
riquezas e promover o bem-estar da
coletividade (ALBUQUERQUE, 1979, p. 18).
A propésito da comemoracao do
Movimento de 1964, o ministro vé o
Exército no cumprimento de seu dever
civico e sendo mal compreendido por
aqueles inimigos da patria:
(...) e apesar de seu carater eminentemente
nacional, desvinculado de qualquer colorac&o
politico-partidaria, voltado exclusiva e
permanentemente para os superiores interesses
da Pétria, o Exército vem sendo hoje, como o
foi outrora o seu insigne Patrono, vitima das
intrigas nefastas dos que véem nele o grande
Obice a concretizacdo de seus inconfessaveis
designios (ALBUQUERQUE, 1981, p. 22).
As Forcas Armadas estariam
cumprindo seu papel de defender a Patria
e garantir os poderes constituidos, a lei
e a ordem. Elas ndo devem restringir-
se a acles puramente militares, mas
devem adotar ac¢lOes de carater
preventivo em todos os setores da vida
nacional. Arroga para elas o papel de
poder moderador, no regime monarquico

desempenhado pelo imperador:
Um exame menos acurado deste dispositivo
legal pode conduzir a idéia errénea que as
Forcas Armadas devem restringir-se as acbes
intrinsecamente militares. Esta conclusdo néo
é adequada, considerando-se que a seguranca
nacional deve abranger agbes, principalmente

as preventivas, em todos os campos do poder
nacional, o politico, o econémico, o psicossocial
e o militar, que sdo interdependentes e reagem
entre si (ALBUQUERQUE, 1981, p. 100-101).
Nao se iludam os que se opdem aos
militares e desejam mudancas nao
requeridas pela Nacéo, pois foi o clamor
publico que desencadeou a “Revolucéo
de 31 de marg¢o”, segundo o general
“pacifica, ordeira, sem paredbes como
ocorreu nos paises onde a ideologia
exdgena se impds”. Aqui isso néao
acontecera (ALBUQUERQUE, 1984, p. 22
e 1983, p. 17), pois:
O Exército estara vigilante e ndo faltara a
Nacdo, com a qual sempre foi solidario,
especialmente nos momentos de crise, pois
comunga dos mesmos nobres e elevados
sentimentos que animam seus concidadaos.
As transformacbes estruturais realmente
desejadas pela sociedade e majoritariamente
decididas serdo asseguradas e processar-se-80

em ambiente de ordem e de tranqliilidade,
sem pressoées espurias, e com absoluto respeito

ao ordenamento juridico do pais.

Dessa forma as mudancas nao
ocorrerdo senao de acordo com os
interesses dominantes, isto &, dentro do
ordenamento juridico do pais.

Legitimidade
do Regime Militar

As OD trabalham de maneira insistente
a relacéo do levante comunista de 1935
com o ambiente reinante em 1964, que
precedem e justificariam a intervencgéo
dos militares, cujo objetivo seria
preservar a lei e a ordem, impedindo
gque um regime comunista, por ser
contrario as tradicbes cristds do povo
brasileiro se instalasse no pais dada sua
total incompatibilidade conosco.

As Forcas Armadas intervieram
porque o povo brasileiro teria saido as
ruas (Marchas com Deus pela Familia)
e solicitado a intervencdo para por fim
aquele momento de insanidade geral que
uma “minoria” agitadora e um governo
conivente, estavam a possibilitar que
se instalasse o tal regime comunista,
indesejado pela Nacao brasileira e
pensado em paises exoéticos que nada
tinham a ver com a cultura e as
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tradicdes de nosso povo trabalhador,
ordeiro e pacifico.

E evidente que n&do podemos nos
esquecer que nao existe texto separado
de toda materialidade, que ndo ha texto
fora do contexto e ainda, que nao ha
compreensao de um escrito que seja
independente das formas pelas quais
atinge o leitor (CHARTIER, 1991, p. 182).
Nosso ministro, como ademais, todos os
que escreveram sobre 1935 e 1964, bem
como toda a pregacdo anticomunista,
parecem entender claramente esta
afirmacéo de Chartier, pois, tocam nos
pontos onde os brios e a honra militar
parecem apresentar-se mais sensiveis,
qual seja, a covardia, a desonra, o
assassinato de
companheiros de
farda.

As afirmacoes de
que os militares
foram assassinados
dormindo em 1935
(apesar de terem
sido fartamente desmentidas por
diversas pessoas que participaram do
acontecido), foram abundantemente
repetidas nas OD e, ainda mais, ao se
prognosticar que os rumos do pais em
1964, anunciavam nova tentativa de
comunizagao e ao relacionar a dita
comunizacdo aos “fatos” referidos, ndo
se poderia esperar outra reacdo dos
subalternos, sendao postarem-se em
fileiras contra tudo o que significasse
movimento para as esquerdas, que seria
entdo entendido como caminhada para
0 comunismo. Até as reivindicacdes
sindicais e trabalhistas foram assim
entendidas.

De outro lado, dada a estrutura
hierarquica que deve ter toda e qualquer
Forca Armada, a tendéncia normal do
subordinado é depositar grande
confianga no superior, no comandante e
pouca ou quase nenhuma naqueles que
foram ou sdo combatidos pela mesma
autoridade em circunstancias as mais
diversas. Assim, o argumento da
autoridade é poderosamente explorado
nas OD. Em diversos momentos o
ministro refere-se aos que presenciaram

0s acontecimentos, tanto de 1964 quanto
de 1935, que sdo sempre relacionados,
como ja dito.

Diz-se e pratica-se com muita
frequéncia dentro das Forgas Armadas
que “antiglidade é posto”, o que significa
hierarquia. Assim, quando o ministro
informa que o0s mais velhos,
presenciaram os momentos de caos, de
anarquia e de prenuncio da repeticao
dos assassinatos, atos de covardia que
foram processados contra
“companheiros de véspera”, esta
alertando os subordinados e indicando-
Ihes a posicdo a ser tomada diante dos
novos fatos ou justificando o ocorrido
no passado (1964). Afinal, era a unica

As afirmagdes de que os militares foram
assassinados dormindo em 1935
foram abundantemente repetidas nas OD

possibilidade de cessar aquela
irracionalidade toda, colocar o pais
novamente nos trilhos, ou seja, seu
destino grandioso de poténcia.

Na construcdo das identidades sociais
podemos perceber duas situacgdes
complementares. Uma pensa a elaboracao
dessas identidades como resultado de uma
relacdo de forgca entre representagdes
impostas por quem detém o poder de
classificar e de nomear e a caracterizacéo
de aceitacdo ou de resisténcia que cada
comunidade produz acerca de si propria. A
outra considera o recorte social objetivado
como a traducdo do crédito conferido a
representacdo que cada estrato social faz
de si mesmo, isto é, sua capacidade de fazer
reconhecer sua existéncia a partir de uma
demonstragdo de unidade (CHARTIER,
1991, p. 183).

Dai a necessidade de mostrar que as
Forcas Armadas estdo todas coesas e nao
apenas o Exército. Em diversos documentos
analisados por nés o ministro fala em nome
das Forgas Armadas, especialmente quando
encarregado de saudar o presidente da
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Republica. Quando se comemora o dia
de outra Arma, também é o momento
propicio a que nosso redator se refira a
citada unidade das Armas.

Sempre se procurou construir e
manter um “espirito militar”, que em
tudo os diferenciasse dos civis. Quer pelo
seu devotamento a patria, pela sua
coragem, quanto pelo seu desprendimento
em relagdo aos objetivos a serem atingidos
pela nagdo brasileira. Nesse sentido a
idéia de tornar o Brasil, inicialmente uma
grande poténcia, posteriormente ao
engajamento do pais ao lado dos Estados

A crise economica que atualmente
assola grande nimero de paises esta sendo
vencida por nos com decisdo e galhardia

Unidos e por reconhecerem a quase
impossibilidade de nossas Forgas
Armadas ombrearem de igual para igual
com as daquele pais, contentaram-se com
uma situacdo de poténcia média. Mas
seria uma bandeira capaz de manter
acesa a chama da unidade (CASTRO, p.
1990).

Ao considerar os discursos em seus
proprios dispositivos, suas articulacbes
retoricas ou narrativas, suas estratégias
de persuasdo ou de demonstracao,
notamos que eles ndo se reduzem de
maneira absoluta as idéias que enunciam
nem aos temas que contém, mas possuem
uma logica proépria que pode muito ser
contraditéria em seus efeitos, como letra
da mensagem (CHARTIER, 1991, p. 187).

Dessa forma, ao mesmo tempo que as
OD condenam os totalitarismos, as
ameacas as liberdades individuais, as
constantes violacbes aos direitos
humanos e politicos, o regime militar, em
nome de defender todos esses valores,
praticava atos em tudo semelhante ao
que condenava. Em nome da democracia
restringiu-se os direitos democraticos,
amordagou-se a 0posicdo e censurou-se
a imprensa; torturou-se prendeu-se,
cassou-se os direitos politicos.

Com o golpe de 1964 os militares
alcaram-se ao controle do Estado.
Tentaram entdo pér em pratica seu ideal
de modernizacdo da For¢ca sonhado desde
a Guerra da Triplice Alianca contra o
Paraguai. Para conseguir isto, reviveram
0 projeto de Brasil Poténcia proposto nos
anos 1920 e adotaram a Geopolitica como
ideologia, tomando-se Golbery do Couto e
Silva, autor de Geopolitica do Brasil, o
idedlogo oficial e a Escola Superior de
Guerra o centro incrementador do
pensamento geopolitico, que serviu como
referéncia para a elaboragdo das OD de
todos 0s ministros
militares e nao
apenas do Exército.

As OD trazem
repetidas vezes as
expressdes: “justo
relevo no cenario
internacional”,
“nosso lugar no mundo desenvolvido”,
“construir a grande nacdo que
almejamos”, etc., para definir ou
explicitar o projeto de poténcia revivido.
Pretendem passar para o publico (interno
e externo as casernas) que a ocupacao
desse lugar de destaque no cenario
mundial dar-se-ia por obra e graca do
regime militar:

E inegavel o progresso experimentado pelo

Brasil, em todos os campos, a partir de 1964.

Hoje em dia, seu nome ja ndo consta no rol dos

subdesenvolvidos. Gragas aos nossos proprios

esfor¢cos, somos uma nacdo admirada e

respeitada em todo o mundo. A crise econémica

que atualmente assola grande ndmero de paises

esta sendo vencida por ndés com decisdo e

galhardia. A guerrilha e o terrorismo estdo

erradicados do nosso territorio. Anseios antigos,
como a reforma agraria, estao-se realizando de
forma pacifica e objetiva. A populacéo ja ndo se
encontra desprotegida ante os grandes
problemas sanitarios. As milhares de casas
populares construidas em todo o pais abrigam

familias que antes nenhum teto possuiam. O

parque industrial cresceu e se firmou. A

agricultura e a pecuaria atingiram niveis sem

precedentes (ALBUQUERQUE, 1982, p. 07).

O Brasil esta, hoje, entre as dez maiores
economias do Ocidente e ocupa uma posi¢cdo de
destaque entre as nacbes industrializadas do
mundo. E um pais viavel e merecedor de crédito
da comunidade internacional, porque honra e
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sabera honrar sempre 0s compromissos

assumidos (ALBUQUERQUE, 1983, p. 62).

Em 1987, ap6s o fim do regime
burocratico-autoritario brasileiro, o
professor Geraldo Lesbat CAVAGNARI
FILHO (1987a, p. 59-99) informa que
os militares - ele é um militar da
reserva, devemos nos lembrar - ainda
tém intencdo de construir a grande
poténcia e com tal vontade que
“atribuem maior prioridade a construcao
da poténcia do que a construcdo da
democracia” (p. 58). Nao se trata de
competir com os Estados Unidos, mas
de aceitar a hegemonia norte-americana
e colocar-se como poténcia secundaria.
Seria hoje uma “poténcia-média”.

Esse sonho de poténcia esta associado
a idéia de autonomia das Forcas
Armadas em relacdo a sociedade civil e
mesmo ao Estado. Pois, se o Estado
doravante sera dirigido por civis e se 0s
militares sdo os guardides do projeto
social brasileiro, devendo intervir
sempre que as elites civis nao
identificarem corretamente os Objetivos
Nacionais, entdao, devem estar em
condicOes de proceder a essa intervencao
no momento que julgarem oportuno.

O citado professor CAVAGNARI
FILHO (1987a, p. 60-1) alerta para o
seguinte fato:

As forcas que negociaram a transferéncia do

comando do Estado ndo foram cuidadosas na

definicdo de um quadro institucional

necessario a consolidagdo do governo civil. A

negociac8o se impds para evitar uma ruptura

com o sistema de forgas autoritario. Aquelas
forcas acreditaram que, pelo processo de
transferéncia, a base militar estaria

“legalmente” neutralizada, permitindo a

implementacdo de um projeto de mudanca.

No entanto, as For¢cas Armadas mantiveram

suas condiglbes privilegiadas no Estado, e os

setores conservadores comprometidos com o

autoritarismo conseguiram recompor seu

dispositivo e manter seu espagco no jogo
politico.

A autonomia militar € um subproduto
do autoritarismo militar. Nado se pode
afirmar que os militares tenham
desejado ou provocado de maneira
deliberada uma situacdo que lhes

“confere atributos indesejaveis para um

Estado democratico”. Contudo, as forcas
envolvidas na transicido para a
democracia ndo se preocuparam com a
discussdo do status dos militares, por
acreditarem que a afirmagao do governo
civil abrangeria a administracdo do
monopdlio da forga. O lobbie dos militares
na Constituinte possibilitou a
permanéncia da autonomia dos
militares, sua tutela sobre a sociedade
civil e, como via de consegiéncia, a
administracdo do “monopdlio da forca”,
no sentido weberiano, o que é ou deveria
ser atributo do Estado e ndo de um
aparelho do Estado (CAVAGNARI FILHO,
1987a, p. 72-3).

Os militares, ao longo da histéria
republicana, conseguiram criar escolas que
garantem a formacdo escolar da quase
totalidade dos profissionais fardados;
desenvolveram doutrinas sobre emprego
da Forca e definiram posicbes sobre o
desenwvolvimento do Estado Nacional. As
teorias politicas, entretanto, falham quando
tratam da explicacdo da capacidade militar
de influenciar a vida nacional e o sistema
politico por salientar exclusivamente quer
a origem social dos militares (e os situam
entre as elites) quer sua participacdo na
estrutura estatal (OLIVEIRA, 1993, p. 16).

Dessa forma, a democracia que estamos
construindo, ndo estara ainda livre da
possibilidade de intervencdo das Forcas
Armadas. E trata-se de intervencao
Constitucional, ndo apenas quebra dos
ordenamentos juridicos. Como se pode notar,
o fim do regime militar n&o significou o fim
da autonomia nem da tutela dos militares.

As OD relativas ao 31 de marco de 1964
possuem caracteristicas interessantes:
reforcam a idéia de que era inevitavel a
intervencdo das Forcas Armadas no
processo politico brasileiro e isto seria uma
consequéncia natural do Levante Comunista
de 1935.

Em torno do Levante, denominado por
eles “Intentona Comunista”, construiram
uma racionalidade em tudo contraria as
mais altas caracteristicas que se conferem
como militares, qual seja: a covardia, a
traicao, o] assassinato

InterMeio: Revista do Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo, Campo Grande, MS, v. 12, n. 23, p. 4-21, 2006.

17



18

de companheiros a sangue frio, pior,
durante o sono, além de se referirem
aos comunistas como fanaticos,
totalitarios, titeres de governo
estrangeiro, no caso, soviético.

Em 1964, a pretexto de pér fim a
anarquia reinante que teria desviado o
pais do rumo do desenvolvimento dentro
da ordem estabelecida, impedindo que a

O terrorismo e a guerrilha pos-
1964 ameacavam reviver os
acontecimentos de 1935

concretizacdo do progresso levasse o pais
ao seu destino de poténcia, os militares
intervieram para recolocar as coisas no
seu devido lugar2.

Nas OD sao descritos também os
momentos que antecederam e sucederam
ao golpe de 1964 como ambiente de
perturbacdo da ordem, de desagregacéao
politica e de ameaca a hierarquia e a
disciplina nas Forcas Armadas. O
terrorismo e a guerrilha p6s-1964
ameagavam reviver 0s acontecimentos
de 1935, onde o0 assassinato e a traicao
poderiam se repetir. A desordem, a
quebra de disciplina sdo temores
que afetam os militares dadas as
caracteristicas de seu trabalho e de suas
atribuicdes profissionais, das quais se
mostram bastante cioso®.

Os militares intervieram para
“atender aos reclamos do povo”, com o
qual o Exército, pela sua histéria, pela
origem de seus membros, se identifica
completamente. E, com o apoio dos
setores “mais representativos” da
sociedade, os quais, como 0 povo, teriam
aversao ao comunismo*. Aqueles que
querem desacreditar as Forcas Armadas
o fazem dentro de um “espirito
revanchista” e desejosos de manter
acesa a chama do comunismo

internacional e em aliciar o Brasil para
tal projeto. Tais individuos, “ontem como
hoje” realizariam a mesma acéo
desestabilizadora das instituicdes
(“democraticas™).

Os militares desejariam tanto a
democracia que promoveram a abertura
politica, concederam a anistia a aqueles
que atentaram contra as Instituicdes
democraticas. Nao
merecem, mas a
generosidade do
presidente da
Republica,
refletindo a do povo
brasileiro anistiou
os inimigos
internos®, pois seriam “contumazes
promotores da subversao”, enquanto a
Anistia, por si mesma seria a expressao
da magnanimidade e da generosidade
daqueles que fizeram 1964 e estavam
até entdo (1979) a frente do Estado.

Considerac0es Finais

Ao longo do presente trabalho
analisamos as contribuicdes de alguns
autores, especialmente Roger Chartier,
para o assunto em questdo, buscando a
construcgao de um referencial tedrico para
0 estudo da questdo da representacao
militar no Exército Brasileiro.

A representacao referida explicita um
discurso anticomunista, se ndo impeditivo,
ao menos dificultador da convivéncia
democratica e pacifica do estrato social
militar com a sociedade civil organizada,
especialmente com os setores de esquerda,
identificados em diversos momentos, de
forma generalizada, com o comunismo e o
socialismo, com conotacdo altamente
negativa: forcas desestruturadoras da
nacionalidade, provocadoras do dissenso
e colocadas a servico de interesses
estrangeiros e nocivos as idéias de nacéao,
fraternidade e camaradagem, tao caras

3 Conferir: ALBUQUERQUE, 1979: 9-10, 1979: 31-2, 1979: 62, 1981 32, 1982: 27, 1983: 17-8, 1983: 39-40, 1984: 31-2.
4 Conferir: ALBUQUERQUE, 1979: 9, 1979: 45, 1981: 12, 1981: 23, 1981: 33, 1981: 99-100, 1981: 108, 1982: 07, 1982: 28, 1982:

31e37,1983: 17-8, 1983: 62, 1984: 11-2, 1984: 32

5. Conferir: ALBUQUERQUE, 1979: 32, 1979: 72, 1984: 31, 1983: 19
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nao apenas aos militares, mas a todos os
brasileiros indistintamente, uma vez que
aqueles apresentam-se como lidimos
representantes do povo e capazes de
interpretar seus designios. Dai a
legitimidade com que interferem nos
momentos de crise, agindo como poder
moderador, buscando obter o consenso e
o retorno a “normalidade democrética”.

A representacdo € entendida como
uma utopia as avessas, pois nao se trata
do desejo evidente da construcdo de uma
sociedade alternativa, porém propugna-
se a construcdo de um futuro que
modernize a sociedade sem, contudo,
alterar substantivamente a ordem
vigente.

Militares que se desviam de sua
funcdo precipua para ocupar cargos
politicos, tradicionalmente destinados a
civis, pretendem impor a sociedade - a
quem deveriam proteger, defender e
garantir contra inimigos externos - uma
disciplina militar, pois, se assim vivem
sua vida e assim créem que esta bem,
ao se defrontarem com a pretensa
anarquia do meio civil (paisano) passam
a visualizar a possibilidade de propor
uma nova ordem a sociedade.

O discurso militar das OD,
essencialmente anticomunista, ndo tem
se mostrado capaz de se adaptar as
transformag®es sociais, nem de permitir
reinterpretacodes, convivéncias,
mantendo-se entre tensdes e conflitos,
apesar de propor a concoérdia, a
fraternidade, a soma de esforcgos para o
cumprimento de um abstrato objetivo
comum que se caracterizaria como a
construcao do Brasil poténcia.

Ao nos determos sobre o discurso
sistematico da hierarquia militar, acerca
da sociedade brasileira e os problemas
sociais ocorridos em seu interior durante
0s anos do periodo abrangido por esta
investigacdo, veremos que suas
variagbes (minimas) estao ligadas as
transformacgobes internas vividas pelo
Exército enquanto gestor do Estado.

As atitudes e o discurso oficial
anticomunista permaneceram o0s
mesmos, apesar da conquista pela
instituicdo de uma aparente

independéncia com relagdo aos setores
dominantes da sociedade. Sua
indisposicdo com as propostas de
modernizacao sob o pacto populista, pela
via desenvolvimentista e nacionalista,
levou-os ao golpe de Estado perpetrado
em 1964, instalando um governo
chefiado por generais, o que lhes
propiciou uma conjuntura histérica
favoravel ao recrudescimento do
discurso e das praticas anticomunistas
e repressoras.

A idéia de autonomia da sociedade civil
€ obstaculizada pela idéia mais forte, no
meio militar, da hierarquia. E justamente
essa poderosa forca, a hierarquia, que os
levou a lutar desesperadamente por ocasiao
da convocacdo do Congresso Nacional
Constituinte, no sentido de preservar suas
prerrogativas. Precisam estar
hierarquicamente acima da sociedade, pois,
apenas assim, podem continuar seu sonho
de tutela sobre a sociedade brasileira,
impondo-lhe seus designios, ao menos
guando as constantes crises de hegemonia
apresentarem-se favoravelmente a sua
intervencao.

A idéia de autonomia da sociedade civil,
incompativel com suas concepc¢des de
hierarquia, pois consideravam o0s civis,
mesmo a elite, incapazes para o0 exercicio
do poder do Estado, levou-os a empalmarem-
no. Porém, como o poder fascina, torna-se
dificil quem dele se enamora deixa-lo com
facilidade. Assim, todas as oportunidades
de continuacdo foram aproveitadas para
permanecerem a frente do Estado impondo
um modelo de sociedade com que tanto
sonharam antes de 1964. Quando os aliados
de véspera espernearam, foram punidos
até com cassac0es de direitos politicos. Todos
0s criticos eram potenciais inimigos, uma
vez que ndo se pode gquestionar o chefe
militar. Seu poder é quase sagrado.

A representagdo militar significa uma
retomada de conteudos tradicionais, sob
uma perspectiva messianica. Essa
perspectiva possui afinidades com a visao
de mundo de setores dominados da
sociedade, onde grande parcela dos militares
sao recrutados, permitindo
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uma fuséo do passado revalorizado com
um futuro idealizado, o que facilita o
posicionamento politico mais ou menos
homogéneo do estrato militar, em termos
de acédo politica.

A representacdo militar sobre
sociedade implica concep¢des de tempo
e espaco substancialmente diferentes
das concepc¢des historicas. O tempo ai
explorado é um tempo ndo mensuravel,
presente nos relatos dos superiores
hierarquicos, portadores do
testemunho. A liberdade de cada um
consiste na “opcado” em obedecer a

A liberdade de cada um consiste na
“opcan” em obedecer a hierarquia

hierarquia, uma vez que, ao menos em
termos de publico interno, ndo foram
escolhidos de modo compulsério, mas
voluntario.

A opcdo apresentada é servir. Néao
servir ao superior hierarquico, mas,
servir, em primeiro lugar a patria e
em segundo lugar a forca militar, a
“familia” militar. E muito freqiiente o
uso da expressdao “familia” para
externar a maneira como se relaciona
a corporacao. O objetivo final é a
construcdo de uma nacéo poderosa, um
pais poderoso, onde ele, enquanto
subalterno, insere-se orgulhosamente,
satisfeito por cumprir o sagrado dever
da abnegacdo em relacdo a patria a
quem tudo se da e nada se pede.

A representacdo da sociedade aponta
uma continuidade com o passado e com
as tradicbes do Exército. Caxias é
sempre invocado como exemplo (por
isso é Patrono do Exército). A
representacdo incorpora tanto as
contribuicgdes do pensamento
conservador em geral, de forma
seletiva, quanto aquelas decorrentes
dos “momentos” de reflexdo dos
préprios comandantes militares sobre
si mesmos, a exemplo da Revista do

Exército e da Revista A Defesa
Nacional.

O ministro do Exército é o principal
sistematizador desse discurso no contexto
da incorporacdo das idéias que os
militares gostariam de ver veiculadas
no meio civil, especialmente nas
Instituicbes Educacionais, através das
disciplinas Estudo de Problemas
Brasileiros e Educacdo Moral e Civica,
presentes nas escolas durante o regime
militar.

Os estudos realizados acerca das OD
possibilitaram a compreensdo das
praticas militares
Nao apenas como
elos de ligagcao entre
0S universos militar
e social, militar e
politico, mas,
sobretudo, como um
discurso que serve
de fundamentacédo para praticas politicas
conservadoras ou reacionarias (censura,
perseguicbes politicas, torturas, etc.) e,
ainda, como suporte para a construcao
da representacdo que o militar faz da
sociedade brasileira e de si préprio. Dessa
forma, além das representacfes de
carater simbodlico, o discurso é elemento
amalgamador e reforcador de certas
formas de sociabilidade dos diversos
segmentos do estrato militar.

O estudo confirmou que as OD
desempenham importante papel num
processo abrangente de formacéao de
identidades grupais particularizadas
(seja no interior da mesma forca, seja
entre corporacgfes diferenciadas: Exército
X Marinha X Aeronautica).
Provavelmente proposi¢cdo mais
importante colocada pela presente
analise.

Nesse relatorio procuramos, em que
pese eventuais falhas, sintetizar os
resultados da analise empreendida sobre
as OD buscando explicitar sob um novo
angulo de abordagem a representacao
militar. Quica tenhamos realizado a tarefa
de maneira satisfatéria, pois entendemos
que 0
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tema seja relevante, sobretudo se militares um papel de destaque e
considerarmos que a Constituicao proeminéncia sobre a sociedade
Federal vigente reserva ainda aos brasileira em geral.
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Este trabalho discute o desenvolvimento dos sentimentos, considerando o impacto da cultura e
da educagao escolar nesse processo. Tal intento é levado a termo com base, de um lado, nos
escritos de autores classicos da Teoria Histdrico-Cultural, que dédo a conhecer a génese e o
desenvolvimento das funcdes psiquicas, logo, também, dos sentimentos; de outro lado, busca
nos pensadores da Teoria Critica — mais precisamente em Herbert Marcuse e Theodor W.
Adorno - elementos para compreender a influéncia da cultura mercantil no referido
desenvolvimento. Fundamentadas nesses referenciais, as reflex8es realizadas mostram que
a educacgdo escolar é imprescindivel ter claro como ocorre a formacdo das capacidades
cognitivas e sentimentos humanos, os fatores que influem de maneira decisiva nessa
formacgado, para que nela possa atuar com propriedade.

Palavras-chave: desenvolvimento, sentimentos, cultura mercantil, educacao escolar.

This study aims at discussing the development of the feelings, considering the impact of
both culture and school education in this process. Firstly, it is based on the studies
published by classic authors from the Historical-Cultural Theory who investigated the
genesis and the development of the psyche functions, and the feelings as well; on the other
hand it searches in the Critical Theory Philosophers, more precisely in Herbert Marcuse
and Theodor W. Adorno, elements to understand the influence of the mercantile culture in
such development. Based on these referential principles, our reflections show that the
school educators must clearly know how both the cognitive capacities and the human
feelings are formed, as well as must be aware of the factors that decisively influence this
formation, so that they can accurately act.

Keywords: development; feelings, mercantile culture, school education
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Desenvolvimento ¢
Educacao dos
Sentimentos na
Atualidade

Do problema

A formacao dos sentimentos ndo é um processo que
tem recebido, de educadores e de pesquisadores, a mes-
ma atencdo dispensada a formacdo das capacidades
intelectivas. Este fato é devido, quanto menos, a duas
razbes: a crenca segundo a qual se tratam de campos
psicolégicos independentes e a norma de que a educacéao
escolar compete promover a aquisicdo de conhecimento
cientifico, ou seja, o desenvolvimento mental.

Mediante essas constatacfes indaga-se: a cognicdo e
0s sentimentos sdo processos psicolégicos estanques?
Como eles se constituem? E possivel atuar sobre um
sem interferir no outro? Obviamente, ndo se pretende
aqui negar o compromisso e a responsabilidade do ensi-
no para com o conhecimento cientifico e, por conseguin-
te, para com o desenvolvimento das fungfes mentais.
Todavia, a educacao que busca a formacéao integral nao
pode secundarizar o aspecto dos sentimentos, das emo-
¢Oes. Pactuando-se da idéia de que junto com o saber
sistematizado o aluno apreende o que e como as pessoas
sentem e reagem, pergunta-se: que sentimentos a soci-
edade e, portanto, também a escola tém gestado e culti-
vado? Sao, basicamente, estas as questdes que norteiam
a discussao no presente texto. As reflexdes que se se-
guem fundamentam-se, de um lado, nos escritos de au-
tores classicos da teoria Historico-Cultural, como L. S.
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Vygotsky e L. S. Rubinstein, que dao
a conhecer o processo de formacédo do
psiquismo humano; de outro lado, néo
pode prescindir de pensadores como H.
Marcuse e T. W. Adorno que explicitam,
na trama de relacdes sociais, as condi-
¢cOes objetivas para o desenvolvimento e
educacao dos sentimentos de que se dis-
péem na contemporaneidade.

Acerca do desenvolvimento
dos sentimentos

A psicologia, como area do conheci-
mento na qual a pratica pedagdgica
busca fundamentar-se, durante décadas,

Na atividade socio-interativa, a linguagem, entendi-
da nas suas diferentes formas, cumpre um papel de
extrema relevancia no desenvolvimento psiquico

ocupou-se da génese e desenvolvimento
da cognicéo e dos sentimentos como sen-
do campos psiquicos autdnomos, que se
constituem independentemente um do
outro. E mais, que se constituem inde-
pendentemente do modo como as pesso-
as vivem, da cultura na qual crescem e
atuam, das relacgdes sociais de producao
vigentes em cada época e lugar.

Essa concepcédo fragmentada de ho-
mem tem suas raizes na divisdo meto-
dica do trabalho, que ocorre nas duas
ultimas décadas do século XIX e pri-
meiras décadas do século XX. Pari passu
a divisdao do trabalho, o conhecimento
também é dividido, de modo que, na psi-
cologia, cada concepc¢ao tedrica se atém
a uma parte do todo, quer dizer, a uma
parte do psiquismo humano. Uma se
centra no desenvolvimento psicomotor,
outra no cognitivo, outra no desenvolvi-
mento da personalidade e assim por
diante. Tal procedimento mascara a
unidade indissolGvel entre objetividade
e subjetividade, bem como entre as fun-
¢Oes psicoldgicas, dificultando a compre-
ensdo das relagbes de dependéncia mu-
tua, com base nas quais essas funcoes
sdo constituidas e operam.

Contrariamente a esse encaminha-
mento, esta-se, aqui, partindo do pres-
suposto de que é no ambito das relacdes
sociais de producdo que os caracteres
psicofisicos do homem se formam e se
modificam. No fabrico e emprego de ins-
trumentos da-se, simultaneamente, a
constituicao do proprio homem. Vygotsky
(1988), fundamentando-se no pensa-
mento de Marx e Engels, explica que a
reelaboracdo das conquistas psicoldgi-
cas em cada novo membro da espécie
depende, imprescindivelmente, da me-
diacdo que se estabelece entre pessoas
e entre pessoas e coisas.

Na atividade socio-interativa, a lin-
guagem, entendida nas suas diferentes
formas, cumpre um
papel de extrema
relevancia no de-
senvolvimento psi-
quico. Isto porque
guarda em si todo o
conhecimento pro-
duzido ao longo da
histéria da civilizagdo. No convivio com
adultos, bem como com seus pares, a
crianca internaliza signos, significados
linguisticos e, com esses, internaliza con-
ceitos, valores, normas de conduta, mo-
dos de perceber, raciocinar, memorizar,
modos de sentir, em resumo, ela se apro-
pria, simultaneamente, do conteldo e
das formas de pensar, de ser e agir dos
homens de seu tempo, da cultura a que
pertence. Ao tratarem do desenvolvimen-
to das fungbes psicoldgicas superiores,
Vygotsky et al. (1988, p. 114) esclare-
cem:

Todas as funcdes psicointelectuais superiores

aparecem duas vezes no decurso do desenvol-

vimento intelectual da crianca: a primeira
vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como fung¢des interpsiquicas;

a segunda, nas atividades individuais, como

propriedades internas do pensamento da cri-

ancga, ou seja, como fungfes intrapsiquicas.

Com o processo de apreensao da lin-
guagem modificam-se ndo s6 o0 que a
crianca pensa, mas também o modo como
essa reflexdo ocorre e as funcgdes
intelectivo-afetivas nela implicadas. A
linguagem medeia a formacédo de todas
as capacidades caracteristicamente hu
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manas, tais como a percepc¢do, a memo-
ria, a atencéo, o raciocinio, a capacidade
de analise e sintese, dentre tantas ou-
tras. As palavras - unidades linguisticas
basicas -, pontua Luria (1990), carre-
gam, além dos significados, os modos de
operar da consciéncia. A linguagem for-
ma, organiza e expressa as funcoes psi-
colégicas, logo, também os sentimentos.

Na obra Teoria e método em psicolo-
gia, Vygotsky discute a base neurologi-
ca na qual se assentam as fungdes psi-
quicas. Destaca, de pronto, que esta base
se modifica no movimento de transfor-
macado das relacfes de trabalho, em ul-
tima instancia, no movimento da vida
em sociedade. Observe-se que a
ontogénese nao sé nao esta subjugada a
filogenia da espécie como pode modifica-
la. Verifica-se uma interferéncia reci-
proca entre essas duas instancias, um
embricamento, a ponto de uma néo exis-
tir sem a outra.

Nao obstante a pertinéncia da refle-
Xao em torno desse aspecto, importa su-
blinhar que, segundo Vygotsky (1996),
0 estabelecimento de uma determinada
funcao - quer seja intelectiva ou do cam-
po dos sentimentos — depende da ativi-
dade integrada do cérebro. As referidas
funcdes ndo se constituem de maneira
independente entre si. Antes sim, em
estreita sintonia, de sorte que qualquer
alteracdo em uma afeta as demais. A
atividade consciente é interfuncional, “...
tem por base relacbes intercentrais di-
namicas diferenciadas de forma comple-
Xa e conectadas hierarquicamente”
(VYGOTSKY, 1996, p. 194).

Como se pode perceber, de acordo com
os postulados vygotskyanos, tanto no
que se refere aos fatores enddgenos -
sobretudo a base neurolégica — como aos
exogenos — a mediacdo socio-cultural e,
nela, a linguagem - implicados no de-
senvolvimento, ndo h& como conceber
as funcgdes psicoldgicas supondo que cada
uma se basta a si mesma. Elas se cons-
tituem e funcionam em conjunto. Nessa
perspectiva, ao se atuar com vistas a
promover o desenvolvimento intelectu-
al, estar-se-4 atuando, igualmente, so-
bre os sentimentos e emocdes, ainda que

nado se tenha consciéncia desse fato. O
conhecimento que a crianca interioriza,
seja ele de carater cientifico ou em ni-
vel de senso comum, esta impregnado
de sentimentos e de emoc¢des que séo,
também esses, interiorizados.

A passagem que se segue pde as cla-
ras as estreitas ligagbes entre os cam-
pos emocional e cognitivo. As emocoes,
por mais variadas e especificas que se-
jam, nunca podem ser reduzidas a pura
emotividade.

A emotividade é sempre um dos aspectos,
ainda que muito especifico dos processos. Es-
tes processos sao, por sua vez, Processos
cognitivos que refletem a realidade, ainda que
também de forma especifica. Por isso nao se
podem de modo nenhum contrapor os proces-
SOS emocionais aos cognitivos como contrari-
os que se excluem mutuamente. As emocdes
dos seres humanos representam uma unida-
de do emocional e do intelectual, tal como os
processos cognitivos formam, regra geral, uma
unidade do intelectual e do emocional. Am-
bos séo, ao fim e ao cabo, apenas os compo-
nentes da vida concreta e da atividade do
individuo, onde estdo contidas todas as facetas
da psique na sua unidade e mutua penetra-
cdo (RUBINSTEIN, 1973, p.118-119).

Mas, o que sao sentimentos? E possi-
vel distingui-los de emoc¢bes?
Blagonadezhina (1969), na mesma li-
nha de raciocinio de Vygotsky, explica:

As emocdes sdo vivéncias afetivas mais sim-

ples, relacionadas a satisfacdo ou a insatisfa-

¢do das necessidades orgéanicas, como, por
exemplo, a necessidade de alimento, de saciar

a sede, de ter ar, de defender-se do frio, de

defender-se das situagfes que supdem um pe-

rigo para a vida, as necessidades sexuais etc

(BLAGONADEZHINA,1969, p. 358) .

Referindo-se aos sentimentos, pros-
segue:

Os sentimentos se diferenciam das emocdes

no que estédo relacionados com as necessida-

des que tém aparecido no curso do desenvol-
vimento histérico da humanidade. [...] Os sen-
timentos estéo ligados inseparavelmente a ne-
cessidades culturais e espirituais

(BLAGONADEZHINA 1969, p. 359).

Nos antepassados mais remotos do
homem, as emocfes estiveram, em sua
forma primitiva, diretamente relacio-
nadas as pulsfes e instintos. Este fato
se repete em cada novo membro da es-
pécie, de maneira que no inicio e téo
somente no inicio da vida, os sentimen-
tos estdo basicamente reduzidos as
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“E especialmente clara a raiz instin-
tiva das emocdes nos sentimentos mais
primitivos, mais elementares, os cha-
mados sentimentos inferiores”
(VYGOTSKY, 2001, p. 132).

No recém-nascido, as reacdes emocio-
nais estdo atreladas as necessidades ba-
sicas, instintivas, manifestando-se de-
vido ao atendimento ou n&o destas. S&o,
portanto, de natureza reflexoldgica. Com
a convivéncia em coletividade, com as
relacbes que se estabelecem entre pes-
soas e a crianca e entre pessoas na pre-
senca da crianca, a capacidade para se
emocionar vai sendo ampliada, ao mes-
mo tempo em que a natureza das emo-
¢Oes se modifica. As reacdes emocionais
deixam de estar ligadas direta e exclu-
sivamente a motivos bioldgicos, passan-
do a ser desencadeadas, também, por
motivos sociais. O que era puro instinto
se humaniza. Por essa via, a emocéao se
aproxima do sentimento, mas nao coin-
cide com ele.

Outro aspecto que diferencia a emo-
¢ao do sentimento é que a primeira tem
sempre um carater circunstancial, pode
desaparecer — e com frequéncia desapa-
rece — com a mesma rapidez com que é
suscitada. Ja os sentimentos podem ter
carater circunstancial ou constante. Ao
contrario das emocoes, uma vez forma-
dos, mantém-se independentemente de
condi¢cbes ou situagbes imediatas.

Conforme Blagonadezhina (1969), na
crianca, os sentimentos sdo muito in-
constantes. Isto porque, tal como ocorre

O desenvolvimento dos sentimentos acontece do
mesmo modo que o desenvolvimento das
demais funcGes psiquicas

com as emocgdes, a principio, sdo guia-
dos por necessidades instintivas. A
medida que a linguagem vai sendo
interiorizada - e, com ela, valores, con-
ceitos e normas de conduta - 0 pensa-
mento se elabora e, por conseguinte, os
sentimentos vao se formando em rela-
¢cao a pessoas, objetos, situacles, dente

outras referéncias. A capacidade para
regular os proprios sentimentos se es-
tabelece, fazendo com que esses possam
se tornar mais duradouros. Nesse pro-
cesso de transformacdo, o sentimento
se distingue da emocao, posto que esta
ultima mantém a caracteristica da tran-
sitoriedade.

O desenvolvimento dos sentimentos
acontece do mesmo modo que o desen-
volvimento das demais fung¢des psiqui-
cas. Assim como a memoria, o racioci-
nio, a atencao etc., também os senti-
mentos, para se constituirem, depen-
dem da mediacéo social, da apreensao
da linguagem e dos objetos, mais pre-
cisamente, do conhecimento guardado
nesses instrumentos fisicos e simbadli-
cos. Os sentimentos que se formam, se
dessa ou daquela espécie, dependem
das condi¢cbes em que 0 sujeito vive,
do que ele ouve, das imagens presen-
ciadas, dos comportamentos partilha-
dos, do conhecimento interiorizado. E
certo que o temperamento, um traco
psiquico inato, esta implicado nos sen-
timentos, mas nao a ponto de configura-
los. A origem dos sentimentos, orienta
Blagonadezhina (1969), ha que ser
buscada ndo no interior do sujeito e
sim na realidade objetiva, na cultura,
nas relacbes sociais em que o sujeito
se insere.

Como se pode depreender das obras
estudadas, os sentimentos, a seme-
Ihanca de qualquer outra funcao psi-
colégica, passa por um processo de
desenvolvimento.
Inicialmente, séo
produzidos pela
sensacgao e percep-
¢ao de objetos, pes-
soas, enfim, por
coisas concreta-
mente existentes.
Com a elaboracdo do pensamento, os
sentimentos passam a ser desperta-
dos e mantidos inclusive por repre-
sentacbes. “Os sentimentos humanos
exprimem em forma de vivéncia a re-
alidade das rela¢cbes reciprocas do
homem como ser social com o0 mundo,
especialmente com os demais seres”
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O sentimento, explicita Rubinstein
(1973), pode expressar diretamente um
estado do organismo, uma sensibilidade
organica ou de fundo emocional, o que
ocorre, dominantemente, com a crianga
pequena. Num nivel superior, que se
identifica por uma certa quantidade e
qualidade de linguagem interiorizada,
0S sentimentos se expressam gragas as
vivéncias que se tornaram conscientes.
Mesmo o0s sentimentos que expressam
um estado do organismo nao sao excita-
¢Oes biolbégicas puras, como pode ser a
emocgdo. Também neles estao implicados

componentes intelectuais.

Os sentimentos ndo sédo simplesmente a
soma de excitac¢des sentimentais derivadas das
relacdes viscerais isoladas. Os sentimentos dos
homens s&o formas unitarias complicadas que
se agrupam ao redor de determinados obje-
tos, pessoas ou, inclusivamente dominios ob-
jetivos (por exemplo, a arte) e de determina-
das esferas da actividade (RUBINSTEIN, 1973,

p. 173).

As atitudes, os comportamentos do
homem séo profundamente influencia-
dos pelo sentimento moral. Este, por sua
vez, se origina e se desenvolve de acor-
do com as relagdes sécio-culturais e jun-
to com elas se modifica. Rubinstein
(1973, p. 174) afirma: “as relacbes so-
ciais inter-humanas nao so6 sao a base e
condicdo para a formacao dos sentimen-
tos humanos, mas determinam também
0 seu conteddo”. Nos sentimentos mo-
rais, adianta o autor, experimenta-se algo
objetivo, com significado tanto no ambi-
to social como para o individuo.

Os escritos de Vygotsky (1996; 2001)
e Rubinstein (1973) deixam ver uma
estreita relacdo entre os sentimentos e
o conhecimento. Uma relacdo que nao é
estatica, antes sim, se transforma, trans-
formando ambos os pdlos. Na crianca,
0s sentimentos aperfeicoam o conheci-
mento, elevando-o a niveis de complexi-
dade superiores, posto que ela compre-
ende melhor o que sente. No adulto, o
conhecimento, a compreensao do signi-
ficado social do fato, do objeto, da situa-
¢ao etc., guia os sentimentos do homem.
Os sentimentos marcadamente
intelectualizados, tais como o espanto, a
davida, a indignacdo, a curiosidade,

dentre outros, sdo provas evidentes da
mutua penetracdo entre as funcbes
intelectivas e o sentimento.

O sentimento esta impregnado das di-
mensdes cognitiva, afetiva e emocional,
sendo que o inverso é igualmente ver-
dadeiro. Ou seja, essas dimensdes estao
sempre perpassadas de sentimentos. E,
quando se diz que as diferentes funcbes
psicologicas compdéem um todo
indivisivel, ndo se estd pressupondo
soma de partes, mas uma unidade que
como tal se manifesta nos relacionamen-
tos, nas experiéncias, no aprendizado,
em sintese, tanto nas atividades de cu-
nho mais intelectual, como naquelas de
cunho afetivo. Na atividade relacional,
pontua Rubinstein (1973), 0 homem se
constitui e se manifesta por inteiro e
Nnao uma parte por vez.

Se, de um lado, o sentimento se rela-
ciona as demais dimensdes psicolégicas,
de outro lado, vincula-se a necessida-
des e desejos que, antes de serem indi-
viduais, séo sociais. O sentimento pode
ocorrer em consequéncia de uma neces-
sidade satisfeita, ou devido a conscién-
cia de uma determinada necessidade.
Sobre o papel das necessidades na for-
macdo dos sentimentos, Rubinstein
(1973) afirma “Os sentimentos do ser
humano dependem das relacBes que
existem entre os aspectos para os quais
0 individuo é impulsionado e as suas
necessidades”. Obviamente esta-se re-
ferindo aqui as necessidades que se
ampliam e se modificam juntamente com
as relacbes que se estabelecem entre
individuo e meio social.

Reiterando, o trabalho, base da exis-
téncia humana, é também a fonte es-
sencial dos sentimentos. Os sentimen-
tos experienciados no trabalho - ca-
racterizados quase sempre pela pola-
rizagdo - de fracasso ou éxito, alegria
ou tristeza, satisfacédo ou insatisfacao,
euforia ou melancolia, dentre outros,
sao transferidos para as demais esfe-
ras da vida do homem (Rubinstein,
1973). O trabalho é, antes de tudo,
interacdo entre sujeitos e entre sujei-
to e objeto. No interior dessas relacdes,
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humanizacao e, portanto, pelo desenvol-
vimento dos sentimentos é a linguagem
— oral, gestual, escrita e fisionébmica. O
que as pessoas dizem, inclusive atra-
vés dos meios de comunicacdo, como di-
zem, suas atitudes, reacdes, comporta-
mentos sdo elementos decisivos para a
constituicdo dos sentimentos nos mais
Novos.

De acordo com as investigacoes leva-
das a termo por Vygotsky (1988) e
Blagonadezhina (1969), outro fator de
singular importancia nesse processo
formativo é a imitacdo. A imitacao,
alertam os autores, ndo tem, no referi-
do processo, 0 mesmo impacto que tem
a linguagem. Entretanto, sua influéncia
merece destaque. A crianca pequena cho-
ra quando vé outras pessoas chorando,
sorri se 0s que estdo a sua volta sorri-
em, protesta do mesmo modo que crian-
¢as mais velhas ou adultos protestam,
enfim, ela reproduz sentimentos obser-
vados no meio em que Vive.

Segundo a orientacéo tedrica tomada
aqui como referéncia, a vida em fami-
lia, a convivéncia préxima e as
regulacbes atentas e intensas que dela
podem decorrer contribuem de um modo
decisivo para a formacao dos sentimen-
tos. Nao obstante, esse espaco formador
precisa ser analisado levando-se em
conta que a familia, tal como a socieda-
de, tem se transformado, donde se alte-
ram também os sentimentos ali cultiva-
dos. Nos primeiros séculos da sociedade
capitalista — séculos XVI, XVII e XVIII -

A crianca peguena reproduz sentimentos
que vive

observados no mero em

esses caracteres eram formados, domi-
nantemente, no ambito domiciliar, da
vida privada. A medida que o modelo de
familia burguesa - pai, mae e filhos - é
alterado pelas relagbes sociais de pro-
ducdo; que a mulher é compelida ao
mercado de trabalho; que o convivio e

0os ensinamentos em familia vao sendo

corroidos, a formacdo dos sentimentos
fica, cada vez mais, a mercé do conteu-
do e das imagens veiculadas pelos mei-
os de comunicacédo de massa, da cultura
mercantil, das vivéncias de rua e do
que é ensinado e presenciado na escola.

Esta discussdao demanda uma refle-
X&ao critica sobre a espécie de sentimen-
tos que as relacbes sociais capitalista
requerem, possibilitam e promovem. O
discernimento para o qual esta-se sina-
lizando é imprescindivel aos profissio-
nais da educacdo, para que possam se
posicionar de modo consciente no que
se refere aos sentimentos que a escola
deve se empenhar em formar nos alu-
nos. Ha que se questionar: sao aqueles
sentimentos que legitimam a sociedade
capitalista? Ou sentimentos de indigna-
cao, resisténcia e inconformismo a
desumanizacao e irracionalidade que
perpassam a sociedade vigente? A res-
posta para esta questdo ndo se obtém
com facilidade e independentemente de
um posicionamento politico, face as con-
tradicbes que perpassam a organizacdo
social burguesa.

Sobre 0s sentimentos promovidos
pela ordem capitalista

Sabe-se que a sociedade capitalista,
nos seus primordios, se fortalece como
organizacao na qual os homens seriam
livres para agir guiados pela razéao.
Marcuse (1999)
mostra que a anti-
ga ordem havia im-
posto valores que
nao se justificavam
por essa via, moti-
vo pelo qual os ho-
mens comeg¢am a
exercer a divida, a
vigilancia e a critica contra aquilo que
Ihes fora determinado, ou seja, come-
¢cam a se opor ao modelo estabelecido. A
liberdade consistiria, entdo, em poder
criticar os antigos valores, buscando pa-
drbes racionais, considerados verdadei-
ros, para orientar a vida dos homens.
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Acreditava-se que a sociedade liberal
poderia garantir a pratica da individu-
alidade racional e o desempenho social
dos sujeitos estaria atrelado ao traba-
Iho de cada um. Nao seria mais questéo
de berco permane-
cer, do nascimento
a morte, nas mes-
mas condicbes eco-
némicas. Todavia,
nao tardou para que
a base econbmica -
fundamento da
racionalidade individualista — fosse so-
lapada pelo processo de producdo de
mercadorias. O sujeito econémico livre
perde seu espaco de atuacdo; a mecani-
zagao e racionalidade instrumentalizada
fazem com que os mais fracos no mer-
cado sejam dominados pelos mais for-
tes, ou seja, pelas grandes empresas,
pelo capital. A liberdade vai sendo, mais
e mais, engalfinhada pela eficiéncia que
0s sujeitos devem perseguir ao realizar
as tarefas que lhes sao designadas.

Quanto mais mecanizada e racionali-
zada a industria, mais competitiva e efi-
ciente ela se torna. O poder tecnholdgico
passa a desenhar um quadro antes
inexistente nos processos de producdao,
distribuicdo e detencdo de tecnologias e
mercado. Nesse processo, a tecnologia
possibilita que as grandes empresas ex-
pandam seu poder, pois de posse de no-
vas maquinas, novas formas de produ-
¢cado e novos produtos tornam-se mais
competitivas e eficientes. A eficiéncia
envolve controle, racionalizacéo, coor-
denacao e aplicacdo minuciosa do tempo
e da matéria-prima. Portanto, a
racionalidade advinda da producdo se
transforma em poder social. Nesse con-
texto, os individuos aderem aos princi-
pios dessa racionalidade, sentindo e
agindo de acordo com eles, explica
Marcuse (1999).

Segundo este mesmo autor, 0os anseios
da burguesia nascente ligavam-se ou
correspondiam a liberdade do individuo
econdmico. No entanto, o que de fato se
concretizou foi a estandardizacao tanto
na esfera do trabalho, como fora dela,
inclusive no que tange aos sentimentos,

emocdes e afetos. A vida de todos pas-
sou a ser regulada pela eficiéncia, cujo
padréo é ditado pelo ritmo e necessida-
des da industria. Enquanto nos primei-
ros séculos da sociedade capitalista a

Quanto mais mecanizada e
racionalizada a industria, mais
competitiva e eficiente ela se torna

razao se opunha as crencas em poderes
sobrenaturais, a obediéncia a ordem “na-
tural das coisas”, ao medo, agora a
racionalidade - tecnificada — € uma “forca
de ajuste e submissao” (MARCUSE,
1999, p. 84).

O grau de eficiéncia é maior quanto
mais o sujeito consegue sentir e agir con-
forme os objetivos estabelecidos pelo sis-
tema de producio e controle. E uma efi-
ciéncia padronizada, que “se caracteriza
pelo fato de que o desempenho do indivi-
duo é motivado, guiado e medido por
padrdes externos ao individuo, padroées
que dizem respeito a tarefas e funcoes
predeterminadas” (MARCUSE, 1999, p.
78). Desse modo, a liberdade se resume
a escolha dos meios e formas de atingir
as metas da sociedade administrada, o
que significa dizer que o sujeito é livre
para adaptar-se a realidade existente.

Sob o império da maquina, os homens
transformaram-se em sujeitos cuja obje-
tividade os acompanha e os caracteriza.
Em situacbes que, aparentemente, os
sujeitos tém poder de decisdo é a
racionalidade tecnolégica que os regula.
Os homens néo sao livres para criar, ser
espontaneos, agir de acordo com o0 seu
tempo, ritmo e no seu proprio espaco,
prevalecendo o agir e o sentir predeter-
minados pela racionalidade tecnoldgica.

Com o fortalecimento da industria, a
racionalidade tecnologica rompe os limi-
tes da producdo. Antes havia uma certa
divisao entre as esferas publica e priva-
da. Agora, as relacbes familiares e de
amizade, os valores e, também, os
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sentimentos de cada um seguem uma
racionalidade norteada pela
irracionalidade das condi¢cBes objetivas.
Evidencia-se, portanto, a atualidade das
idéias de Rubinstein (1973, p. 126), se-
gundo as quais “as diferentes orienta-
¢Oes da atividade de trabalho social cri-
am ou desenvolvem diferentes orienta-
¢Oes e aspectos da emocionalidade™.

No trecho seguinte, sao trazidos ele-
mentos que possibilitam melhor com-
preender o que estd em discussao:

A autonomia da razao perde seu sentido na

mesma medida em que 0s pensamentos, sen-

timentos e agcbes do homem sdao moldados
pelas exigéncias técnicas do aparato que ele
mesmo criou. A razdo encontrou seu tumulo
no sistema de controle, producdo e consumo

padronizados. Ali ela reina através das leis e

mecanismos que asseguram a eficiéncia, a efi-

cécia e a coeréncia deste sistema (MARCUSE,

1999, p. 84).

O desenvolvimento da inddstria mo-
derna promove mudancgas significati-
vas em todas as instituicdes e, por
conseguinte, na formacdo dos sujei-
tos, tanto no que se refere as capaci-
dades intelectivas como aos sentimen-
tos e emocgbes que se formam
concomitantemente aquelas capacida-
des. Umas das instituicdes acima re-
feridas é a familia. Adorno (1993) re-
vela que a desagregacdo da familia
burguesa trouxe consigo o fim das for-
cas de oposicao e resisténcia ao mode-
lo social estabelecido. No seio dessa

Os individuos tém o corpo ¢ a alma
requlados por forcas externas

sagrada instituicdo burguesa o indi-
viduo era fraco, devia obediéncia a
seus pais, mas, ao mesmo tempo, era
na familia que ele adquiria valores,
desenvolvia sentimentos e se fortale-
cia contra a imposicdo externa. Com
as transformacgdes ocorridas no pro-
cesso de producao, a familia vai se
redesenhando, perdendo seu espaco na
formacado de valores, principios, sen-

timentos, normas de conduta das no-
vas geracgOes, terminando por se re-
sumir ao nome que une 0s consangu-
ineos. Se por um lado, pais e filhos
estdo mais proximos, porque nao ha
mais a hierarquia, inclusive de senti-
mentos, que os afastavam, por outro
lado, estdo mais distantes, porque o0s
ensinamentos antes realizados na
esfera familiar, foram transferidos
involuntariamente para a esfera pu-
blica, mais precisamente, da cultura
mercantil.

A familia se dilui, mas a ordem so-
cial ndo. Pelo contrario, os modos de
ser, de agir e de sentir por ela reque-
ridos, possibilitados e promovidos im-
pregnam e caracterizam cada sujeito
que nela se insere. Os jovens, moder-
nos em relagdo aos adultos, embora
pensem se opor ao mundo, transgre-
dir normas, porque vivem livres dos
ditames familiares, na verdade, ade-
rem a liberdade regrada, a padroes
de comportamento, conduta e senti-
mentos coletivos impostos pelo apa-
rato social.

Segundo Marcuse (1967), na socie-
dade industrial desenvolvida, os mei-
0os de comunicacao de massa, aparen-
temente inofensivos a formacao dos
sentimentos, veiculam um padrédo de
beleza, de felicidade, de prazer, de com-
portamento, de amor, de amizade, en-
fim, alimentam a
cultura dominan-
te, do consumo. Os
individuos tém o
corpo e a alma re-
gulados por forcas
externas. Vém de
fora os comandos
que movem as acdes, as reacdes e 0sS
sentimentos dos sujeitos. Mas, contra-
ditoriamente, ndo é uma “forca hostil
e estranha” que faz o individuo re-
nunciar a sua individualidade. E sua
propria razao - agora
instrumentalizada - que o leva a dei-
xar a sua liberdade. Em outras pala-
vras, os atos dos homens sao condici-
onados por circunstancias objetivas
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que se expressam em cada um sob a
forma de intenc¢des, sentimentos, mo-
tivos, emocgdes. E, na sociedade con-
temporanea, tais caracteres nao sao
elaboracfes intrinsecas ao sujeito, sao
antes imputados a ele por necessida-
des que escapam ao seu entendimen-
to e controle; sdo elaborados em con-
formidade as necessidades do capital
e atribuidos as pessoas como se lhes

fossem particulares.

O ponto decisivo é que esta atitude — que
dissolve todas as a¢gbes em uma sequiéncia de
reacfes semi-espontdneas a normas mecani-
cas prescritas — ndo é apenas perfeitamente
racional, mas também perfeitamente razoa-
vel. Todo protesto é insensato e o individuo
que persistisse em sua liberdade de acao seria
considerado excéntrico. Ndo ha saida pessoal
do aparato que mecanizou e padronizou o
mundo. E um aparato racional, combinando
a maxima eficiéncia
com a maxima con-
veniéncia, economi-
zando tempo e ener-
gia, eliminando o
desperdicio, adaptan-
do todos os meios a
um fim, antecipando
as consequéncias,
sustentando a calcu-
labilidade e a seguranca (MARCUSE, 1999,

p. 80).

A cultura se mercantiliza ao tomar
como finalidade maior ndo a formacéo
humana que transcende o modo de ser
alienado, mas a prevaléncia do consu-
mo como fonte de realizagcdo, como
pardmetro de identificacdo dos indivi-
duos. Manipulada em seus fins, a cultu-
ra se invalida como meio capaz de pro-
mover a capacidade analitica, de
discernimento. A verdade da cultura
mercantil, observa Marcuse (1967),
coincide com a verdade dos negocios e,
assim definida, fala contra a formacao
de capacidades e sentimentos que vao
além daqueles demarcados por necessi-
dades economicistas.

Nessa ambiéncia, desenvolvem-se, den-
tre outros, os sentimentos de competi-
cdo, consumismo, frieza, indiferenca,
trocabilidade e de imobilidade frente as
imposicbes da sociedade de mercado.
Como conseqtliéncia, em cada relacéo,

seja ela publica ou particular, espera-se
a obtencéo de vantagens e lucro anteci-
padamente calculados.

Embora os sentimentos, a primeira
vista, possam parecer inerentes a cada
sujeito, eles estdo marcados por aqui-
lo que a racionalidade técnica coloca
CoOmo necessario e importante; sdo, eles
proprios, mecanismos utilizados para
que o aparato de producédo e controle
se mantenha, ou seja, no fundo, os sen-
timentos correspondem a necessidade
de adaptacao a realidade vigente. Como
0 sujeito pode desenvolver o sentimen-
to de solidariedade, com vistas a
humanizacao, se as condicdes objeti-
vas promovem o contrario disso?

Tome-se como exemplo a propaganda
divulgada pela midia em relacéo a senti-

Os sentimentos correspondem a
necessidade de adaptacao
a realidade vigente

mentos filantropicos. Quer se trate da
educacdo, da saude, da seguranca, da
preservacdo do meio ambiente e de ou-
tros setores, divulga-se cada vez mais a
idéia de que se os individuos forem soli-
darios podem reverter o quadro de mi-
séria que acomete a humanidade. E o
repartir da pobreza em favor da preser-
vacao das diferencas, da miséria, da
desumanizacdo. Continua e intensamen-
te, 0s sujeitos sé&o convocados a pratica-
rem a “beneficéncia administrada”, pon-
tua Adorno (1993), cujas ac¢bes contri-
buem para que as verdadeiras causas
das mazelas sociais permanegam sem
explicagdo. Do modo como a beneficéncia
planejada se realiza ndo h& espaco para
sentimentos e emocdes verdadeiramen-
te humanos, até porque aquele que doa,
que dedica tempo para tal feito o faz sen-
tindo-se superior em relacdo aquele que
precisa da “benevoléncia” alheia para
sobreviver. A doacédo contra-cena com a
humilhac&o. Sobre esta questdo acres-
centa Adorno:

InterMeio: Revista do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo, Campo Grande, MS, v. 12, n. 23, p. 22-35, 2006.

1



A prépria bondade é a deformacéo do homem.
Ao separar o principio moral do principio so-
cial, deslocando-o para a esfera da consciéncia
privada, a bondade limita-o em duplo sentido.
Ela renuncia a realizacdo da situagéo digna do
homem, implicita no principio moral. Em cada
uma de suas acdes inscreve-se uma certa re-
signacgéo consoladora: ela visa a amenizacgéo,
ndo a cura, e no fim das contas a consciéncia
da incurabilidade pactua com esta ultima. Com
isso a bondade torna-se limitada também em

si mesma (ADORNO, 1993, p. 81).

A bondade transmite a idéia de
proximidade, de amor fraterno, no
entanto, a proximidade dissimula a
distancia, explicita Adorno. Na su-
posta relacdo intima, os individuos
sentem a humilhacdo e a dor da di-
ferenca que permanecem. Este “no-
bre” sentimento esconde a verdade
sobre a impossibilidade de os homens
se conciliarem na sociedade da néo
conciliacdo. E uma forma de harmo-
nizar os desiguais. Portanto, a bon-
dade, apesar da sua racionalidade, é
um sentimento ambiguo que, uma vez
cultivado, contribui para a manuten-
¢cado da ordem social.

No mundo da racionalidade
tecnolégica, os sentimentos cada vez
mais se aproximam da logica que pre-
valece no mercado, ou seja, sao
positivizados. Diante do horror do
mundo, da miséria, da dominacéo, os
individuos sdo ensinados a suportar
com resignacao, paciéncia e amor
aquilo a que sao submetidos; séao en-
sinados a se adaptar aquilo que o

A bondade ¢ um sentimento
ambiguo que contribui para a
manutencdo da ordem social

“destino” lhes reservou de modo que
nao haja lacuna para ser preenchida
com duvidas e resisténcia em rela-
¢do a realidade posta. Como o prima-
do é da adaptacéao, a resisténcia tor-
na-se um sentimento de contraven-
¢do a ordem.

Desde muito cedo se aprende a viver
movido pela razdo instrumental. Dessa
maneira, sentimentos de delicadeza, res-
peito para com o outro e fraternidade
estdo cada vez mais escassos diante da
frieza e embrutecimento promovidos
pelas relacbes sociais capitalistas. Os su-
jeitos sao diretos e objetivos nas conver-
sas que mantém com seus pares, resis-
tem em dialogar, escutar, pontuar, pre-
valecendo, o mondélogo. Em consequéncia
das relacBes de producao capitalistas, da
cultura, do modo de ser que domina nes-
sa sociedade, os homens perderam o sen-
timento imediato da vida. Sobre esta
questdo, as palavras de Adorno sao
elucidativas:

As ordenacgfes praticas da vida, que se apre-

sentam como se favorecessem o homem, con-

correm, na economia do lucro, para atrofiar o

que é humano, e quanto mais elas se esten-

dem, tanto mais podam tudo o que é delicado.

Pois a delicadeza entre seres humanos nada

mais é do que a consciéncia da possibilidade

de relagbes isentas de interesse, consciéncia
esta que perpassa consoladoramente até mes-
mo aqueles que se prendem a interesses; uma
heranca de antigos privilégios que promete uma

situacdo sem privilégios (ADORNO, 1993, p.

34).

Como se pode constatar, na atualida-
de, o principio de troca que rege a socie-
dade burguesa estd na base dos senti-
mentos, esta na sua génese e constitui-
¢do. Competicgdo, astucia, individualismo,
egoismo, trocabilidade, substituicdo, fri-
eza - sentimentos cultivados da socieda-
de administrada - revelam que a meta
da sociedade néao é
a humanizacao,
mas a preservacao
do status quo. Nes-
se sentido, diz Ador-
no:

O que ja foi bom e de-
cente no modelo de vida
burgués, independéncia, perseveranca, previ-
déncia, cautela, esta corrompido até o mais
intimo. Pois, ao mesmo tempo que se conser-
vam as formas burguesas de existéncia, seu
pressuposto econémico desapareceu (ADORNO,

1993, p. 28).

Considerando-se o impacto da cultura
mercantil, o papel da mediacéao e,
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particularmente, da linguagem no de-
senvolvimento dos sentimentos, discu-
te-se, na sequéncia, sobre os desafios

que se colocam a educacao escolar nes-
se processo formativo.

Possibilidades da atuacao escolar
na educago dos sentimentos.

O sentimento, afirma Vygotsky
(2001), é sempre uma reacdo a algum
elemento do meio.
Assim sendo, com-
pete a educacéao
identificar tais ele-
mentos, explicita-
los e, se necessario,
muda-los, substitui-
los. Para esse au-
tor,

[...] educar sempre significa mudar. Se néo

houvesse nada para mudar, ndo haveria nada

para educar [...]. A educacgéo dos sentimentos
sempre € essencialmente uma reeducacao des-

ses sentimentos, ou seja, uma mudanga no
sentido da reacdo emocional inata

(VYGOTSKY, 2001, p. 140-142).

E mister que a educacgao escolar, no
trato com os conteudos, considere a
unicidade entre as func¢des cognitivas e
os sentimentos, bem como a influéncia
mutua entre essas duas dimensoes. Isto
porque, ao ensinar conteudos, ensinam-
se determinados sentimentos. O senti-
mento pode se constituir em um ele-
mento extremamente poderoso no pro-
cesso educativo. A existéncia de um
sentimento, cujo valor formativo esta
devidamente claro e articulado na rela-
¢ao professor/aluno, concorre para a
aprendizagem, garantindo que a aten-
¢do, a memorizacao, em sintese, as fun-
¢bes do pensamento sejam facilitadas e
fortalecidas.

Se a educacéo contribui para o forta-
lecimento de vinculos emocionais, é pre-
ciso evitar relacbes e, por conseguinte,
vinculos que propiciam ou alimentam
sentimentos infundados de medo e an-
gustia ou sentimentos egoistas, de com-
peticdo, fundados na cultura do consu-
mo. Ao invés de a escola promover ati-

vidades que levam a competicado - repe-
tindo ou reforcando sentimentos
cultuados fora dela — ha que investir
na reflexdo sobre os fins da competicéo
na contemporaneidade. A educacéo es-
colar compete promover a mediacéo
formativa, objetivando o desenvolvimen-
to de sentimentos que se justifiguem
mediante um projeto social comprometi-
do com a humanizagéo.

Por meio do ensino de conteudos, na
perspectiva da historia que os produz e
os transforma, a educacgdo critica per-

O sentimento pode se constituir em um
elemento extremamente poderoso no
processo educativo

mite o entendimento da ordem social
estabelecida, de seus limites e possibili-
dades, assim como o questionamento dos
sentimentos de indiferenca, de paralisia
e inércia predominantes nessa sociedade.
Quando o sujeito compreende a natureza
dos sentimentos, como eles sdo gestados
e mantidos nessa ambiéncia socio-cultu-
ral, ganha em autonomia, porque nao se
submete e, em se submetendo, o faz cons-
cientemente. Ao compreender, sabera
discernir, ponderar, recusar, impor-se ao
invés de, simplesmente, sujeitar-se e re-
produzir.

Como escreve Adorno (1995a), a esco-
la ndo pode se fechar em relagéo a socie-
dade. E preciso educar para viver nela.
Mas, ao mesmo tempo, a escola deve
manter certa distancia em relacéo a rea-
lidade, para que possa entender seu mo-
vimento, o que ela é e o0 que ela pode vir
a ser, as multiplas relagbes, as teias que
se tecem entre seus diferentes ambitos.
Dai a importéancia de se revelar, como diz
Marcuse (1967), os fatores dos fatos.

A escolarizacao — em especial nos pri-
meiros anos de vida - tem um forte
impacto sobre o desenvolvimento dos
sentimentos morais. E certo que a for-
macao desses sentimentos nao pode ocor-
rer com base em simples licbes de moral.
E por meio do relacionamento com
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outras criancas, especialmente, da
regulagao intencional do professor e dos
conhecimentos adquiridos, das imagens
presenciadas e das experiéncias que
novos niveis de desenvolvimento, néo
sO cognitivos, como também da esfera

A educacao escolar ndo detem total
controle sobre a formagao da crianca

de valores e de sentimentos, se estabe-
lecem.

Vygotsky (2001) destaca a importan-
cia de a educacao escolar promover na
crianca o desenvolvimento do
autocontrole sobre seus sentimentos,
bem como a necessidade de leva-la a
consciéncia deles. A brincadeira, lem-
bra o autor, é uma atividade propicia
para que isso ocorra, sobretudo nos
primeiros anos de vida, pois, ao estimu-
lar o comportamento consciente, submete
0 instinto a razdo e a emocao:

A brincadeira que referimos como o melhor

mecanismo educativo do instinto, € ao mes-

mo tempo a melhor forma de organizagédo do
pensamento emocional. A brincadeira da cri-
anca € sempre emocional, desperta nela senti-
mentos fortes e nitidos, mas ensina a seguir
cegamente as emocgdes, a combina-las com as
regras do jogo e 0 seu objetivo final

(VYGOTSKY, 2001, p. 147).

Blagonadezhina (1969) reforca as
idéias defendidas por Vygotsky, argu-
mentando que 0s jogos e as brincadei-
ras, quando organizados com proposi-
tos claros, podem favorecer significati-
vamente o desenvolvimento e a educa-
¢ao dos sentimentos, ensinando a crian-
¢a a orientar sua conduta, submetendo-
a as exigéncias do coletivo.

E preciso destacar, porém, que no é
qualquer brincadeira que pode promo-
ver sentimentos diferentes daqueles pro-
duzidos e disseminados pela cultura afir-
mativa. Esta-se defendendo, aqui, brin-
cadeiras, cujas regras, ao serem compre-
endidas pela crianca, a levam a refletir

sobre suas acdes e as reacdes que estas
provocam nos demais; brincadeiras que
possibilitam a crianca se identificar com
0 outro e, por essa razao, desenvolver o
sentimento de solidariedade. Nas brinca-
deiras com video game, por exemplo, ndo
séo essas as finalidades almejadas, pois,
nelas, o desafio é
derrotar o outro, o
que, nao raro, impli-
ca elimina-lo. Brin-
cadeiras dessa na-
tureza reproduzem
e potencializam a
cultura da competi-
¢ao exacerbada, conduzindo a crianca ao
estranhamento em relacéo a seus pares.
Na atualidade, muitos brinquedos sao,
via de regra, miniaturas de objetos do
mundo adulto e, como tais, também eles
sao concebidos e produzidos em série, com
0s mesmos fins com que se produzem quais-
quer outras mercadorias — fins de consu-
mo. Com esses objetos, as brincadeiras néao
requerem o exercicio da imaginacdo que
emancipa dos ditames do consumo. Ao in-
vés disso, embotam a imaginacdo e a es-
pontaneidade, conferindo-lhes um carater
exclusivamente adaptativo. Sob o impacto
da cultura dominante, as brincadeiras de
faz-de-conta tém se perdido na idéia de que
0 “brincar de casinha”, por exemplo, s6 é
possivel se a crianca possuir determinados
brinquedos. Ocorre que, diante de brinque-
dos mercantilizados, as criangas se tornam
meros espectadores. Se com as antigas bo-
necas as criancas precisavam imaginar
movimentos, construir ambientes, cenari-
0s, moéveis, com 0s Novos maveis e eletrodo-
mésticos em miniatura, capazes de encan-
tar criancas e adultos, precisam apenas
seguir as instrucdes e ilustracbes para or-
ganizarem a casinha e agirem conforme foi
programado por aquele que os planejou.
A educacédo escolar ndo detém total con-
trole sobre a formacéo da crianca, uma vez
que essa formacdo esta afeta a educacgéo
recebida dos pais, as imagens e aos conteu-
dos veiculados pelos meios de comunica-
¢&o, ao contato com instituigdes, como igre-
jas e clubes. Contudo, as criancas, em geral,
passam um tem
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po significativo de suas vidas na escola, trapdem aqueles promovidos e valori-

donde a necessidade de a educacao esco- zados pela cultura mercantil. Por essa
lar planejar sua atuagéo sobre o desen- via, é possivel criar resisténcia ao modo
volvimento de sentimentos que se con- de ser e de sentir predominantes.
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Este artigo é parte de um estudo comparativo entre os livros didaticos utilizados nos governos
autoritarios espanhol de Franco e brasileiro de Vargas no periodo de 1938 a 1944. O estudo
tentara contribuir para uma reflexdo sobre a situagdo da politica educacional da Espanha do
periodo e em seguida destacara algumas caracteristicas dos livros didaticos espanhois
investigados. Depois de fazer alguns comentéarios de estudos feitos sobre o tema, apresento
aspectos dos manuais selecionados para a analise utilizados no ensino primario e secundario.
Para o primario foram selecionados livros de leitura, gramatica, lingua espanhola e higiene.
Para o secundario, livros de historia da Espanha, histéria universal, geografia e historia da
cultura. Os pontos a serem destacados nesse artigo sdo: os conteudos apresentados nos livros
em relacdo ao novo governo (seu nome, seus feitos, sua importancia); recomendacdes inscritas,
geralmente, no inicio dos livros; conteudos relativos ao contexto politico; presenca de imagens
alusivas ao momento. Encerraremos com algumas reflexdes que possam trazer elementos para
discussao do tema.

Palavras-Chave: histéria da educacdo - livro didatico — governos autoritarios —
estudo comparativo — Franco e Vargas

This article forms part of a comparative study between school texts used in the authoritarian
governments of Franco in Spain and Vargas in Brazil, during 1938 to 1944. This study is an attempt
at contributing to understand the educational political situation of Spain in that period, and will
highlight some features of the Spanish school textbooks utilised. Following some study remarks
made about the theme, we will introduce some features of the selected textbooks for analysis in
respect to primary and secondary schools. Syllabus selected for primary school were reading
materials, Grammar, Spanish Language and Hygiene. Syllabus selected for secondary school were
Spanish History, World History, Geography and History of Culture. From these syllabuses, we will
highlight the new rulers’ information (name, important deeds and historical relevance), general
recommendations written at the beginning of these texts, information relating to the political context
as well as images pertinent to that historical period in time. We will close with considerations which
create elements for discussion.

Keywords: history of education - schoolbook - authoritarian governments - comparative study -
Franco and Vargas
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Elementos para um estudo
comparativo entre governos
autoritarios de Espanha e
Brasil (1938 a 1944) e o0s
livros didaticos

Cecilia
Hanna Mate

Faculdade de Educacéo da

Universidade de Sao Paulo
e-mail: hannamat@usp.br

Este texto é parte de minha
atual investigacdo no projeto
tematico LIVRES: Educacéo e

memodria: organizagdo de
acervos de livros didaticos
(1810 - 2000) coordenado pela
Prof2 Circe M.F.Bittencourt e
apoiado pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado
de S&o Paulo onde busco os
efeitos das mudancas politicas

e reformas educacionais no

manual escolar: para isso tento
confrontar a producdo do Livro

Didatico no periodo Vargas,

principalmente no periodo
autoritario chamado ‘Estado
Novo’ (1937 a 1945), com as
reformas educacionais. A
partir dai nasceu a idéia de
desenvolver um estudo
comparado com o 1° periodo
franquista na Espanha

Pesquisa realizada em 2005 nos arquivos do MANES
na UNED (Universidad Nacional de Educacién a Distancia),
em Madrid/Espanha com o objetivo de desenvolver o
projeto de pesquisa “Programas Curriculares como fonte
para pesquisa sobre livros didaticos - um estudo
comparado’ permitiu reunir alguns elementos para um
estudo comparativo entre os regimes autoritarios de
Espanha e Brasil no periodo de 1938 a 1944 e os manuais
escolares?.

Num primeiro momento exponho um conjunto de
estudos sobre o periodo franquista, principalmente a
13.fase (1938 a 1945), num segundo momento exploro

1 A pesquisa se realizou de 12/01 a 12/03 de 2005 nas instalagfes
da Faculdade de Educacao da UNED e no Centro de Investigacao do
MANES (acervo que redne os manuais escolares da Espanha e
paises da América Latina) com financiamento da Fundacgéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP). E importante
ressaltar que os membros da equipe diretora do MANES, Profs.
Miguel Somoza e Gabriela Ossenbach, e pesquisadores do Centro
viabilizaram os meios para a realizacdo da investigacao (consulta
em Biblioteca, Hemeroteca, Banco de Dados, reproducao de
materiais, bem como, acompanhamento de discussdes tedricas da
equipe).

2 0 termo “manual escolar” é a expressao mais corrente na
Espanha, porem neste texto vou utilizar também os termos “livros
didaticos” ou “livros escolares”.
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os estudos sobre o livro didatico também
neste periodo e finalmente destaco
algumas caracteristicas dos manuais
escolares espanhodis investigados.

E importante mencionar que selecionei
para a analise os manuais utilizados no
ensino primario e no ginasio. Para o
primario foram selecionados os livros
de leitura, gramaética, lingua espanhola
e higiene. Para o ensino ginasial, livros
de historia da Espanha, historia
universal, geografia e historia da
cultura. Os pontos dos manuais que
destacaremos neste texto sdo: os
conteudos apresentados nos livros sobre
0 Nnovo governante (seu nome, seus
feitos, sua importancia); as
recomendacgdes em geral inscritas no
inicio dos livros; os conteudos relativos
ao contexto politico; a presenca de
imagens alusivas aquele momento.
Encerraremos com algumas reflexdes
que possam trazer elementos para
discussao do tema.

Dos estudos sobre o periodo

O projeto de pesquisa feito no acervo
do MANES (Manuales Escolares) em
Madrid, e do qual derivou este texto,
permitiu situar estudos em torno do tema
(estudos sobre curriculos e programas
de ensino, livros didaticos, legislacao
educacional, histéria da educacdo do
periodo franquista e outros estudos
pertinentes ao assunto tratado). Embora
tais estudos nao se limitassem,
obviamente, ao periodo de 1938 a 1944
foram de significativa importancia para
a reflexado que realizamos sobre o tema
ja que discutir o livro didatico num
determinado periodo, sob qualquer

aspecto que seja, requer ampliar os
conhecimentos sobre a histéria desse
periodo.

AsSsim, o contato com esses estudos
mostraram varias angulos para
entendermos o contexto politico do
regime autoritario espanhol instalado
com Franco em 1937. Um deles refere-
se ao estudo de Gabriela Oseenbach?® que
mostra o fascismo italiano e o nacional-
socialismo alem&o como expoentes do
autoritarismo politico na Europa
ocidental na 12 metade do século XX. A
autora traca um panorama dos regimes,
que sob o conceito genérico de fascismo,
se instalaram em diferentes paises
europeus durante o periodo de entre
guerras tais como o franquismo na
Espanha. Ramoén Lopez Martin* analisa
a ditadura Primo de Rivera na Espanha,
entre 1923 a 1930, mostrando-a como
um dos momentos de maior utilizagéo
da educacado a servico de um modelo
politico, sendo usada como canal
necessario para transmitir os valores
ideoldgicos do novo regime. Essas
reflexdes estendem nossa compreensao
sobre a politica de educa¢do no
franquismo que é analisada por varios
autores. Manuel Puelles Benitez® apés
salientar que o regime de Franco nunca
deixou de ser uma ditadura aponta trés
momentos da politica franquista com
repercussdo na politica educativa: o
franquismo com orientacdo totalitaria
(1936-1945); franquismo, nacional-
catolicismo e educacédo (1945-1959); e
ditadura tecnocratica e educacdo (1959-
1975). Este quadro, ampliado no tempo,
permite visualizar historicamente o
periodo tratado e compara-lo com outra
divisdo, também ampliada, feita por
Augustin Escolano Benito® que divide o
longo periodo franquista em “nacional-

3 Ossenbach, Gabriela. La educacién en el fascismo italiano y el nacional-socialismo aleman in
Historia de la educacion (Edad Contemporanea, Madrid: Universidad Nacional de Educacion a

Distancia (UNED), 2000.

4 Lopez Martin, Ramén. El curriculum escolar en la dictadura de Primo de Rivera o la educacién al
servicio de la politica. In IX Coloquio de Historia de la Educacion. El curriculum: histéria de uma
mediacion social y cultural. Granada: Universidad de Granada, 1996

5 Puelles-Benitez, Manuel. Evolucién de la educacién en Espafia durante o franquismo in Ferrer,
A.T., Ossenbach, G. y Fernandez, F.S. (compiladores) Historia de la educacion (Contemporanea)

Madrid: UNED, 2002

¢ Escolano Benito, Agustin. La educacion en la Espafia contemporanea, Madrid: Biblioteca Nueva, 2002.
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catolicismo e a educacdo”(1936-1951)
e “educacao no franquismo tecnocratico”
(1951-1975). Faz um estudo da politica
educativa nos dois periodos trazendo
uma cronologia de leis e reformas
educacionais abarcando ambos.

Porém, o estudo de maior importancia
para o nosso problema é o tema da
depuracéo de professores no franquismo
tratado por varios autores.’” Trata-se de
um expurgo docente que se aplicou no
inicio do periodo franquista, aos
professores do ensino primario,
secundario e médio acompanhado de
perseguicdo a diretores e professores.
A demissédo de grande contingente de
professores foi uma das primeiras
medidas tomadas pelo regime de Franco.
Outros autores® partem da constatacao
de que os trabalhos sobre a depuracao
de professores do magistério primario
sao escassos e do ensino secundario e
meédio inexistentes.

O periodo de expurgos de professores
ainda é discutido por estudos® que, a
partir de textos legais que
regulamentavam as comissfes de
depuracdo, apontam os anos de 1936-
1943, como um periodo no qual o regime
franquista pretendeu acabar com a
organizacao democrética, com a inovacao
pedagodgica e com o laicismo.

No estudo sobre o ensino primario!°
ao longo de todo o periodo franquista é
possivel notar que “la larga noche de la

escuela franquista”, que segundo o autor
comeca em 1945 e se estende até 1962,
€ precedida por varios dispositivos que
desde 1937 firmam as bases para a
politica escolar do franquismo. Como
exemplo citamos os “programas para
0s cursos de formacdo do magistério™*
que desde 1937 determinavam os
conteudos dessa formacao distribuidos
em li¢ches: religido, patria, o homem, o
mestre, pedagogia da religido, didatica
da historia patria, a crianga, a escola.
Nesta mesma direcdo o periodo de
1937 a 1945 pode ser visto pelas
mudangas ocorridas no ensino primario
a partir de 1936 se acompanhadas, uma
a uma, as decisdes da Junta de Defesa
Nacional destacando a Comissdo de
Cultura e Ensino da Junta Técnica a
qual pode ser atribuida os primeiros
passos para a reforma do ensino
primario que levaria a Lei de 1945.2
Assim entrecruzando os varios
estudos tanto sobre o periodo especifico
como de anos anteriores é possivel
refletir em torno das diferentes fases
da politica educacional do inicio do
periodo franquista. A partir da formacéao
da Comissao de Cultura e Ensino da
Junta Técnica do Estado por meio da
qual se reiniciam, em agosto de 1936,
os estudos sobre o Ensino Primario®®
podemos refletir sobre um periodo de
varias e intensas mudancas
(normatizacdes, regulamentos enfim

”Além de Puelles Benitez, Manuel (ja citado), temos Navarro Sandalinas, Ramon. La ensefianza
primaria durante el franquismo, Barcelona: PPU, 1990.

8 Grana Gil, Isabel y Martin Zdfiga, Francisco. La depuracion del profesorado de Instituto em
Espana durante el franquismo: primeros resultados, in Etnohistoria de la escuela, X1l Coléquio
Nacional de historia de la educacién, Burgos, 18-21 de junho, 2003, Universidad de Burgos/
Sociedad Espafiola de Histéria de la Educacion. O artigo desenvolve uma reflexdo em torno do

marco politico-legislativo dos expurgos.

° Negrin Fajardo, Olegario. Normas para la depuracion del profesorado espafol durante el
franquismo, 1936-1943"" in Historia de la educacién em Espana. Madrid: Uned Ediciones, 2004.
10 sandalinas, Ramon Navarro. La enseflanza primaria durante el franquismo (1936-1975).

Barcelona: PPU, 1990.
11 |dem, p. 119

12 Ver Alted Vigil, Alicia. La ensefianza primaria in Politica del ‘Nuevo Estado’ sobre el patrimonio
cultural y la educacion durante la Guerra Civil Espafiola, Ediciones Ministerio de Cultura
(Direccién General de Bellas Artes, y Archivos Centro Nacional de Informacion Artistica,

Arqueologia y Tecnologia, 1984.

13 Ver Valls, Fernando. Legislacion sobre la educacion in La ensefianza de la literatura en el
franquismo (1936-1951. Madrid: Ed.Antonio Bosch, 1983.
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reformas da educacao) tanto ligadas ao
funcionamento dos programas escolares
como da profissdao e formacao de
professores.

Assim, o texto da Lei da educacéo
primaria de 1945, num primeiro
momento visto pelo &angulo da
morosidade em que veio a tona, pode
ser examinado como resultado de um
processo de intervengdes em varios
setores da instituicao escolar?®®.

Dos estudos
sobre manuais escolares

As pesquisas sobre os manuais
escolares na Espanha contam com um
eixo articulador de grande importancia
que é o Centro de Investigacdo MANES?S,
ao qual ja nos referimos e que, além de
manter um acervo que reldne e preserva
0s manuais escolares publicados ao longo
da histéria, desenvolve pesquisas em
torno do tema, o que tem ampliado a
problematizacdo e aprofundamento sobre
0 assunto. Uma das questdes que tem
chamado a atencdo para o
desenvolvimento do nosso trabalho é
sobre o controle e a uniformizacdo do
ensino. Trata-se de um movimento de
imposicao de textos escolares Unicos para
0 ensino primario, no inicio do
franquismo, cujos estudos permitem
compreender como os livros didaticos
estdo determinados pelos contextos

significando resultados de conflitos,
compromissos politicos e culturais. E o
que mostra o estudo de Carmem Diego
Pérez'” que trata minuciosa e
detalhadamente do Instituto de Esparfia
e seus membros que sdo encarregados
de elaborarem textos Unicos para o
ensino primario, fundado em dezembro
de 1937. Estes textos unicos eram sobre
elementos da lingua, duas antologias de
escritores espanhdis e um tratado
sumario de analise gramatical; ensino
elementar de histéria de Espanha e um
resumo da histéria da Cultura; um
resumo elementar de histéria da arte
geral e da Espanha (incluindo iniciacao
ao desenho e estudos musicais); ensino
elementar de matemética e de leituras
sobre ciéncias fisicas e naturais; um
manual de educacdo politica no novo
Estado e varios textos de formacao
moral; e um texto de higiene. O controle
e a proibicdo de varios manuais durante
o franquismo fica claro ao se comparar
através de documentos legais o
tratamento dado aos manuais escolares
no periodo da Il Republica (anterior ao
franquismo).®

Porem, examinando a questao do
controle exercido pelo Estado nos livros
escolares do ensino primario desde a
imposic¢éo do texto unico nas escolas pelo
liberalismo exaltado do inicio do XIX
até a variedade ou pluralidade de livros,
a disposicdo de professores e alunos,
elaborados de acordo com os programas

14 Ver Mayordomo Pérez, Alejandro. Ley de 17 de Julio de 1945 sobre Educacion Primaria (B.O.E.18-
VII) in Historia de la educacion en Espafia (Textos e Documentos) — Nacional-catolicismo y educacion
en la Espafia de posguerra, Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia, 1990.

15 Sandalinas, R.S. (op.cit.) traz um “proélogo da Lei do ensino primario de 1945” que permite
ampliar a reflex&o sobre o processo pelo qual foi instalada.

16 Para maiores detalhes ler Puelles Benitez, Manuel y Tiana Ferrer, Alejandro. El proyeto MANES:
una investigacion histdrica sobre los manuales escolares. In BILE n.49-50, Madrid, 2003. Os autores
recuperam as etapas percorridas pelo MANES em seu processo de organizacdo tecendo consideracdes
sobre sua base de dados, o conjunto de publicag¢fes feitas, o programa de doutorado, reunides cientificas
e 0 conjunto de paginas web.

17 Diego Pérez, Carmem. El Instituto de Espafia: su labor en pro de los textos Unicos de ensefianza
primaria in Alejandro Tiana Ferrer, El livro escolar, reflejo de intenciones politicas y influencias
pedagdgicas. Madrid: UNED, 2000. Segundo a autora o manual sobre lingua, por exemplo, editado em
1938 era a 622 edigdo, porém deveria estar devidamente aprovada pelo Ministério de Educacéo
Nacional e pela Autoridade Eclesiastica. p. 333

18 Ver Marin Eced, Teresa. “Manuales Escolares y poder politico (1934/1939)” in Bordon Revista de
Pedagogia. V.53, n.3, Madrid: Sociedad Espafiola de Pedagogia, 2001.
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oficiais (Unicos e obrigatérios) no inicio
do XX percebe-se que se passou da
uniformidade dos livros escolares para
a uniformidade dos programas
escolares.’® Embora ndo chegue ao
franquismo a autora da elementos para
refletir, historicamente, sobre as formas
de controle e uniformidade no ensino
mesmo com a liberdade de escolha do
livro.2°

Outro elemento de reflexdo para o
problema da imposicdo de texto Unico
que caracterizou o inicio da politica
franquista do livro escolar é o estudo
de Manuel Puelles Benitez?! que analisa
a politica do livro escolar no primeiro
franquismo. Medidas posteriores
(outubro de 1939) ja ndo estabelecem
restricdes a este respeito substituindo-
as pelo sistema de autorizacado e censura
préviaz? feita por Comissdes
Examinadoras, sendo a forma pela qual,
de fato, se fez o controle. As comissdes
examinadoras sdo substituidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo que
unifica o trabalho de aprovacao prévia
em maio de 194123 Outra forma
indireta de intervencdo nos manuais
escolares era pelo Ministério da
Educacao Nacional, que através de seus
conselhos, determinava os conteudos dos
questionarios oficiais e as exigéncias
didaticas.

Complementando estas analises outro
estudo?* mostra que as decisdes politicas
tomadas nos primeiros tempos do
franquismo a respeito de livros
escolares destinados ao ensino primario
podem ser exploradas pela legislacao

vigente e pela documentacéo
administrativa no fim da guerra civil
espanhola. Apresenta também

documentacdo que revela o mal estar
de autores e editores que pressionam o
Estado para conservar suas proprias
producbes. Ainda neste contexto é
importante registrar outro estudo de
Diego Pérez?® que trata de um concurso
convocado pelo franquismo. Em meio ao
conflito bélico em 1937, pretendia
premiar a melhor obra que, com o titulo
El libro de Espafia, mostrasse as glorias
da patria. A autora rastreia um deles,
desde a sua redacado até sua venda e
possivel utilizacdo, e faz uma descricéo
completa e precisa de todo o circuito
desde a producdo até a circulacao e
consumo.

Ainda sobre estudos que se ocuparam
dos manuais escolares como
instrumento de controle e uniformizacéo
do ensino Jurjo Torres Santomé?®® traz
dados historicos (desde a Ley Moyano
de ensino, em 1857, passando pelo
franquismo e chegando aos anos 70)
com os quais constréi uma analise critica

1% Benso Calvo, Carmem. Uniformidad y vigilancia: el control del libro escolar en el siglo XIX y
principios del XX (1813-1913) in Revista Espafiola de Pedagogia, Madrid, 1994.

20 Em outro estudo a autora trata da problematica do livro escolar no século XIX, periodo em que
se constitui o sistema educativo espanhol, especialmente no que se refere a intervengédo politica ao
livro e a acdo empreendida pelos pedagogos mais influentes da época com o objetivo de orientar o
magistério no uso do livro em suas escolas. Benso Calvo, Carmem. El libro en los inicios del
sistema escolar contemporaneo in Sarmiento, n.1, Vigo: Anuario Galego de Historia da Educacion,

1999.

21 Puelles Benitez, Manuel. La politica del libro escolar (del franquismo a la restauracion
democratica) in Augustin Escolano (dir.) Historia ilustrada del libro escolar en Espafia (del Antiguo
Regimen a la 22 Republica, Madrid: Fundacién Germéan Sanchez Ruiperez, 1997.

22 Diz o autor El intento de establecer el texto Unico en las escuelas espafiolas s6lo habia durado

mas de un afo! (Benitz, op.cit.p.53)
23 Op.cit. p.56

24 Diego Pérez, Carmem. Dictamen y dotacion de libros de texto desde la guerra civil hasta la
creacion del consejo nacional de educacion in Historia de la Educacion, n.19, Salamanca: Ediciones

Universidad de Salamanca, 2000.

25 Diego Pérez, Carmem.. El libro de Espafa in IX Coloquio de historia de la educacion (El
curriculum: historia de una mediacion social y cultural.Granada, 23-26 de septiembre, 1996.
26 Torres Santomé, Jurjo. Libros de texto y control del curriculum in Globalizacion e
interdisciplinaridad: el curriculo integrado. Madrid: Ediciones Morata, S.L. 1994.
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do uso do livro didatico como elemento
condicionador das institui¢cdes de ensino
considerando-o reprodutor do
conhecimento académico e que pouco tem
a ver com O gue as pessoas usam em
sua vida cotidiana.

Ainda sobre a questdo do controle
sobre os livros didaticos € oportuno
trazer a tona o processo de destruicao e
controle dos livros de texto utilizados
Nno ensino primario que estiveram na
mira da guerra civil espanhola.?” O
ensino da leitura foi também um dos
meios utilizados para despertar e
incorporar nos escolares o sentimento

patriotico e a moral catélica.?® Alias, o
elemento religioso é uma caracteristica
bastante forte nos livros de leitura
escolares deste periodo.?®

VAarios outros autores, que pesquisam
o livro didatico no periodo franquista,
trazem muitos elementos para
problematizar a questdo permitindo
abordar varios aspectos do tema.3° Além
disso, existem também estudos que
discutem o livro didatico como fonte de
pesquisa,3?! como objeto de
conhecimento,®? como corpus editorial®3,
como representacdo* ou pelo aspecto
iconogréafico®* ampliam o conhecimento

27 Diego Pérez, Carmem. Intervencion del primer Ministerio de Educacion Nacional del franquismo
sobre los libros escolares in Revista Complutense de Educacion, v.10, Madrid: Servicio de Publicaciones
Universidad Complutense, 1999. A autora estuda as medidas que foram tomadas para isso na 12 fase
do governo franquista.

28 Diego Pérez, Carmen. Los libros escolares de lectura extensiva y literaria in Agustin Escolano (dir.)
Historia ilustrada del libro escolar en Espafia: del Antiguo Regimen a la 22 Republica, Madrid:
Fundacion Germain Sanchez Ruiperez, 1997.

2% Ver Garcia Crespo, Clementina. La ideologia del franquismo en los libros de lectura escolares - el
componente religioso in J.A. Cieza Garcia, Sociedad, ideologia y educacion en la espafia contemponarea.
Salamanca: ICE (Instituto de Ciencias de la Educacion ) de la Universidad de Salamanca, 1983. A
autora analisa uma mostra de 104 livros do periodo 1940-1975.

30 Molero Pintado, Antonio. Tres momentos clave en la historia del libro escolar: de la dictadura
promorriverista a los primeros afios del franquismo in Alejandro Tiana Ferrer, El libro escolar, reflejo
de intenciones politicas e influencias pedagogicas, Madrid: UNED, 2000; Diego Pérez, Carmen. Retazos
de la actividad escolar asturiana durante los cursos 1937-1939 in Anuario Galego de Historia de la
Educacion, Vigo, 2003; Risco Davifia, Luiz Martinez. O ensino da Historia no Bacharelato franquista
(periodo 1936-1951). Corufa: Edic.do Castro, 1994;Gabriel Fernandez, Narciso e Iglesias Salvado,
José Luis. Los libros y guias para el maestro in Agustin Escolano (dir.) Historia ilustrada del libro
escolar en Espafia: del Antiguo Regimén a la 22 Republica, Madrid: Fundacion German Ruiperez,
1997, analisam os livros elaborados especificamente para os professores a fim de orienta-los no
exercicio de sua atividade. Os autores se centram em duas etapas diferentes: no franquismo e na
democracia cuja linha demarcatoria sdo os questionarios de 1965. Alem do “livro do mestre” os
autores utilizam fontes diversas: legislacdo, periddicos, tratados pedagdgicos e catalogos de editoras;
Lopez Marcos, Manuela. El fendmeno del franquismo en los manuales escolares de ensefianza primaria
(1936-1945), Madrid: UNED, 2001, caracteriza o regime franquista a partir de suas origens e
configuracdo inicial, depois analisa a importancia dos manuais escolares no sistema educativo espanhol
e por fim compara os manuais escolares do 1° franquismo com os da monarquia alfonsina; Sanchez
Pascua, Felicidad. Andlisis de valores en textos escolares (primera mitad del siglo XX) e imbricacion
con manual de civismo in Etnohistoria de la escuela — XlII Coloquio nacional de historia de la
educacion, Burgos, 18-21 de junho, 2003, Universidad de Burgos/Sociedad Espariola de Historia de la
Educacién, 2003;

31 Choppin, Alain. Pasado y presente de los manuales escolares in Revista Educacion e Pedagogia
V.XIIl, n.29-30, Madrid, 2001; Delgado, Buenaventura. Los libros de texto como fuente para la
historia de la educacion in Historia de la educacién, n.2, Madrid, 1983.

32 Puelles Benitez, Manuel. Los manuales escolares: um nuevo campo de conocimiento in Historia de
la Educacion, n.19, Salamanca: Universidad de Salamanca, 2000.

33 Escolano Benito, Agustin. Tipologia de libros y géneros textuales en los manuales de la escuela
tradicional in Alejandro Tiana Ferrer (dir.), El libro escolar, reflejo de intenciones politicas e influencias
pedagdgicas, “Série Proyecto MANES” Madrid: UNED, 2000.

34 Escolano Benito, Agustin. Escenografias escolares: espacios y actores in Etnohistoria de la escuela
— XlI Coloquio nacional de historia de la educacion, Burgos, 18-21 de junho, 2003, Universidad de
Burgos/Sociedad Esparfiola de Historia de la Educacion, 2003.

35 Badanelli Rubio, Ana Maria. Aproximacion a un metodo de lectura e interpretacion de imagenes en
los manuales escolares in X/l Coloquio Nacional de Historia de la Educacion (Etnohistoria de la
escuela), Burgos, 18-21 junio 2003.
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sobre suas multiplas funcdes,
significados e relevancia para as
pesquisas em educacéo.

Dos manuais escolares
pesquisados

Os manuais escolares selecionados no
levantamento feito no acervo MANES,
analisados a luz dos varios estudos aci-
ma apresentados apontam para uma
questao importante desta pesquisa que
é a relagdo entre o contexto politico im-
plicito nas reformas e/ou novas orien-
tacles curriculares e o manual escolar.

ANO

DISCIPLINA

1938 Enciclopédia. Cultura Patridtica* e Geografia

Neste sentido busquei apreender o que
aparece com realce no livro didatico apés
a mudanca de regime. No total foram
selecionados 57 manuais escolares des-
tinados ao primario e secundario entre
0 periodo de 1938 a 1946 e referente
as seguintes disciplinas: lingua espa-
nhola, gramatica, leitura, higiene, his-
toria universal e da Espanha, geografia
e enciclopédia®®. Destes manuais foram
selecionados partes consideradas impor-
tantes (pagina de rosto, alguns trechos
de conteldos representativos do perio-
do franquista e outras informacgoes).
Manuais pesquisados:

TOTAL
3 manuais

1939 (2) Historia de Espafia, (2)Geografia e Historia, (2)Cultura Patriética*

Higiene, Alma Espafiola*, Geografia

9 manuais

1940 Espafia es asi*, Horizonte Imperial*, (3)Glorias Imperiais*, Historia da Cultura,

(4) Histéria da Espafia, Enciclopédia

1941 Figuras Y momentos de Espafia*, (2) Gramatica, (2) Lecturas Patridticas

11 manuais

5 manuais

1942 Historia Universal, (2) Enciclopédia, Guerra e Victéria de Espafia*, (2)Geografia,

Historia de Espafia, Espafia es asi*, Santa Tierra de Espafia*

9 manuais

1943 Viajando por Espafia*, (2) Lengua Espafiola, (2) Enciclopédia, Espafia Imortal* 6 manuais

1944 Gramatica Espanhola, Espafia mi patria*, (2) Geografia, Historia da Cultura,

Historia de Espafia, Enciclopédia

1945 Enciclopédia, Histéria da Espanha, Histéria da Cultura

1946 Historia de Espafia, Gramatica Espafiola*, Enciclopédia Herois*

7 manuais
3 manuais

4 manuais

* Refere-se a livro de leitura

Obs.: Os manuais intitulados “Enciclopédia” traziam varias matérias em conjunto (lingua e
gramatica, matematica, historia, geografia, moral religiosa, moral e civica ou urbanidade).

O material acima mencionado oferece
varias possibilidades de discussao
dentre os quais dois aspectos chamam
a atencao. O primeiro é para 0os manuais
que faziam alusbes a Franco: dos 57
manuais examinados 34 traziam
referencias ao General Francisco Franco

sendo 9 de Histéria da Espanha, 1 de
Historia Universal, 1 de Geografia, 1 de
Geografia e Histéria, 1 de Gramatica
Espanhola, 5 de Enciclopédia, 2 de
Historia da Cultura, e 13 de Leitura.
Dos 34 manuais que traziam referencias
a Franco, 13 utilizavam sua imagem

%6 O titulo Enciclopedia refere-se a manuais escolares que traziam num so6 volume varias materiais

e geralmente se destinavam ao ensino primario.
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pessoal. E possivel constatar que a
maioria dos manuais que fazia alusdes
a figura de Franco era de leitura e em
2° lugar manuais de Histéria da
Espanha. A titulo de exemplo segue

abaixo trecho de manual de leitura:
“Um Caudillo
Franco, Franco, Franco!
Era o grito de angustia de la Espana oprimida
Franco, Franco, Franco!
Es la explosion triunfal de la alegria y la
esperanza de la Espafia que renace.
Pero ¢quién es Franco?
Franco es un soldado. (....)
Franco es un positivo valor nacional. (....)
Franco es un gran estratega.(....)
Franco es un organizador. (.....)
Franco es un autero. (.....)
Franco es sencillo. (.....)
Franco es. (.....)
Franco es un ejemplar padre de familia. (.....)
Franco es un catdlico practico. (.....)
Franco es un Caudillo de Espana. (.....)

Viva Franco!’*”

O segundo aspecto a ser destacado
neste texto ¢é sobre registros,
encontrados nos manuais, de alguma
instancia de aprovacdo: do total (57
manuais) 41 traziam pelo menos um
desses registros referindo-se a algum
tipo de autorizacdo (Conselho Nacional
de Educac¢ado, Ministério de Educacéao
Nacional, Autoridade Eclesiastica). Os
registros aparecem na 12 pagina com
os dizeres: Nihil obstat seguido pela
assinatura de um censor (ElI Censor);
Imprimatur ou seja, imprima-se seguido
pela assinatura de uma autoridade;
Aprobado por la Autoridad; Aprobado
por el Ministerio de Educacion Nacional,
Autorizado por la Direccion general de
Primera Ensefianza; Informado
favorablemente por la Secretaria
Nacional de Educacion; aprobado por la
Autoridad Eclesiastica. Estes registros
aparecem mais nos manuais editados
no inicio do regime mostrando maior
controle sobre os manuais e tendem a
ser mais escassos nas publicactes feitas

apés 1941, embora ndo deixem de
aparecer.38
* % *

Para finalizar esse texto quero
retomar o0s objetivos de minha
investigacdo que é buscar os efeitos
provocados nos manuais escolares por
mudancas politicas radicais de duas
realidades, Brasil e Espanha, cujo ponto
em comum se refere aos regimes
autoritarios. Neste trabalho trago
elementos para a analise do periodo no
contexto espanhol. Pelo lado do contexto
brasileiro tento confrontar a producéo
do Livro Didatico ap6s 1930,
principalmente no periodo autoritario
chamado ‘Estado Novo’ (1937 a 1945)
com as reformas politicas e educacionais.
Algumas medidas tomadas por Getulio
Vargas neste periodo estao sendo
examinadas: Instituto Nacional do Livro
a partir de 1937 que divulga e distribui
obras de interesse educativo e cultural;
Decreto-Lei de 12/1938 que institui a
Comissado Nacional do Livro Didatico e
determina o que deve ser entendido por
livro Didatico. Ao lado disso em 1939
verifica-se um aumento do controle
sobre a producéao e distribuicdo do livro
didatico o que também é um dado
importante no conjunto dos fatos.

E importante observar que a idéia
inicial da pesquisa era mais ampla do
que limitar o estudo ao periodo
autoritario uma vez que o livro didatico
pode ser entendido como um
instrumento que - além de ensinar
conteldos e através deles veicular o que
é histdria, sociedade, homem, mulher,
familia, classe, individuo etc — também,
e principalmente, ensina a crianca e/ou
adolescente a se “tornar” aluno, a se
“tornar” um modelo de sujeito social; a
aprender a se “tornar” um bom aluno,
a como estudar; o livro didatico ensina,
também, ao professor qual a metodologia

37 Serrano de Haro, Agustin. Espana es Asi. Madrid: Editorial Escuela Espafiola, 1940. pp.318 a
320. O texto é acompanhado de desenho da imagem do Gal. Francisco Franco.

38 Em poucos manuais foi observado a inexisténcia desses registros. Era o caso das primeiras
publica¢bes do Instituto de Espana, pois, conforme mencionado acima, foi organizado nesse
instituto uma Comissdo com a finalidade de elaborar textos unicos.

InterMeio: Revista do Programa de P6s-Graduagédo em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 12, n. 23, p. 36-47, 2006.



cientificamente mais adequada para
lograr esses objetivos. Assim, a idéia
inicial era buscar como os livros,
enquanto recurso didatico, veiculam e
constroem modos de ensinar e aprender.
De qualquer forma é importante refletir
sobre uma questao: seja em periodos de
maior democratizacdo seja em periodos
mais autoritarios, as reformas de ensino
e 0s programas curriculares exercem
fortes influéncias nos manuais escolares.
A questdo é investigar como estas
mudancas se operam e qual seu alcance
na formacao escolar.

Os elementos aqui apresentados para
0 estudo comparativo serdo cotejadas
com as fontes relativas ao Estado Novo
no Brasil. Neste sentido, algumas
reflexdes comparativas entre o Instituto
Nacional do Livro (que a partir de
1937, com o Estado Novo, divulga e
distribui obras de interesse educativo
e cultural) e da Comissao Nacional do
Livro Didatico (que determina o que
deve ser entendido por Livro Didatico
aumentando o controle sobre este
objeto) com o Instituto de Espafna (que
a partir de 1938, com o0 regime
franquista, se incumbiu da redacéo de
textos escolares Unicos para o ensino
primario) e a Comissdo de Programas
para as Escolas Nacionais de Ensino
Primario (designada pelo Instituto
para elaborar os programas
curriculares para os livros didaticos),
podem ser e estdo sendo realizadas
tendo em vista a continuidade desde

estudo.
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Este trabalho é parte de uma pesquisa, realizada com professores de Lingua Portuguesa que
trabalhavam na Educacdo de Jovens e Adultos. Participaram da investigacédo sete docentes e
o0 instrumento utilizado para o levantamento dos dados foi uma entrevista semi-
estruturada. Os dados levantados nos permitiram verificar que: a) a graduacdo em Letras
nao garantiu aos professores de Lingua Portuguesa da EJA a apropriacdo de conhecimentos
tedricos que embasassem suas atividades de leitura em sala de aula; b) Os cursos de
qualificacdo em servico, ndo lhes asseguraram a reviséo e (re)significacdo conceitos ou a
aquisicdo de novas concepg¢les sobre o ato de ler; ¢) Alguns professores desconhecem o que
€ uma teoria, e ndo sabem como se apropriar dela para subsidiar a préatica pedagdgica; d)
Os professores se amparam em conhecimentos praticos para desenvolver as atividades em
sala de aula; e) Os professores da EJA precisam apropriar-se de forma continua e
sistematica de conhecimentos sobre a linguagem e a leitura.

Palvras-Chave: Leitura; Teoria; Pratica Pedagdgica.

This work is a part of qualitative research among Portuguese language teachers belonging to
the Basic Education and the Education of Youth and Adults municipal educational systems in
Campo Grande [MS]. Seven teachers working in the upper series of fundamental education
participated in this research. For the realization of this research, the socio-historical
theoretical reference was used. The instrument used for data collection was a semi-structured
interview with questions referring to conceptions of language, reading and teaching practice.
Data collected permitted verification of the following: a] graduation in Language and
Literature does not guarantee teachers of Youth and Adults Education the appropriation of
theoretical knowledge on which they can base classroom reading activities; b] in-service
qualification courses in which they participate do not assure the revision and [re]signification
of the concepts nor the acquisition of new conceptions of the act of reading; c] some teachers
do not know what a theory is, nor know to appropriate one in order to subsidize pedagogical
practice; d] teachers depended on practical knowledge for the development of classroom reading
activities and e] Youth and Adult Education teachers need to appropriate in a continuous,
gradual and systematic form knowledge on language and reading.

Keywords: Reading; Theory; Teaching Practice.
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As Concepcoes de Lertura
dos Professores de Lingua
Portuguesa da Educacao
de Jovens ¢ Adultos

Alda Maria do
Nascimento Osorio

Doutora em Educacéo,
professora do Programa de
Pés-Graduagédo Mestrado e
Doutorado em Educacdo da

Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. (UFMS);
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Introducao

Este trabalho é parte de uma pesquisa realizada
com professores de Lingua Portuguesa, que atuam no
segundo segmento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), na rede municipal de ensino em Campo Grande -
MS. Desse modo, 0 que apresentaremos, neste texto, sao
os significados atribuidos pelos docentes de Portugués
da EJA a leitura, considerando que por tras de uma
pratica pedagoégica do ensino de Lingua Portuguesa ha
concepcbes de lingua(gem), leitura, ensino e
aprendizagem, as quais estdo imbricadas, nesta acao
educativa.

Maria de Fatima
Xavier da
Anunciacao de
Almeida

Mestre em Educacéo,
professora Curso de Pedagogia
da Universidade para o
Desenvolvimento do Pantanal

(UNIDERP);

~ Concepcoes de educacao escolar e de
linguagem: pontos de ancoragem para as
concepcoes de leitura.

Para pensar no ensino de leitura dentro da modalidade
da Educacédo de Jovens e Adultos, o professor de Lingua
Portuguesa necessita amparar-se em conceitos tedéricos
voltados ao proéprio ato de ensinar, bem como se basear
em concepcoes de linguagem, que por sua vez, refletirdo
Nnos seus conceitos de leitura. Esta tese fica evidente
quando Geraldi (1984) ao tratar das praticas
pedagégicas de leitura enfatiza a importancia de uma
concepcao tedrica para orientar o fazer docente e explicita: 49
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Como coadunar esta concepc¢ao de leitura com
atividades de aula, sem cair no processo de
simulacdo de leituras? N&o me parece que a
resposta seja simples. Se fosse assim, nao
haveria tantos encontros de professores, tantos
textos que tematizam a propria leitura.
Qualquer que seja a resposta, no entanto,
estara lastreada numa concepcdo de
linguagem, ja que toda a metodologia de ensino
articula uma opg¢ao politica — que envolve uma
teoria de compreensdo e interpretacdo da
realidade [...]. (GERALDI 1984, p. 80-81, grifo

Nnosso)

Concordamos com o autor, pois além
do professor buscar fundamentar-se em
uma concepcao de linguagem, ao
trabalhar com o ensino da lingua
materna e, especialmente, com a leitura,
necessita apoiar-se em concepcdes de
educacao e educacdo escolar, ensino,
aprendizagem, individuo, mundo,
sociedade, o que logicamente, envolvera
uma teoria de compreensao e
interpretacdo da realidade.

Nesse sentido, as concepg¢bes de
educacdo escolar e de linguagem sao
pontos de ancoragem para as concepcoes
de leitura. Esta relacao entre concepc¢des
de educacéo escolar (ensino), linguagem
e leitura néo é algo simples, entretanto,
entendemos que para ter uma pratica
pedagodgica bem sucedida o professor de
lingua materna, inclusive aquele que
atua na EJA necessita buscar relacionar
esses conhecimentos.

Para tanto, fomos buscar nos
conceitos trazidos por Saviani (1995)
com relacdo as teorias da educacao, as
quais ele denominou de “teorias néao-
criticas e teoria revolucionaria”, bem
como nos conceitos de lingua(gem) de
Bakhtin (1988), quando este autor
estudou o pensamento filosofico-
linglistico do Século XX, realizando uma
critica as tendéncias denominadas de
“objetivismo abstrato e subjetivismo
idealista”, para fundamentar a nossa
tese posta anteriormente, uma vez que
esses autores amparam seu
pensamentos num referencial tedrico que
tem base o materialismo dialético.

As “teorias ndo-criticas” de educacéao
baseiam-se em referenciais positivistas
e idealistas, ao passo que 0 pensamento
filosofico-linguistico do *“objetivismo

abstrato”, esta ancorado numa corrente
positivista. Tanto o positivismo quanto
o idealismo foram construidos em uma
determinada época historica e
representam os conceitos de educacéo e
de linguagem de seu tempo histdrico.

Portanto, as ‘“teorias n&o-criticas” de
educacédo e de linguagem postulam o
conhecimento como neutro, harmonioso,
estéatico. Desconsideram a realidade social
e a ideologia permeando o conhecimento.
Deste modo, a leitura pode ser entendida
como abstrata, descontextualizada da
realidade sécio-histérica dos sujeitos
(educandos), por isso nao significativa.

Considerando a tendéncia do
“objetivismo abstrato”, o ensino de leitura
€ arbitréario, abstrato, pois ndo considera
a realidade concreta dos educandos. E por
sua vez, o leitor teria um papel passivo
diante da leitura.

Tratando-se 0 “subjetivismo idealista”,
0 ensino de leitura é centrado apenas nos
interesses dos alunos, por isso seria um
ensino “espontaneista de leitura”. Deste
modo poderia deixar de ensinar aspectos
relevantes de leitura, assim como
trabalhar ou propor discussdes sobre
conteldos culturais relevantes de leitura
com os educandos, apesar do aluno ter
papel ativo no processo do ensino e da
aprendizagem.

Tanto as teorias ndao-criticas de
educacdo quanto as concepc¢bes de
linguagem do “objetivismo abstrato” e o
“subjetivismo idealista” abordariam a
leitura desconsiderando os determinantes
sociais e a ideologia influenciando nos
sentidos atribuidos a ela, ou seja,
desconsiderariam que a leitura de textos
podem possuir os sentidos que um grupo
privilegiado atribuem a ela.

Por conseguinte, o ensino de leitura
poderia ser redentor, uma vez que por
meio da aquisicdo e desenvolvimento da
leitura surgiriam oportunidades iguais a
todos os sujeitos (educandos), aqueles que
se encontram no ensino regular ou jovens
e adultos que frequentam a EJA,
indistintamente. A leitura seria ensinada
a todos da mesma maneira para liberta-
los da sua condicdo social.

InterMeio: Revista do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 12, n. 23, p. 48-57, 2006.



Isto é falso, pois se sabe das
determinacbes sociais impostas a vida
dos individuos e das relacdes de poder
existentes em na sociedade.

Na teoria critica de educacao,
“pedagogia revolucionaria” ou “teoria
histérico-critica” que estamos
denominando de teoria sécio-histdrica
da educacdo - a linguagem tem um
carater socio-histdrico, pois € viva,
dindmica e ideoldgica, por isso
transforma-se ao longo dos tempos e
transforma o sujeito, portanto ela é
dialética. A linguagem, neste ponto de
vista, constitui a consciéncia do sujeito.
A leitura pode ser entendida como socio-
histérica, uma vez que constitui sujeitos,
pois pode transformar suas consciéncias,
tornando-os autdbnomos e criticos.

Desse modo, o ensino de leitura é
contextualizado, concreto voltado a
realidade social dos alunos, inclusive
da EJA. Preocupa-se com o0 processo de
letramento. Enfatiza o papel ativo do
professor e do aluno, pois se trata de
um ensino dialogado, considerando os
determinantes sociais de uma sociedade
capitalista, dividida em grupos sociais
distintos.

Mediante o exposto, entendemos que
0 ensino de leitura para a Educacao de
Jovens e Adultos prescinde, entre outros
elementos, de um compromisso por parte
do educador em preparar o educando
para tornar-se um individuo letrado,
além de adquirir a compreensao do
significado de “ser leitor” e apoiar-se
numa perspectiva de educacado escolar
e de linguagem socio-historica. Neste
caso, o professor de Portugués dessa
modalidade de ensino, necessita, como
ja explicitado anteriormente, subsidiar
sua acao docente em concepcdes teorico-
metodolégicas tanto de educacao escolar
como de linguagem, as quais
fundamentam as concepc¢des de ensino
e aprendizagem de leitura.

Portanto, com o apoio de referenciais
consistentes, o professor de Portugués
da EJA, pode ser capaz de proporcionar
aos seus alunos um ensino de linguagem
e de leitura voltados ao processo de
letramento. Com isso, a préatica

pedagdgica de leitura nao se restringira
apenas ao empirismo, dissociada de um
conhecimento cientifico.

Os significados atribuidos a
leitura pelos professores da EJA

A leitura como ato de ler é apenas um
conceito dicionarizado, mas é preciso
pensa-la num significado além do
dicionario. Leitura como linguagem sendo
praticada, vivida numa relacéo dialogica
entre texto e leitor, envolve atribuicao
de significados, compreensao e
interpretacdo. Ela nédo esta “descolada”
de uma realidade social, histdrica e
ideolégica, pois, quando o leitor Ié um
texto, ou dialoga com o texto, atribui-lhe
sentidos multiplos levando em conta o
seu lugar social de sujeito-leitor, bem como
os sentidos atribuidos ao lido, que na
maioria das vezes expressam 0sS
antagonismos de uma sociedade dividida
em classes sociais e 0 poder de um grupo
social sobre outros grupos.

O ato de ler ndo envolve somente
decodificar palavras vazias de sentidos,
mas é a “leitura de mundo”. Ler nado se
encerra “[...] na leitura da palavra
porque [...] acho que ela ndo se da, em
termos profundos, sem a leitura do
mundo.” (FREIRE apud BARZOTTO, 1999,
p- 21).

Leitura, ainda, é uma questao
pedagdgica, social e linguistica. E
pedagogica, pois pode ser ensinada por
meio da educacdo escolar. E social, pois
ao ler o homem néao esta isolado dos
determinantes sociais. E linguistica
porque envolve a a¢do humana ao
utilizar-se da linguagem.

Acreditando na importancia da
compreensao desses aspectos pontuais
para o processo de ensino e aprendizagem
da leitura, buscamos junto a sete
professores de Lingua Portuguesa da EJA
em Campo Grande/MS entender os
significados por eles atribuidos a leitura.

Para encontrar algumas respostas as
nossas indagagdes, perguntamos aos
sujeitos participantes da pesquisa, 0s
quais identificamos por A, B, C, D, E, F,
G e H - O que era leitura e em quais
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teorias de leitura eles se baseavam para
trabalha-la junto aos seus alunos. As
respostas dadas as duas questdes nos
possibilitou verificar quais o0s
referenciais tedrico-metodolégicos de
leitura e de ensino que embasam suas
praticas em sala de aula.

A professora A revelou que concebe
leitura como sendo “[...] tudo, tudo, até
outdoor que a gente vé na rua [...], quando
a crianca ta aprendendo a ler a primeira
coisa que ela gosta de mostrar”.

Na resposta da professora A é possivel
observar o seu desconhecimento sobre a
amplitude dos conceitos de leitura, apesar
dela reconhecer quando afirma que a
leitura é “até de outdoor”, ou seja, a
leitura ndo € somente da escrita em um
livro, existem outros portadores de texto,
inclusive um outdoor. A leitura pode
receber multiplos sentidos, é atribuicéo
de significados do leitor ao texto, € ainda,
compreenséo e interpretacédo do lido.

Ao compreender e interpretar um
texto, o leitor estd sujeito as “[...]
determinacdes de natureza historica,
social, linguistica, ideolodgica [...]”
(ORLANDI, 1993, p. 12). Neste sentido,
ao ler um texto, o leitor esta condicionado
aos modos de ler de seu tempo histérico
e social, portanto quando interpreta um
texto, necessariamente, entra ai
representacdes, experiéncias,
conhecimentos e a ideologia presente em
sua época historica.

Ler é a leitura da “palavramundo”,
pois o ato de ler ndo é simples
decodificacdo do lido, mas é interpretar
0 proprio mundo através dos textos. A
leitura ndo é um ato mecanico, mas
significativo, por isso necessita estar
contextualizada a realidade sécio-
histérica dos sujeitos. Deste modo, o
contexto significa, ao mesmo tempo, “[...]
0 contexto do escritor e do leitor [...].”
(FREIRE apud BARZOTTO, 1999, p. 20).
Leitura, ainda, numa realidade so6cio-
histérica é a proépria linguagem sendo
praticada e transformando a consciéncia
do homem, portanto, o ato de ler mostra
sujeitos reais se constituindo enquanto
sujeitos.

Por desconhecer que ha conceitos
multiplos de leitura, a professora A,
também, revela em sua fala ndo saber sobre

as teorias de leitura, quando assinala que:
[...] olha se eu te falar que eu nem sabia que
tinha teoria pra leitura! E olha que eu fiz a
pesquisa de projeto da faculdade com a leitura.
[...] eu nunca me apoiei em teoria pra leitura
ndo.[...] nunca me toquei, assim, pra teoria de

leitura.

A professora A ao expor seu pensamento
demonstra coragem e honestidade, pois
admite nunca ter se apoiado em teoria para
trabalhar com a leitura em sala de aula.
Deste modo, fica explicito em sua resposta,
0 seu desconhecimento de teorias de leitura.
Entendemos que nao é culpa da professora
A nao saber teorias de leitura, tendo em
vista que, como ela prépria assinalou seu
curso de graduacédo, bem como algumas
capacitacdes, das quais participou ndo foram
suficientes para que ela pudesse
compreender, atribuir significado e sentido
as teorias de leitura e, por conseguinte, dar
importancia as mesmas.

Mediante a resposta da professora A,
podemos inferir que sua pratica ao
trabalhar com a leitura, e a linguagem se
apdia no empirismo, ou seja, somente em
experiéncias cotidianas de sala de aula, sem
a preocupacao com a aquisicao e aplicacdo
de conhecimentos tedricos.

Para a professora B leitura é: “[...] a
coisa basica [...] porque através da leitura
vocé abre horizontes [...] quanto mais vocé
I, mas vocé aprende”.

Aparece na fala da professora B a leitura
como sendo “coisa bésica”, “abertura de
horizontes”. Ao ter a idéia de leitura como
“coisa” a professora da a entender que a
leitura também conduz a novas
aprendizagens. A leitura pode ser fonte de
novas aprendizagens, e numa perspectiva
sécio-histérica, o ato de ler além de envolver
a aprendizagem cognitiva, caracteriza-se
pela “[...] relacdo racional entre o individuo
e 0 mundo que o cerca” (ZILBERMAN, 1999,
p. 40).

Neste sentido, ao ler o sujeito ndo esta
distanciado de sua realidade sécio-historica,
tampouco, da objetividade
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(racionalidade) que enwvolve o ato de ler,
mas nao se pode esquecer do elemento
subjetivo presente na leitura, quando o
leitor atribui significados ao lido por meio
de sua teoria de mundo. Teoria esta,
que € construida a partir de suas
relacbes sociais com outros sujeitos.

Perguntamos, também, a professora
B em quais teorias ela se fundamenta
para trabalhar com a leitura junto aos
alunos da EJA. A professora respondeu:

Eu trabalho mesmo com textos. [...] séo varios

textos. E, ndo tem uma teoria, assim, sabe.

[...] E com eles tém que ser muito na pratica.

Entdo, ndo tem como pegar uma teoria e jogar,

e pbr para eles. Entdo, com eles tém que ser

muito na pratica mesmo. (Prof2 B).

O depoimento da professora B
converge com a fala da professora A,
pois ambas mostram que desconhecem
a existéncia de teorias que apoiam a
pratica pedagdégica voltada a leitura.
Contudo, a professora B traz um novo
dado, o qual ndo aparece na fala da
professora A, em relacdo a acao docente
e 0 conhecimento teorico ela afirma que:

E, ndo tem uma teoria, assim, sabe. Eu sou

mais préatica. E com eles tém que ser muito

na pratica. Entdo, ndo tem como pegar uma
teoria [...] e pOr pra eles. Entao, com eles tém
que ser muito na pratica mesmo.

Deste modo, percebemos que a
professora B desconhece o que é uma
teoria, por conseguinte, ndo sabe como
se apropriar dela para amparar sua
pratica docente. Pela fala da professora
B observamos que a mesma, também,
trabalha em nivel de senso comum,
empiricamente, desvinculando teoria e
pratica no momento de desenvolver
atividades de leitura em sala de aula.

Nos depoimentos da professora C e da
professora G, a leitura aparece como
essencial e capaz de proporcionar o bem
escrever. Para a professora C, a leitura é:

[...] necessaria, porque sem a leitura ndo tem

como o aluno escrever bem. Ele precisa ta

lendo sempre pra poder escrever bem, pra
poder desenwvolver bem a linguagem, pra ter

uma perfeicdo maior na lingua. Entéo, a

leitura também, é muito essencial.

Semelhantemente, para a professora G:

Leitura [...] é o essencial. [...] a partir do
momento que o aluno tem a leitura, [...] ele
nao vai ter muita dificuldade. Eu falo que se

ele 1, ele vai escrever bem.

Entéo, se vocé ler, vocé esta a par para estar
conversando qualquer assunto. Vocé é uma

pessoa atualizada. [...] a leitura é fundamental.

Tanto a professora C quanto a
professora G consideram a leitura como
algo necessario para que o aluno escreva
bem e, por conseguinte, desenvolva sua
linguagem. Assim, as professoras citadas
relacionam leitura a escrita, mas a
leitura ndo esta ligada apenas a escrita,
a ler o escrito.”’A leitura ndo é um ato
que se da apenas pelo dominio alfabético.
Trata-se de uma a¢do dotada de profundo
sentido social - participacdo, criacao,
construgcao.” (MELO, 1999, p. 77, grifo
do autor). Assim, o ato de ler nédo é
apenas a decodificacdo da palavra
escrita, é “ler o mundo”, o que esta além
do escrito. E a leitura tem um sentido
social, pois ao ler o leitor ndo esta isolado
da realidade social na qual vive, bem
como ha sentidos produzidos ao ler, que
sdo construidos historicamente,
marcados por uma ideologia.

Perguntamos as professoras C e G
sobre em quais teorias elas se
fundamentam para trabalhar com a
leitura junto aos alunos da EJA, a
professora C respondeu que: “[...] leio
bastante PCN, diretrizes. L4 tem as
formas que vocé deve trabalhar com cada
faixa etaria e também tem [...] as
diretrizes, PCN voltados pra EJA”.

A resposta da professora C mostra
que ela se restringe a ler os PCNs e
diretrizes da EJA. Nao que essa pratica
esteja incorreta, mas a mesma
professora poderia buscar outras
leituras, outros autores que estudam a
leitura sob os enfoques psicolinguisticos,
sociolinguisticos, da Analise do Discurso,
etc. Portanto, é possivel observar que a
professora desconhece outras teorias de
leitura postas nas areas mencionadas
acima. Fica evidente que a professora C
ainda néo tem clareza de uma teoria de
leitura, pois a mesma nao soube
explicitar que teorias que ela utiliza
para trabalhar junto aos alunos da EJA.
Com isso inferimos que a mesma
professora, também, trabalha apoiada
no empirismo.
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E a professora G, afirmou que:

Eu baseio muito no que eu aprendi na

faculdade. Eu me baseio bastante. Até que

quem formou agora tem uma visdo muito
diferente dos antigos, t4, em questao de ensino.

Isso a gente estudou bastante. Mas é isso que

eu acabei de falar. Essas coisas que eu vi, que

eu fico é [...]. Na pratica. E, tempo. [...] eu me
baseio nesse ponto. A partir do momento que
ele converse o minimo, o basico. Saber conjugar
as palavrinhas no plural e no singular. E que
ele saiba desenvolver um bom texto. Eu acho
que ele estda muito bem preparado. Nao precisa
nem saber o que é sujeito, o que é predicado.

Eu vejo por esse lado.

Aparece na fala da professora G, que
ela se apdia para trabalhar em sala de
aula em leituras e teorias que aprendeu
na faculdade. Entretanto, ela nado nos
informou quais teorias sdo essas.

Diferentemente da professora C e G,
a professora D, atribui a leitura o
seguinte significado:

Leitura é a pessoa, assim, viajar [...]. Daquela

leitura, aquele livro ele se imaginar naquele

local. Se for um lugar aberto, ele se imaginar
naguele local. Ele fantasiar. Se for algo, algum
tipo, ele se imaginar no lugar daquele
personagem. Se for uma aventura, ele [...]
também, imaginar e até criar, além disso. [...]
eu acho que na leitura a pessoa tem que viajar
mesmo [...]. A pessoa parar, ficar tipo em
transe, assim, s6 imaginando aquilo. Acho
que além dela absorver muito mais, ela vai
criar. Ela vai querer mais. Ela vai ter um
ponto que ela vai, um assunto que ela vai
achar mais interessante. E de repente ela vai
até mudar como pessoa, na personalidade, no

humor, no génio com aquela leitura.

Na fala da professora D, a leitura
aparece como o ato de viajar, de imaginar,
de colocar-se no lugar dos personagens,
entrar em transe. Para ela, a leitura muda
a personalidade interior da pessoa.
Entretanto, a leitura ndo deve ocorrer
somente dessa forma ou com estes
objetivos. A leitura serve para a aquisicao
de informagdes, de novos conhecimentos,
revisao de idéias e conceitos, inclusive
por obrigatoriedade, etc. Diante disso é
possivel assegurar que ela é realizada
por sujeitos singulares com motivacgoes
e interesses proprios, dentro de uma
realidade sdcio-histérica-ideoldgica. Neste
sentido, Bakhtin (1988) considera que
a linguagem transforma a consciéncia
dos sujeitos, portanto constitui sujeitos
socio-histéricos.

Quando perguntamos a professora D,
em quais teorias se fundamentava para
trabalhar com a leitura junto aos seus

alunos da EJA, ela respondeu-nos:
E teorias, acho que informac&o. E senso
critico. Porque a pessoa nao pode so Ié e
aceitar tudo o que ela esta lendo. Ela tem
também que concordar ou n&o. E um direito.
E um livre arbitrio. Entéo, eu acho que é o, é

0 basico: informacao e senso critico.

Para a professora D, teorias sao
informac&o e senso critico. Certamente,
que toda teoria é uma informacéao
constituida de principios e conceitos, pois
a ciéncia que ela representa necessita
de rigor, objetividade e de senso critico.
Entretanto, na fala da professora néo
ficou explicita a teoria em que ela se
ampara para trabalhar com a leitura
junto a seus alunos. Deste modo, podemos
inferir que a professora D, ainda, nao
tem clareza da importancia de uma
teoria para subsidiar a pratica
pedagoégica ao trabalhar com a leitura.

O professor E amplia o conceito de

leitura quando, fala que:
Leitura pra mim é tudo. [...] Por exemplo,
vocé pode ler. [...]. Assistir uma novela e fazer
uma leitura daquela novela, hoje. Entdo vocé
vai ver intertexto de livros como “Makhbé” e
“Lia”. [...] A leitura é isso: vocé interpretar o
que esta passando pra vocé. [...] é a leitura
que o professor esta passando para vocé. [...]
nado s6 a leitura do Canone [...], a leitura do
Shakespeare, mas a leitura para mim é muito
abrangente, hoje. [...] pode ser a leitura de
um filme. [...] a leitura pra mim é como a

linguagem. Ela é muito abrangente.

A leitura para o professor E é tudo. E
ler uma novela, um filme. E a
intertextualidade entre um texto e outro.
E interpretar. E ler a fala de um
professor. Leitura ndo é apenas ler os
livros classicos. Ela é abrangente como
a linguagem. A fala do professor E,
apresenta conceitos bastante atualizados
de leitura, pois a leitura como o professor
concebe vai além da escrita, da
decodificacdo das palavras. Inclui a
interpretagcdo dos mesmos, a
intertextualidade, ou seja, a interlocucéo
que ocorre entre os textos.

Neste sentido, reportamo-nos a
Bakhtin (1988) quando este autor,
afirma que o dialogo é uma das formas
mais importantes da interacao verbal,
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a qual nao se restringe a comunicacao
face a face, mas pode ser um ato de fala
impresso num livro. Por isso, estendendo
a leitura esse conceito de dialogo de
Bakhtin, vemos que na leitura também
ocorre esse dialogo, quando ha
intertextualidade de leituras,
interpretacgdes e idéias de um autor as
quais se propagam postas em diversos
livros, textos. E, mais, a leitura é sempre
situada num contexto socio-historico-
ideolégico.

Segundo o professor E, as teorias que
ele utiliza para orientar sua pratica

pedagogica junto aos alunos da EJA, sao:
Olha, eu tenho. Eu comecei com Saussure,
tem Ducrot. Enfim, eu ndo sei me basear, sao
muitos textos. Muitos autores. [...] eu tenho
me baseado muito na questdo da Semidtica,
na leitura. [...] sem os alunos perceberem que
eu estou trabalhando isso, ndo vou falar sobre

isso com eles.

Evidencia-se na fala do professor E,
a dificuldade que é para ele entender o
significado da teoria, pois sdo muitos
textos, autores. Comegou com Saussure
e Ducrot. Afirma ter-se amparado nas
teorias da Semidtica, mas né&o esclarece
que teorias sao estas. Isto nos permite
inferir que o professor E, ainda n&o tem
clareza em que teoria de leitura pode se
basear para trabalha-la. No referencial
socio-historico, a leitura €
contextualizada, ndo é somente a
decodificacdo de letras, palavras, mas
vai além, é pensar que a leitura se da
numa sociedade, portanto o leitor € um
sujeito que possui uma condicdo de
classe, portanto a leitura é “[...] uma
préatica social”. (BRITTO, apud SILVA,
2002, p. 14).

A professora F diz que para ela a

leitura é:
O meu objetivo quando trabalho com a leitura
é fazer com que o meu aluno entenda aquilo
dentro de um contexto. [...] ler ndo é sé
decifrar o que esta escrito. [...] € interpretar,
entender, saber o que ele significa relacionar

aquilo com um acontecimento passado.

Ha na fala da professora F um conceito
de leitura que pode ser oriundo de uma
concepcao de linguagem como interacao
verbal, pois para ela a leitura ndo é
decifrar somente o que esta escrito,
extrapola o escrito. O leitor interpreta,

entende para poder relacionar o lido com
acontecimentos do passado. E, mais com
acontecimentos do presente, do contexto
sécio-historico. Ao ler o leitor 1é com seus
conhecimentos prévios, portanto com
seus valores, de um lugar social. Como
confirma Silva (2002, p. 21), “[...] a
leitura é uma pratica social, por isso
mesmo, condicionada historicamente
pelos modos da organizacao e da
producdo da existéncia, pelos valores
preponderantes e pelas dindmicas da
circulacao da cultura.”

Sobre as teorias de leitura que
amparam sua pratica docente, a

professora F assinala que:
Eu né&o sigo uma teoria, assim. Eu ..., vai do
momento do que, que eu quero pra aquele
meu trabalho. De que forma eu vou trabalhar
aquela leitura. Se é, por exemplo, a gente tem
varios objetivos: a compreensédo, a
contextualizacao, a entonacao, diversas formas
de se ler o mesmo texto. Entao, vai depender

do momento, mas uma teoria, assim.

Na fala da professora F, fica claro
que a mesma nao segue nenhuma teoria
para trabalhar com a leitura junto aos
jovens e adultos. Surge, entdo, uma
questdo como alguém pode ter um
conceito de leitura que considera a
contextualizacao, a reflexdo e ao mesmo
tempo assegura que trabalha conforme
as exigéncias do momento imediato.
Neste caso, também é possivel inferir
que a professora F desenvolve uma
pratica mesclada de conhecimentos
praticos e teodricos, estes ultimos
originados de uma perspectiva
tradicional de ensino e de conceitos mais
atuais sobre o trato com a leitura.

Ao ser questionada sobre qual teoria
utiliza para apoiar a préatica de leitura
em sala de aula, a professora H,
respondeu que a teoria é: “Um mecanismo
necessario para o estudo da lingua, ou
melhor, compreenséo dos significados™.

No depoimento da professora H a
teoria surge como um mecanismo para
0 estudo da lingua e para compreender
significados. Entretanto, a teoria é
necessaria para que o professor saiba
como trabalhar com a leitura e a
entenda ndo somente como um
mecanismo para estudar a lingua, mas
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como uma ferramenta importante
para o entendimento dos significados,
que propicia a interacdo com o0 meio
social, ou seja, a leitura compreensiva
implica em ler ndo apenas os sentidos
contidos na palavra, mas aqueles que
extrapolam as palavras, os sentidos
escondidos nas entrelinhas do texto.
Desta forma, a leitura esta ligada a uma
histéria do leitor, de seu lugar social.

A leitura nesta tendéncia é dialdgica,
pois ha um dialogo entre texto e leitor.
O leitor é sujeito ativo, por isso atribui
sentido ao lido, bem como é influenciado
pelo lido. Por conseguinte o ato de ler
torna-se, também, social, historico e
ideoldgico, uma vez que o sujeito ao ler,
Ié de um lugar social, por isso histoérico,
influenciado pela ideologia de seu tempo.
E ainda, a leitura é a propria linguagem
em acdo, quando o sujeito I1é o texto ou
faz a leitura de mundo vai atribuindo-
Ilhes significados, compreendendo e
interpretando, constituindo-se em
sujeito mais reflexivo, mais critico e
autdénomao.

Deste modo, “[...] pela leitura critica
0 sujeito abala o mundo das certezas
(principalmente as da classe
dominante), elabora e dinamiza
conflitos, organiza sinteses. Enfim,
combate assiduamente qualquer tipo de
conformismo, qualquer tipo de
escravizacado as idéias referidas pelo
texto.” (SILVA, 2002, p. 26). Por isso, a
leitura carrega no seu cerne sentidos
multiplos, uma vez que pode servir de
ocultacdo de ideologias para paralisar
idéias contréarias a exploracdo de uma
classe social sobre as outras classes
mais privilegiadas.

Ao ser questionada sobre as teorias
que orientam as praticas de leitura
junto a seus alunos da EJA, a professora
H, ndo nos respondeu. Talvez, a
professora H n&o tivesse pensado sobre
0 estabelecimento de uma relacgéo entre
teoria e pratica docente e, mais, uma
amparando a outra. Provavelmente, a
professora H como os demais
professores acima citados, ndo tenham,
ainda, definicdo de qual ou em quais

teorias poderiam apoiar suas praticas
docentes para trabalharem com a
leitura junto aos educandos.

Algumas Consideragdes

Os dados levantados nos permitiram
verificar que a graduacdo em Letras
nao garantiu aos professores de Lingua
Portuguesa da EJA em Campo Grande/
MS a apropriacdo de conhecimentos
capazes de sanar essa lacuna em
relacdo as concepc¢des de leitura como
elementos sécio-histéricos. Os eventos
de capacitacdo dos quais eles
participaram, nos ultimos trés anos,
também, nado lhes asseguraram a
(re)significacdo conceitos ou a
aquisicdo de novas concepc¢des sobre
esse tema. Isso significa dizer que o
investimento na formacao profissional
desses professores n&o lhes garantiu
0 conhecimento, compreensao e a
apropriacao de teorias da leitura.

A apropriagdo de conhecimentos sobre
a lingua(gem) e a leitura, por parte dos
professores necessita ser continua,
gradativa, sistematica, além da
aquisicao do habito individual de leitura.

Os conhecimentos sobre a leitura néo
emergem no Vvazio, necessitam
fundamenta-se nos conhecimentos de
mundo desses professores, trazendo-lhes
a possibilidade de refletirem sobre os
mesmos para que de modo consciente
possam escolher seus referenciais
tedricos de lingua(gem), de leitura e de
ensino. Os quais ndo se apresentam como
um produto acabado, mas sim, como
construcgcfes histéricas individuais
resultantes de um processo continuo de
novas buscas e novas apropriacdes de
conhecimentos cientificos.

Por conseguinte, os professores de
Lingua Portuguesa da EJA que
participaram desta pesquisa, tanto
quanto os demais professores, que atuam
nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, precisam de uma educacéo
continua para (re)significar suas
concepcgbes de leitura e (re)aprender a
ensinar.
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Aborda-se neste texto o problema do desaproveitamento escolar no ensino fundamental
seriado, enfocando-o pelo angulo das intervencdes destinadas ao seu equacionamento. O
propésito é ressaltar a gestdo desse problema como esfera de atuacado obrigatoéria dos
sistemas e escolas publicos, para a efetivacao do direito a educagao. Utiliza-se analise
documental, de conteldo e estatisticas. Constata-se a falta de congruéncia da gestédo do
desaproveitamento escolar com os principios democraticos proclamados, bem como a
debilidade da avaliagdo externa para gerar maior empenho em torno desse problema.
Conclui-se que o desaproveitamento ainda nédo se constituiu objeto privilegiado da
gestao escolar, para o que a avaliacdo realizada pela prépria escola podera ser fecunda.

Palavras-chave: ensino fundamental, gestdo educacional, avaliacao educacional

In this text, the question of the lack of success in serialized fundamental education is
raised, focusing on it through the angle of the interventions made to resolve this problem.
The aim is to stress on the management of the problem as the sphere of the obligatory
action of the system and public schools, towards the realization of the right to education.
Documental analysis of contents and statistics is used. It was found that there is a lack of
congruency in the management of school failure regarding the democratic principles
proclaimed, as well as the debility of external evaluation to generate better performance on
this question. It is concluded that failure does not yet constitute the privileged object of
school management, in order that the evaluation done by the school itself be fruitful.

Keywords: Fundamental teaching; educational management; educational evaluation.
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* Versao revista e
ampliada do texto
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reprovacéo escolar como
objeto de gestéo e
avaliacdo” apresentado no
VIII EPECO, Cuiabéa, 2006.

A gestdo do desaproveitamento escolar por sistemas
de ensino e escolas publicos —que, mantendo a organizacéo
seriada, preservam o velho mecanismo da reprovagao na
regulacdo da trajetdria escolar de seus alunos — é aqui
abordada, com o propoésito de ressaltar uma questdo cujo
enfrentamento é absolutamente necessario para se avancar
na efetivacdo do direito a educacéao.

O enfoque adotado apdia-se no fato de que boa parte do
ensino fundamental brasileiro preserva a organizacao
seriada, permanecendo prisioneira de uma “pedagogia da
reprovacdo” (RIBEIRO, 1991) ou “cultura da seletividade”
(ARROYO, 2000), ainda que a legislacdo vigente permita
outras formas de organiza-lo e que experiéncias com o
regime de progressao continuada tenham se disseminado
no Pais. Assim, 0s temas ensino ciclado e progressao
continuada ganharam expressao no debate e na producéao
educacionais recentes (BARRETO e SOUSA, 2004; GOMES,
2005).

No Brasil, ha mais de oitenta anos o desaproveitamento
escolar (considerado principalmente pela ocorréncia de
reprovacdo, abandono e evasao escolar) tem motivado
analises, estudos, pesquisas, propostas e politicas publicas.
O cenéario, as questdes que este suscita e as diferentes
abordagens podem ser relembrados com Lourenco Filho
(1945; 1998), Anisio Teixeira (1957),
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Fletcher e Ribeiro (1987), Klein e
Ribeiro (1991, 1995), Ribeiro (1991;
1993), Arroyo (2000), entre outros.

A producéao recente em educacédo tem
abordado o0 desaproveitamento
geralmente ao tratar do fracasso
escolar, tanto a publicada em periddicos
cientificos nacionais disseminados pela
Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) como a oriunda da pos-
graduacédo divulgada pelo Banco de
Teses da CAPES.

Verifica-se, nessa producado, a
predominancia de enfoques centrados
no individuo (aluno ou professor), sendo
freqlientes as perspectivas psicoldgica,
psicanalitica e sanitaria. Outro enfoque
bastante contemplado é o da analise de
politicas de n&o-retencédo e de correcao
do fluxo escolar, principalmente as que
propdem progressao continuada e
aceleracao de estudos. No conjunto, os
trabalhos se propdem a identificar
causas da reprovacao ou fracasso
escolar, solucbes para tais
problematicas e as suas implicacles
para a formacdo docente. Os enfoques
centrados na acédo da escola referem-se
a relacdo entre fracasso, reprovacao,
abandono e evaséo escolares e avaliacao
da aprendizagem, curriculo, cultura e
questdes étnico-raciais.

No geral, reprovacao, abandono e
evasdo sao largamente reconhecidos
como persistentes impedimentos para
a democratizacdo e qualificacao ateé
mesmo da escolarizacao obrigatoéria, cujo
acesso foi declarado direito publico
subjetivo nos 88 1°. e 2° do art. 208
da Constituicdo Federal de 1988 e art.
5° da Lei n°. 9.394, de 1996.

Neste trabalho, a reprovacéao escolar
€ enfocada pelo angulo das intervencées
destinadas ao seu equacionamento.
Inicialmente, sao relembradas
importantes diretrizes e estratégias da
Uniao relacionadas ao aproveitamento/
desaproveitamento escolar. Na
seqUéncia, descreve-se 0 cenario e
apontam-se estratégias do sistema
estadual de ensino de Mato Grosso do
Sul e do sistema municipal de ensino

de Dourados, respectivamente, no
periodo 1993-2004. Finalmente,
deslocando-se o olhar para um grupo
de escolas publicas, sdao apontadas
formas de intervenc¢des usuais e
inusuais no enfrentamento do
desaproveitamento escolar.

Diretrizes e estratégias da Unido

A gestdo com vistas ao enfrentamento
dos problemas de fluxo e de qualidade
do ensino foi impulsionada, no ingresso
dos 1990, com a redefinicdo dos desafios
da educacdo para todos em ambito
mundial (TORRES, 2001). Constrangido
pelos compromissos ali acordados, o
Brasil recorreu ao planejamento de
longo prazo, fixando, em seu Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-
2003), as metas (entre outras
estabelecidas para o decénio) de
incremento, em cerca de 50%, dos niveis
de aprendizagem entéo registrados no
ensino fundamental e de melhoria do
fluxo escolar, mediante reducdo das
repeténcias, propiciando a conclusao do
ensino obrigatério por 80% das geracoes
escolares.

No ano 2000, a avaliacdo do alcance
das metas acordadas mundialmente
resultou em novas redefinicdes,
tornando-se a gestdo comprometida
com resultados uma politica revestida
de urgéncia na esfera da educacgado. O
Brasil, no ingresso de 2001, estabelecia
em seu Plano Nacional de Educacado a
meta de, em cinco anos, reduzir em
50% as taxas de repeténcia e evasao,
regularizando o fluxo escolar.

Os problemas de fluxo haviam sido
reexaminados nos anos 1980, em
estudos estatisticos que concorreram
para redefini-los na agenda das
politicas publicas educacionais dos anos
1990. E o desafio da promocao da
qualidade do ensino havia ensejado o
despontar da avaliacdo do desempenho
cognitivo dos alunos como estratégia
de intervencdo estatal, desde o inicio
dos anos 1980. A criacédo do SAEB em
1990 e a modernizacdo da geracédo e
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disseminacao de informacoes
educacionais ao longo da década — com
destaque para os Censos Escolares —
propiciaram ao Estado conjugar medida,
avaliacdo e informacdo na gestao
educacional (FREITAS, 2005).

Os resultados das avaliacbes do
desempenho cognitivo dos alunos, por
meio do SAEB, mostraram que a grande
maioria deles apresentava desempenho
menor do que o esperado para a sua
série, evidenciando que os problemas
nao eram somente de fluxo (SOARES,
2006).

Assim, o Plano Nacional de Educacéo
ressaltou a importancia do
aperfeicoamento do SAEB e do Censo
Escolar, bem como da criacao de
sistemas de avaliacdo complementares
nas unidades federativas, para o
“monitoramento” da situacido escolar
do Pais e a elevacao progressiva do nivel
de desempenho dos alunos.

A avaliacdo externa de desempenho
cognitivo dos alunos firmou-se na
presuncdo de controlar e induzir a
melhoria do ensino, sendo reproduzida
em varias unidades da federacao,
conforme mostram Bonamino e Bessa
(2004).

Seguindo a tendéncia internacional,
o Estado brasileiro continuou a
incrementar essa estratégia. Em marco
de 2005, a Portaria n°. 931 do Ministro
da Educacao instituiu o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)
composto de dois processos de avaliacao:
a Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional
do Rendimento Escolar (ANRESC)
conhecida como Prova Brasil.

O primeiro mantém as caracteristicas
e procedimentos do SAEB, delineados
no periodo 1990-2003, sendo uma
avaliacdo por amostragem, de larga
escala, externa aos sistemas de ensino
publico e particular, com periodicidade
bianual. Propbe-se a coletar
informacgbes com vistas a fornecer
“subsidios” para a formulacao de
politicas destinadas a melhoria do
ensino, permitindo, segundo o INEP

(BRASIL, 2007a), a definicao de “[...]
acoes voltadas a correcao das distorcgbes
e debilidades identificadas nas redes
de ensino”.

O segundo processo se propde a
avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas publicas, devolvendo a cada
unidade o resultado global. Anuncia a
intencdo de contribuir para o
desenvolvimento de uma cultura de
avaliacédo, para a melhoria da qualidade
de ensino, a reducédo das desigualdades
e a democratizacao da gestédo do ensino
publico consoante as politicas nacionais.

Dados recentes publicados pelo INEP
mostram que o desaproveitamento
escolar continua a ser um grave
problema no Pais, conforme evidencia
a série das médias de proficiéncia de
Portugués e Matematica (Tabela 01) de
alunos do ensino fundamental de
escolas urbanas resultantes dos
levantamentos do SAEB no periodo
1995-2005.

Ainda que nao isentos de
questionamentos, esses dados sao
considerados comparaveis pelo INEP.

Tabela 01 - Proficiéncia de Portugués e Matemética
_dos alunos do ensina fundamental de escolas
urbanas* - Brasil, SAEB - 1995 -2005

Segmentos do
Ensino 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Fundamental
Anos Iniciais
(1a4)
Anos Finais
(5a8)
Anos Iniciais
(a4

Anos Finais
(5a8)

Legenda: *Sem escolas federais
Fonte: INEP/MEC (BRASIL, 2007b)

Como se Vvé, a esperada elevacado dos
patamares nao acontece.

Outra importante via utilizada na
gestdo educacional foi a regulacéao
normativa, sendo especialmente
importantes as disposicfes relativas a
redistribuicdo de incumbéncias entre
0s entes federativos e ao financiamento,
inscritas na Emenda Constitucional n°.
14 /96 e nas Leis n°. 9.131/96, n°.
9.394/96 (LDB/96) e 9.424 /96. Essas
normas possibilitaram, entre outras
coisas, a focalizacdo no ensino
fundamental e em seus problemas.

Curriculares

191.57 187,81 172,34 168,34 17313 175,52

POTTIYUES
256,85 250,66 232,90 235,19 231,86 231,71

192,83 192,10 182,25 178,99 180,65 185,66

253,75 250,68 246,36 243,40 244,83 239,38
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Também estimularam a reordenacao
da gestdo, possibilitando a combinacgao
de regulacdo normativa e avaliativa
centralizada com a desconcentracéao
administrativa (OLIVEIRA, R., 2000;
FREITAS, 1997; 2005). E, ainda,
induziram a municipalizacdo do ensino
fundamental, cobraram a busca da
universalizacdo do acesso/permanéncia
na escola e da eficiéncia do ensino
(OLIVEIRA, C., 1999; AZEVEDO, 2002;
OLIVEIRA e ARAUJO, 2005).

Nessa regulacdo normativa,
encontram-se varias diretrizes que, de
forma técita ou expressa, propdem
medidas preventivas do abandono, da
evasao, da reprovacéo, do
desaproveitamento escolar e
desempenho insatisfatorio.

Fundamentos encontrados na
Constituicdo Federal de 1988 orientam
a atuacao dos sistemas de ensino e
escolas contrariamente a praticas que
negligenciem o aproveitamento escolar.
O principio de igualdade de condicGes
para a permanéncia na escola (art. 206
da CF/88) requer medidas preventivas
do abandono escolar, entre as quais
devem estar as de enfrentamento da
reprovacao e, mais amplamente, do
desaproveitamento escolar. O principio
de garantia de padrdo de qualidade do
ensino remete também ao imperativo
do equacionamento desses problemas.

A Lei n° 8.069, de 1990 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente) reafirmou
o direito a educacédo, em igualdade de
condi¢cbes para acesso e permanéncia
na escola, como direito da crianca e do
adolescente. Estabeleceu também a
obrigacao do dirigente de
estabelecimento de ensino fundamental
comunicar ao Conselho Tutelar os casos
de reiteracdo de faltas injustificadas,
de evasdo escolar e de elevados niveis
de repeténcia (art. 56). Além disso,
indiretamente estimulou o}
enfrentamento do problema da
reprovacéo escolar pela familia e escola,
conjuntamente, quando estabeleceu
como direito dos pais ou responsaveis

pela crianca ou adolescente tomar
ciéncia do processo pedagdgico e
participar da definicdo das propostas
educacionais (Paragrafo unico, art. 53).
Seguramente o aproveitamento escolar
€ guestao essencial nessa participagao.

Varios dispositivos da LDB/96
remetem ao enfrentamento do
desaproveitamento e reprovacao
escolares, deixando aos
estabelecimentos de ensino a
incumbéncia de “prover meios para a
recuperacdo dos alunos de menor
rendimento” (art. 12, inciso V). Essa
Lei estabeleceu mecanismos de
flexibilizacdo da organizacdo do ensino
(art. 23), cuja utilizacdo deve sempre
ocorrer com base no critério de
atendimento ao interesse do processo
de aprendizagem. Possibilitou a adogao
de formas de progresséao parcial, no caso
da progressao regular por série (art.
24), e estabeleceu critérios para a
verificagdo do rendimento escolar que
permitem a escola evitar a repeticao
de tudo pelo aluno que ndo obteve éxito
nos estudos (art. 24). Admitiu o
aproveitamento de estudos concluidos
com éxito e a possibilidade de aceleragéao
de estudos para alunos com atraso
escolar.

Ainda com relacdo a avaliacao do
rendimento do aluno, a Lei estabeleceu
critérios que remetem a gestao do problema
do desaproveitamento escolar e desempenho
insatisfatorio, quando determina que a
pratica da avaliacdo da aprendizagem seja
continua e cumulativa, atribuindo-se
prevaléncia aos aspectos qualitativos sobre
0s guantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre provas finais.

Na perspectiva preventiva, a Lei fixou
a obrigatoriedade de estudos de
recuperacado para 0s casos de baixo
rendimento escolar, preferentemente
paralelos ao periodo letivo, abrindo espaco
para a inventividade escolar ao deixar
para os sistemas e escolas disciplinarem
esse dispositivo. Portanto, a Lei admitiu
novas solucdes para a
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gestdo do aproveitamento e para o
tratamento da retencado escolar por
motivo de desaproveitamento.

Cabe lembrar, ainda, que o Plano
Nacional de Educacéo estabeleceu
varias metas que guardam relacdo com
a meta relativa a reprovacao escolar,
antes mencionada. Destacam-se as
atinentes a oferta de turno integral,
existéncia de um projeto pedagdégico da
escola, viabilizacdo do acesso a escola,
adequacao curricular, flexibilizacdo da
organizacao do ensino e, ainda, as
referentes ao monitoramento do
desempenho dos alunos (via avaliag6es)
e as de enfrentamento da caréncia
econdmica dos educandos por meio de
programas de renda minima associada
a educacao.

Observa-se que a regulacao
normativa (inclusive via planejamento),
a avaliacdo e a geracao de indicadores
de rendimento escolar induzem as
administracfes dos sistemas de ensino
a colocarem em suas agendas a gestao
dos problemas de fluxo e de qualidade
do ensino. Resta saber os
desdobramentos de tais intervencdes
Nnos espacos subnacionais.

Cenario e estratégias
estaduais e municipais

Observando-se o ensino fundamental
estadual de Mato Grosso do Sul e o
ensino fundamental municipal de
Dourados, delineia-se um cenario sem
progressodes.

Mesmo sendo expressao parcial da
seletividade escolar, a reprovacéo
configura, no periodo 1993-2004, a
preocupante situacdo mostrada pela
Tabela 02, adiante. Mas, conforme
ressaltou Arroyo (2000), a cultura da
seletividade escolar manifesta-se nao
apenas na ocorréncia de reprovacao,
abandono e evasao escolares, uma vez
que também atinge também aos alunos
aprovados. O problema €, portanto, maior
do que os indicadores de fluxo revelam.

Quando se trata da reprovacao, cabe
lembrar, que o tipo de dado considerado
resulta do processo avaliativo realizado
pelas escolas, diretamente pelos seus
professores. Expressa, assim, o balanco
interno da escola e 0 equacionamento que
ai se faz do desaproveitamento
considerado impedimento para o avanco
na seriacdo. As taxas de reprovacao
representam o fracasso da politica e da
gestao escolar e educacional que se admite
publicar.

Tabela 02 - Taxas de reprovacdo no ensino

fundamental estadual de Mato Grosso do Sul
municipal de Dourados (1993 - 2004)

Abrangéncia geografica / dependéncia administrativa

- MATO GROSSO DO SUL DOUF_%ADOS
Estadual* Municipal*
1993 22 24
1994 23 24
1995 22 25
1996 18 24
1997 19 23
1998 11 21
1999 12 20
2000 16 25
2001 17 23
2002 18 25
2003 20 26
2004 20 24

* Dados aproximados para menos (0,1 a 0,5) e
para mais (0,6 a 0,9).

Fontes: SE/MS (1995); SEME/ 1996; INEP/Sinopse
estatistica (1996, 2003, 2004); SEMED /2006 INEP/
EDUDATA (1999-2002).

Verifica-se que as taxas de repro-
vacao apresentadas por ambas as de-
pendéncias administrativas foram al-
tas em todo o periodo considerado,
mantendo-se, na dependéncia munici-
pal, sempre em ou acima de 20%. Nes-
sa dependéncia, a dinamica de redu-
cao das taxas registradas de 1995 a
1999 cedeu lugar a uma dinamica de
crescimento oscilante e mais elevada
no periodo subsequiente. Em 2003, a
dependéncia municipal registrou a
maior taxa de reprovacéo dos 12 anos
considerados, apresentando uma taxa
de reprovacdo média de 24%. Dados
de 2005, gerados e divulgados pelo
INEP, mostram que, dos 175.438 ma-
triculados no ensino fundamental es-
tadual em 0370372005, foram repro-
vados 45.154, o que representa apro
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Ximadamente 26% do total (BRASIL,
2007c).

Na dependéncia estadual, as meno-
res taxas de reprovacdo foram
verificadas nos anos 1998 e 1999, quan-
do foi introduzida a organizacdo em ci-
clos e, com ela, a ado¢céo do regime de
progressao continuada no ensino fun-
damental. Nos quatro anos subsequen-
tes, observa-se uma dinamica de conti-
Nnuo crescimento da reprovacgao, aproxi-
mando-se, nos dois ultimos anos, do
patamar registrado antes de 1996. Isso
reflete o abandono do regime de pro-
gressao continuada com a suspenséao,
em 2004, do ensino ciclado.

Nota-se que, apos 1999, as taxas de
reprovacdo cresceram tanto no ensino
estadual como no municipal. Isso indica
que a meta de reducdo da reprovacao
fixada para os primeiros cinco anos de
execucdo do Plano Nacional de Educa-
¢ado, antes mencionada, nao sera atingi-
da nessas redes escolares.

Vé-se que a anunciada
universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental convive com taxas de re-
provacdo ndo despreziveis nessas duas
redes de escolas, configurando um qua-
dro preocupante.

Quando se busca dimensionar o
desaproveitamento escolar de forma
mais extensiva, para além dos repro-
vados, o cenario continua preocupante.
Considerando-se, apenas por hipétese,
que os resultados do SAEB expressem
mais amplamente o desaproveitamento
escolar, tém-se as situacdes mostradas
nas Tabelas 03 e 04, a seguir.

Tabela 03 - Proficiéncia de Portugués dos alunos
do ensino fundamental urbano* (1995 -2005)

Ensino Abrangéncia
Fundamental

z 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Geogréfica

Brasil 191,57 187,81 172,34 168,34 173,13 175,52

Anos Iniciai SAq Paulo 19619 19101 17990 18035 18136 18372
(a4 Centro Oeste 195,51 184,59 170,74 165,21 174,02 176,75
Mato Grossodo Sul 194,06 187,65 173,04 160,57 166,82 172,80

Brasil 256,85 250,66 232,90 235,19 231,86 231,71
Séo Paulo 269,79 248,09 230,75 237,18 236,27 237,36

(5a8) Centro Oeste 257,06 255,04 23571 237,24 234,59 23312
Mato Grosso do Sul 251,21 257,16 232,03 244,83 238,76 239,90

Legenda: * Menos escolas federais
Fonte: INEP/MEC (BRASIL, 2007b)

Anos Finais

Observando-se as médias de profi-
ciéncia em Portugués (Tabela 03), ob-
tidas nos seis ciclos de afericdo do
SAEB pelos alunos dos quatro anos

iniciais do ensino fundamental urba-
no em Mato Grosso do Sul, nota-se que
elas se apresentam declinantes nos
ciclos do periodo 1995 a 2001, voltan-
do a crescer nos ciclos de 2003 e 2005.
Apresentam-se em patamares sempre
inferiores aos alcancados pelo estado
de Sao Paulo. Nos trés ultimos ciclos,
ficam em patamares inferiores aos
verificados na regido Centro Oeste e
no Pais.

Nos anos finais do ensino fundamen-
tal, os dados mostram oscilacdes
registradas nos seis ciclos do SAEB,
quase sempre em patamares superio-
res ao verificado no Pais, na regido
Centro-Oeste e no estado de Sao Paulo.

Em Matematica, verifica-se a situa-
¢do mostrada pela Tabela 04.

Tabela 04 - Proficiéncia de Matematica dos alunos
do ensino fundamental urbano* (1995 -2005)

Ensino Abrangéncia 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Fundamental Geogréfica

Brasil 192,83 192,10 182,25 178,99 180,65 185,66

Iniciai Sao-Pauk 19871 195.90 189-44 19078 18776 19105
(1a4) Centro Oeste 195,56 190,27 183,40 176,46 181,48 187,66
Mato Grossodo Sul 195,94 192,92 183,55 170,88 175,16 184,68
Brasil 253,75 250,68 246,36 243,40 244,83 239,38

Anos Finais Séo Paulo 263,64 248,10 247,01 247,07 253,55 241,96
(5a8) Centro Oeste 253,53 255,61 248,46 244,82 246,17 239,72
Mato Grosso do Sul 246,76 263,15 248,01 250,77 251,81 244,89

Legenda: * Menos escolas federais
Fonte: INEP/MEC (BRASIL, 2007b)

Constata-se que a proficiéncia de
Matematica nos anos iniciais do ensi-
no fundamental em Mato Grosso do
Sul apresenta-se em queda no perio-
do 1995-2001, voltando a elevar-se
nos dois ultimos ciclos do SAEB. O
estado alcanca patamares sempre in-
feriores aos de Sao Paulo, do Centro-
Oeste e do Pais, nos ciclos do periodo
2001-2005. Mas, alcanca patamares
superiores aos nacionais nos ciclos do
periodo 1995-1999.

Nos anos finais do ensino fundamen-
tal, os patamares de proficiéncia em
Matematica decresceram apés 1997,
quando foi o mais elevado do periodo
1995-2005. Apresentam-se desde 1997
superiores aos patamares do Pais, igual
ou superior aos da regido Centro Oeste
Nno mesmo periodo e superiores aos de
Sao Paulo em quatro ciclos.

Quando o dado quantitativo é traduzi-
do com base nas “escalas de profi-
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ciéncia” utilizadas pelo SAEB, perce-
be-se que o desaproveitamento esco-
lar é expressivo em Mato Grosso do
Sul e revela agravamento do quadro
mostrado pelos indicadores estatisti-
COS.

Em resumo, o cenario descrito per-
mite afirmar que as intervencdes
indutoras e reguladoras da qualidade
do ensino, por parte da Uniao, néao
corresponderam quedas continuas e
expressivas das taxas de reprovacéo.
Logo, sequer foi minorada a seletividade
escolar parcial que se da por meio des-
se mecanismo. Além disso, os resulta-
dos dos levantamentos do SAEB evi-
denciam a baixa proficiéncia em Portu-
gués e Matematica apresentada pelo en-
sino fundamental do estado. Portanto,
a seletividade escolar é muito mais
abrangente do que denunciam as ta-
xas de reprovacao.

Entre outras indagacbes que esse
cenario suscita esta a que se refere as
intervencdes da administracdo estadu-
al e municipal para melhorar o ensino
e gerar melhores resultados.

Em Mato Grosso do Sul, principios e
estratégias de democratizacao do ensi-
no e da escola — com destaque para a
inclusdo — marcaram o discurso do
governo estadual, desde 1999.

A proposta politico-pedagogica do
Plano Estadual de Ensino de 2001 ad-
mitiu provisoriamente os ciclos de
aprendizagem | e IlI, com duracédo de
dois anos cada e possibilidade de re-
tencdo ao final de cada ciclo. Manten-
do a organizacado curricular por séries
anuais nos anos finais do ensino fun-
damental, a proposta anunciou a in-
tencdo de introduzir uma *“abordagem
pedagégica” com “carater efetivamen-
te processual” (MATO GROSSO DO SUL,
2001, p. 14).

Atendendo a exigéncias da Lei que
instituiu o Plano Nacional de Educacéo
(Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001), o estado elaborou o Plano Esta-
dual de Educacédo (PEE), aprovado pela
Lei n°. 2.791, de 30 de dezembro de
2003. No diagnéstico que fez esse Pla-
no identificou como um dos problemas
do ensino fundamental o “nivel de co-
nhecimentos dos alunos aquém da sé-
rie que freguentam”. Ressaltou a per-
sisténcia dos problemas que “dificul-
tam a permanéncia e o sucesso do alu-
no na escola”, sendo a repeténcia e o
abandono “decorrentes, em grande par-
te, de uma pratica pedagdgica que nao
assegura os saberes significativos”
(MATO GROSSO DO SUL, 2004a, p. 20).

Nenhum dos objetivos e metas fixa-
dos para o ensino fundamental, nesse
Plano, se refere expressamente a re-
provagao. Poréem, foram fixados os ob-
jetivos de implementar a recuperacéo
nos ciclos, a partir de 2004, e implan-
tar a avaliacdo educacional “[...] visando
a melhoria do ensino e a valorizagao
do profissional da educacao, por meio
da concessao de incentivos financeiros”
(lbid., p. 24). Também a Lei que disp0s
sobre o Sistema Estadual de Ensino
(MATO GROSSO DO SUL, 2004b) nada
fixou sobre a matéria além do que a
legislacdo nacional havia estabelecido.

Ja em 2003, o estado criou o Siste-
ma de Avaliacdo da Educacdo Basica
de Mato Grosso do Sul — SAEMS,* “vi-
sando avaliar a qualidade do ensino e
da aprendizagem no estado”. Nesse
mesmo ano, foi realizado o primeiro
levantamento com disseminacdo dos
resultados em 2004. Esta incluiu Bole-
tim Pedagdégico contendo instrucfes aos
coordenadores pedagdégicos sobre acfes
a serem desenvolvidas junto aos pro-
fessores, com vistas a superacao das
dificuldades detectadas. Previu

1 Trata-se de “projeto-piloto”, proposto pelo INEP e desenvolvido pela Secretaria de Estado de
Educacdo em parceria com a UEMS e a UFJF, que se propde a realizar avaliagdo censitaria dos
alunos de 42 e 82 séries do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio, com periodicidade

bianaul.
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também maior atencdo e acompanha-
mento para as escolas com baixo ren-
dimento. Assim, a avaliacdo foi a es-
tratégia escolhida para fazer frente a
problemas de fluxo e qualidade do en-
sino.

Em Dourados, o processo de
municipalizacdo do ensino fundamen-
tal foi intensificado nos primeiros anos
dos 1990 (ESPINDOLA e FREITAS,
2004) e, desde 1998, a acado da Uniéo
alcangou de forma mais direta cada
escola. Nesse ano, o municipio implan-
tou o Programa de Aceleracdo da
Aprendizagem (DOURADOS, 1998) e,
no subsequente, fixou atribui¢cdes do
Conselho Didatico-Pedagodgico escolar
concernentes a analise e apreciacdo do
rendimento escolar, das acdes e medi-
das de recuperacédo, de combate a eva-
sdo e a repeténcia e de atendimento
aos alunos com dificuldades de apren-
dizagem. A coordenacgado das estratégi-
as escolares nesse sentido foi atribui-
da ao coordenador pedagoégico (DOU-
RADOS, 1999a). Estabeleceu também
a obrigatoriedade da oferta de recupe-
racdo nas modalidades paralela, con-
tinua, periddica e final (DOURADOS,
1999b).

Desde 1999, ganhou relevo a pre-
senga nas escolas municipais do
Fundescola, com seus programas e pro-
jetos de fortalecimento e melhoria da
escola e de sua gestdo. Destacou-se 0
Plano de Desenwvolvimento da Escola -
PDE, que introduziu a gestao gerencial
em expressivo numero de escolas mu-
nicipais (FERNANDES et. al., 2004). O
planejamento estratégico desafiou a
gestao escolar a lidar com os resulta-
dos insatisfatorios do ensino.

Mas, a partir de 2001, a adminis-
tracdo municipal se empenhou na ges-
tdo democratica, desencadeando o pro-
cesso Constituinte Escolar e empreen-
dendo ag¢des com vistas a reordenacgao
curricular, tendo como diretriz a supe-
racdo do conhecimento fragmentado
por meio da interdisciplinaridade e tra-
balho coletivo (DOURADQS, 2002). Mes-

mo assim, a rede manteve a organiza-
¢cdo seriada e, com ela, as altas taxas
de reprovacao escolar.

Verifica-se que a persisténcia da re-
provacgédo ocorreu ao tempo em que fo-
ram realizadas varias alteracbes nos
sistemas de ensino, nas redes e nas
escolas, bem como na administracao
publica e no contexto politico-adminis-
trativo. Entre outras coisas, o periodo
registrou distintas concepc¢des de poli-
ticas publicas educacionais, estratégi-
as politico-administrativas diver-
sificadas, maior grau de institu-
cionalizagdo, fomento de mudangas na
gestdo escolar e alteragdes no quadro
de professores. Sucederam-se no po-
der governantes, administradores e
gestores com distintos perfis e com-
promisso educacional.

O cenéario delineado ndo s6 pde em
questdo o grau de efetivacdo e
efetividade das politicas educacionais
e a gestdo voltada para resultados,
como enseja 0 questionamento do que
vem ocorrendo na escola no tocante a
gestdo do aproveitamento escolar. Te-
ria a escola alterado positivamente as
suas praticas ante a incumbéncia de
“prover meios para a recuperacao dos
alunos de menor rendimento” e, tam-
bém, ao ser confrontada com os indi-
cadores de rendimento escolar e re-
sultados do SAEB?

Intervengdes escolares
usuais e inusuais frente ao
desaproveitamento

Fixar o olhar na escola nao significa
atribuir-lhe responsabilidade exclusiva
pelo desaproveitamento escolar, antes
expressa a compreensao de sua impor-
tancia no processo de equacionamento
desse problema, razéo por que ela preci-
sa e deve contar com adequada provisao
publica, ser assistida e apoiada em suas
necessidades, bem como estimulada a dar
consequéncia as suas possibilidades. Tra-
ta-se, sobretudo, de chamar a escola e
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0s sistemas de ensino para considera-
rem a gestdo do desaproveitamento
uma esfera de atuacdo necessaria, obri-
gatdria, caso se queira avancar na
efetivacdo do direito a educacao.

As informacfes obtidas, apresenta-
das na Tabela 05, permitem ver a atu-
acao de dezoito escolas situadas em
Dourados (sete estaduais e onze mu-
nicipais), em termos das providéncias
sempre, raramente ou nunca tomadas
na gestdo do aproveitamento escolar
de alunos com “dificuldades de apren-
dizagem”. O critério de selecdo dessas
escolas foi o de receberem anualmente
estagiarios de licenciaturas, tornando-
se, assim, campo de formacédo aberto a
reflexdes.

Os dados foram levantados por es-
tagiarios concluintes do curso de Pe-
dagogia no ano de 2004, tendo por ins-
trumento um questionario. Este apre-
sentava a diretores e coordenadores
escolares uma lista de 31 providénci-
as que poderiam ser tomadas, pela
escola, para lidar com ‘dificuldades no
aproveitamento escolar’. A solicitacao
era a de que eles assinalassem as dez
providéncias sempre, raramente ou
nunca tomadas. Os informantes conta-
vam com a possibilidade de acrescen-
tar alternativas além das que lhes
foram apresentadas.

Tabela 05 - Providéncias sempre, raramente
ou nunca tomadas por escolas estaduais e
municipais de Dourados na gestao do
aproveitamento escolar de alunos com

‘dificuldades de aprendizagem’ (2004)

FREQUENCIA PROVIDENCIAS TOTAL ESTADUAIS MUNICIPAIS

conversar com o aluno 100 100 100
solicitar auxilio de casa 100 100 100
propor tarefas especificas para o aluno 72 57 82
realizar atendimento individual em sala de aula (pelo prof®.) 56 71 45
solicitar auxilio psicolégico 50 29 64
solicitar auxilio fonoaudilogo 39 14 55
realizar atendimento individual pelo coord. pedagdgico 39 29 45
Sempre solicitar auxilio de neurologista 33 29 36
encaminhar para sala de recursos 33 57 18
solicitar auxilio de clinico geral 33 29 36

realizar atendimentoa pequenos grupos, em periodo
, por professor especifico 3 42 36

encaminhamento para atividade de acompanhamento

escolar realizada por outra instituicdo da comunidade

(associagéo de moradores, clube de maes, igrejas e ONGs) 82 100 s

atividade de reforco em periodo complementar realizada

por alunos de séries mais adiantadas 73 50 86

designacéo de colega para atividade de monitoria no

horério de aula ou em outro momento 64 100 43

atendimento individual por estagiarios dentro ou fora

da sala de aula 64 50 n
Raramente atividade de auxilio ao professor em sala de aula
ou por voluntario 64 50 7
Nunca atividades auxiliares ou complementares em educacéo fisi-

ca, recreacdo, artes plasticas, musica, danca e movimento 55 75 43

atividade de auxilio ao professor fora de sala de aula por

voluntério 45 75 29

atividade de peragdo em periodo

pelo proprio professor 45 50 43

recomendacdes de aulas particulares 45 50 43
E profi 15 25 57

Nao sendo proposta deste trabalho,
deixa-se de discutir a natureza, o0s
atributos e bases tedricas, assim como
a pertinéncia e o potencial
‘consequencial’ das providéncias acima
apresentadas. E claro que as
alternativas podem ser problematizadas
de varias perspectivas. Interessa aqui
apenas identificar o que tem sido feito e
com que frequéncia.

Olhando-se para as providéncias
sempre tomadas verifica-se que o
primeiro movimento da escola nédo se
d4 na direcdo de suas proéprias
intervencgdes, como se ela ja tivesse
completado o seu trabalho e quase nada
mais lhe coubesse fazer. Nota-se que a
gestdo do desaproveitamento escolar é,
com frequéncia, remetida para fora do
espaco escolar, requerendo a mobilizacéo
de trés agentes: o educando, sua familia
e profissionais da saude.

Também as providéncias raramente
ou nunca tomadas evidenciam que o
problema do desaproveitamento ainda
Nnao se constituiu objeto privilegiado da
gestao escolar.

Esse quadro ndo é congruente com
0s principios democraticos proclamados
nas politicas educacionais do periodo,
tanto do estado como do municipio.
Contrasta também com o discurso da
inclusdo escolar e social presente
nessas politicas, geralmente
reproduzidos nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas. Denuncia a
inexisténcia de um ambiente de
mobilizacéao, engajamento e
solidariedade na prevencdo do
abandono, da reprovacdo e do
desaproveitamento escolar.

Por outro lado, esse quadro revela
que nem a regulacdo normativa e nem
0 “monitoramento” da qualidade do en-
sino e dos problemas de fluxo pare-
cem ter concorrido para gerar maior
empenho na gestao do
desaproveitamento escolar. Talvez por-
que 0 carater externo a escola das
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praticas gestoras dos sistemas, principal-
mente a da avaliacdo, inviabilizam mu-
dancas culturais que intentam induzir.

Sem que essa gestéo seja qualificada
Nno espaco intra-escolar, o ensino seria-
do continuara comodamente firmado na
seletividade e marginalizacdo, portan-
to, na contramao da democratizacao do
ensino e da escola e da efetivacdo do
direito a educacéao.

Para qualificar a gestdo, entre ou-

tras medidas, sera preciso fazer sur-

gir a avaliagcdo como pratica escolar,
espaco de discussao, argumentacao,
formacdo da vontade e da tomada de
decisbes autbnomas, fundamentada
em principios e valores firmados co-
letivamente. E preciso que, enquanto
ferramenta de gestdo, a avaliacao se
torne mediacado do esforc¢o coletivo em
repensar a “cultura da seletividade,
da marginalidade e da negacao de di-
reitos” da escola.
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O presente texto faz parte do trabalho de tese de doutoramento, que teve como finalidade examinar
a constituicdo de uma forma escolar infantil e primaria, por meio do estudo da cultura escolar
dos jardins-de-infancia e grupos escolares no Parana entre 1900 e 1929. No projeto de
remodelamento da instrucdo publica paranaense, as tematicas do espaco e da mobilia escolar
foram elementos centrais do debate sobre a constituicdo de uma forma e cultura escolar
propriamente republicana do inicio do Novecentos. O objetivo deste artigo € de apresentar alguns
fragmentos da pesquisa realizada a fim de permitir revelar aspectos singulares e contraditorios
entre aquilo que se considerava modelar e aquilo que se conseguiu erigir em termos de espaco e
mobilia escolar, explicitar as dissonancias entre o desejado, almejado para a estrutura e
funcionamento da instrucdo publica infantil e primaria no Parana no inicio do século XX e, o
alcangado, constituido nas instituicdes escolares.

Palavras Chave: Espaco — Mobilia Escolar — Educagdo da Infancia

The present text is part of the work of thesis of doctor, that had as purpose to examine the
constitution of an infantile and primary pertaining to school form, by means of the study of the
pertaining to school culture of garden-of-infancy and pertaining to school groups in the Parana
between 1900 and 1929. In the project of shape of the paranaense public instruction, the thematic
ones of the space and the pertaining to school furniture had been elements central offices of the
debate on the constitution of a form and properly republican pertaining to school culture of the
beginning of the Nine hundred. The objective of this article is to present some pieces of the carried
through research in order to allow to disclose singular and contradictory aspects between what if it
considered shape and what if it obtained to erect in terms of space and pertaining to school
furniture, to show the different between the desired one, longed for for the structure and functioning
of the infantile and primary public instruction in the Parana at the beginning of century XX e, the
reached one, constituting in the pertaining to school institutions.

Keywords: Space - Pertaining to school Furniture - Education of Infancy
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Espaco e Mobilia Escolar na
Instrucéo Pablica Paranaense
no Limiar do Seculo XX

Gizele de Souza
Professora Dra da
Universidade

Federal do Parana

Esse texto faz parte do trabalho de tese de doutoramento
defendido no Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo, em abril de 2004. A
tese desenvolvida, de cunho historiografico, teve como
finalidade examinar a constituicdo de uma forma escolar
infantil e primaria, por meio do estudo da cultura escolar
dos jardins-de-infancia e grupos escolares no Parana entre
1900 e 1929. Com a pesquisa, foi possivel identificar no
Parana a presenca inegavel da escola para a primeira
infancia - os jardins - articuladamente a organizacdo do
ensino primario — os grupos escolares — mesmo que
reservadas as especificidades nos objetivos e processos
do ensino, nos materiais, nos edificios. Também foi possivel
apreender que os grupos escolares representaram para a
instrucdo publica das duas primeiras décadas do
Novecentos o icone de modernizacao pedagdgica pretendida
para o Parand, todavia a precariedade na materializacéo
deste projeto produzira dissonancias e inadequacdes do
modelo escolar almejado. Utilizou-se neste trabalho:
relatérios de instrugéo publica; oficios de governo; colec¢des
de leis, decretos, atos e Regulamentos; correspondéncias,
artigos da imprensa local e de periddicos educacionais e
arquivos publicos e privados.
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A titulo de esclarecimento, vale in-
dicar que no periodo de 1904 a 1907,
na gestdo como presidente do estado
de Vicente Machado da Silva e Lima,
com Bento José Lamenha Lins na Se-
cretaria do Interior, Justica e
Instrucdo Publica e tendo como
diretores da Instrucao Publica Reinaldo
Machado e Arthur Pedreira de
Cerqueira, deu-se a reorganizacdo da
Escola Normal em 1904, a implanta-
¢ao dos primeiros grupos escolares em
1905 e a inauguracdo do primeiro jar-
dim-de-infancia publico em 1906*.

escola seja para a infancia uma espécie de
templo que Ihe estimule o gosto para o estudo

A proposta de organizar grupos esco-
lares no Parand articulava-se a idéia de
uma “nova escola”, diferentemente de
meros agrupamentos de escolas isola-
das, uma reuniéo de escolas demarcadas
por sistematizacdo do ensino, com
gradacdes de séries, uma nova “forma
escolar” até entdo ausente no estado.
Para a configuracdo dos primeiros
grupos escolares e jardins-de-infancia
no Parana no século XX, trilharam-se
variadas formas de divulgacdo pela
imprensa, por meio de revistas e rela-
térios governamentais que advogavam
a necessidade destes estabelecimentos
de ensino. Também se organizaram con-
feréncias civicas e palestras pedagogi-
cas, organizaram-se estatutos legais que
orientassem e dessem norte a instrucao
paranaense, edificaram-se prédios es-
pecificos para as “novas modalidades
de ensino” infantil e primario e se fize-
ram viagens comissionadas e visitas a
estabelecimentos em outros estados, es-
pecialmente Sao Paulo.

No projeto de remodelamento da
instrucéo publica brasileira — e aqui es-
pecificamente a paranaense - na orga-
nizacdo e implantacdo dos jardins-de-
infancia e grupos escolares, as tematicas
do espaco e da mobilia escolar foram
elementos centrais do debate sobre a
constituicdo de uma forma e cultura
escolar propriamente republicana do
século XX.

O objetivo deste texto € de apresen-
tar alguns fragmentos da pesquisa que
fora realizado, a fim de permitir reve-
lar aspectos contraditorios entre aquilo
que se considera-
va modelar e aqui-
lo que se conseguiu
erigir em termos
de espaco e mobi-
lia escolar, entre o
desejado, almejado
para a estrutura e funcionamento da
instrucéo publica infantil e primaria no
Parana e, o alcancado, constituido nas
instituicbes escolares no decorrer das
primeiras décadas do século XX.

Desde fins do século XIX e inicio do
século XX no estado do Parana, a de-
ndncia sobre a precariedade dos espa-
¢os e dos materiais escolares era pre-
sente. Exemplo disso observa-se no Re-
latério do Superintendente do Ensino
em fins do oitocentos destacando a au-
séncia da adocdo dos preceitos da higi-
ene: “em todas as localidades, é sensi-
vel a falta de prédios apropriados as
escolas construidos segundo os precei-
tos da higiene aliada a estatica, de
maneira que a escola seja para a in-
fancia uma espécie de templo que lhe
estimule o gosto para o estudo”. (Rela-
torio do superintendente geral do Ensi-
no, Victor Ferreira do Amaral e Silva,
ao secretario do Interior, Justica e
Instrugcdo Publica, Caetano Alberto
Munhoz, 893, p.25, grifo meu).

1 A pesquisa localizou, apesar das esparsas e contraditdrias informacfes estatisticas presentes em
relatérios da Instrucdo Publica da época, 34 grupos escolares publicos em funcionamento no estado do
Parana até 1924. Quanto aos jardins-de-infancia, o niumero era de 5 estabelecimentos publicos com um
numero de 491 crian¢as matriculadas e 5 estabelecimentos privados, com o niumero de 265 matriculas,
perfazendo um total de 10 estabelecimentos, segundo dados na Mensagem Presidencial ao Congresso

Legislativo do Parana, em 1927.
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O inicio do século XX herda tal de-
manda por escolas e melhor aparelha-
mento dos estabelecimentos de ensino e
as proposicdes para superacao de tal si-
tuacdo estavam centradas na necessida-
de de implantacdo dos grupos escolares
como simbolo de renovacao e moderniza-
¢ao da instrucao publica no Parana. Esta
desejada inovacao exigia edificacdo e
mobilia condizentes aos preceitos da pe-
dagogia moderna que circulavam no pe-
riodo. Todavia, 0 que se encontrava nas
escolas publicas paranaenses nao era
nada estimulador. “A mobilia das esco-
las publicas, em geral, anda em completo
antagonismo com os preceitos da higiene
pedagogica; pelo que, se as condicdes fi-
nanceiras do Estado o permitissem, se-
ria necessario fazer-se uma substitui-
¢ao quase integral. E nao € isso questao
de somenos importancia, porquanto mo-
léstias e deformacfes ha que buscam sua
origem nos bancos das escolas”. (Relato-
rio do diretor geral do Ensino, Victor
Ferreira do Amaral e Silva, ao secreta-
rio do Interior, Justica e Instrucdo PU-
blica, sobre 0 ano de 1902, publicado em
1903, p. 38-39).

Esta dificil situacdo poderia ser supe-
rada, segundo expectativas das autori-
dades paranaenses, com a construcao de
prédios considerados adequados, e den-
tre eles emergia o grupo escolar como
modelo mais arrematado de renovacéao
pedagogica. “Um dos escolhos para a boa
distribuicdo das escolas, ndo s6 nas ci-
dades como nos pequenos povoados, con-
tinua a ser a falta de prédios apropria-
dos, dificuldade
que sO sera sana-
da quando o esta-
do puder mandar
construir casas es-
colares adequadas
nos lugares mais
convenientes”. (Relatorio do diretor ge-
ral da Instrucdo Publica, Victor Ferreira
do Amaral e Silva, ao secretario do Inte-
rior, Justica e Instrucdo Publica, Octavio
Ferreira do Amaral e Silva, sobre o ano
de 1902, publicado em 1903, p.38).

Os grupos escolares do estado de Séo
Paulo serviam, neste periodo, de refe-

réncia para a edificacdo dos preédios e a
correspondente organizacdo da rotina e
mobiliario no Parana. Exemplo disso foi
a viagem comissionada da professora
normalista Carolina Moreira a Sao Pau-
lo com o designio de estudar os métodos
e a organizacédo primaria. A referida
professora relatou ao governo do estado
que os fatores primordiais para a fun-
dacado e regular funcionamento de um
grupo escolar eram o prédio, o mobilia-
rio e o corpo docente (Relatério da pro-
fessora Carolina Pinto Moreira, ao pre-
sidente do estado do Parana, Jodo Candido
Ferreira, 1907, p.10). A licdo trazida de
Sao Paulo pela professora era de que, na
construcdo de casas escolares, o que
deveria ser atendido de preferéncia eram
as condicbes de higiene, do corpo e do
espirito. Fica evidente que as condicdes
do espaco fisico de uma escola seriam
determinantes na formacdo moral e da
personalidade da crianca, numa relacéo
causal entre o luxo do edificio escolar e
a vaidade infantil.

Em relagcdo ao mobiliario, insistia
Carolina Moreira que as teses em circu-
lacdo na época j& demonstravam que a
higiene das escolas dependia em grande
parte do mobilidrio nelas usado e suge-
ria a aquisicdo de bancos e carteiras
nomeadas “tipo americano”. Pelas pala-
vras da professora: “bancos e carteiras
do tipo americano, dos quais, preceden-
do autorizacdo do Governo, eu trouxe de
S. Paulo os dois exemplares que se acham
depositados em uma sala da Escola Nor-
mal” (Relatério da professora Carolina

Um dos escolhos para a hoa distribuicdo das escolas, nao
s0 nas cidades como nos pequenos povoados, continua a
ser a falta de prédios apropriados

Pinto Moreira, ao presidente do estado
do Parana, Jodo Candido Ferreira, 1907,
p. 11).

As referéncias modelares de livros e
mobilias para os futuros grupos escola-
res paranaenses chegavam de Sao Paulo
e Rio de Janeiro, sendo materiais de
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referéncias que circulavam nas Exposi-
¢bes Internacionais realizadas nos pai-
ses europeus e nos Estados Unidos2.
Porém, mesmo que chegassem ao Parana
noticias e mobilia consideradas “mode-
lares”, a situacdo da organizacao do
ensino era de extrema precariedade.

O provimento do mobiliario escolar,
para as autoridades paranaenses, nao
era apenas instrumentacgao intelectual
para o estudo das criancas, mas também
“subsidio importante para a formacéao
do carater infantil” (Relatério do delega-

O provimento do mobiliario escolar...
...Subsidio importante para a formagao do

carater infantil

do fiscal da 12. Circunscricdo Escolar,
Laurentino de Azambuja, ao diretor ge-
ral da Instrucdo Publica, Arthur Pedrei-
ra de Cerqueira, 1907, p.59). Reside aqui
a idéia de civilizar, educar determinadas
“qualidades infantis”.

E, neste cenario, tinham-se também
noticias sobre o espaco e mobiliario dos
jardins-de-infancia no Parana, por exem-
plo, por meio do Relatério do Inspetor
Escolar, no qual localiza-se a listagem
da mobilia existente no primeiro ano de
funcionamento do jardim.

60 cadeiras pequenas

6 mesas pequenas

4 escrivaninhas pequenas de pinho

6 cadeiras grandes, simples

4 cadeiras com gradil

4 armarios de pinho

1 lavatorio pequeno de pinho

1 porta toalha de madeira

1 1/2 mobilia de Carvalho

1 sofa

2 cadeiras de braco

4 cadeiras simples

1 mesa

1 tapete

1 reldgio de parede

3 quadros negros pequenos

1 piano novo (autor Paulo Christopt).

1 talha com mesa

1 ddzia de cepos

1 bacia

1 cesta para papeis servido

1 jarro de porcelana para flores

Varios objetos para ensino e divertimento

dos alunos (Relatdrio do Inspetor Escolar

da Capital, Sebastido Parana, ao Diretor

Geral da Instrucao Publica, Arthur Pedrei-

ra de Cerqueira, 1906, p.71).

Esta lista de utensilios parece afas-
tar-se em parte da penuria denunciada
nos espagos da es-
cola primaria.
Dentre as
pequenas cadeiras,
quadros-negros,
jarro para flores,
tapetes, observa-se
na mobilia para as criancas do jardim a
presenca de objetos para divertimento,
que podiam ser traduzidos como brin-
quedos, jogos. Provavelmente os jogos
se faziam presentes, pois, estava pre-
vista adocdo da pedagogia froebeliana
nos primeiros jardins paranaenses do
inicio do século XX.

Argumenta Becchi (1996) que, se a
pedagogia do inicio do oitocentos € uma
pedagogia que estimula o jogo, bastava
lembrar Froebel, que definia e aconse-
Ihava o uso do material ludico, dotado
de valor moral e socializante. Também
na cultura material da infancia do refe-
rido século, o brinquedo desempenha
papel cada vez mais importante. “Na
Alemanha, Inglaterra, Franca, centros
de producbes em série, substituiram o
artesanato, que nédo se esgota, e 0 mate-
rial lddico ndo s6 se enriquece de
objetos, mas se faz também mais aper-
feicoado, graduando-se segundo por clas-
ses, por idade e por sexo” (Becchi, 1996,
p.146. Tradugdo minha).

Froebel foi referéncia para o traba-
Iho no jardim-de-infancia da Escola Nor-

2 Sobre Exposic¢des Universais, ver Pesavento, S. J (1997).

Exposi¢des universais: espetaculos da modernidade do século XIX. Sdo Paulo: Hucitec; Warde, M. J
(2003) “Oscar Thompson na Exposicdo de St. Louis (1904): a exhibit showing ‘machinery for making
machines’ In: Freitas, M. C. de. & Kuhlmann Jr (orgs.) Os Intelectuais na Histdria da Infancia. Sao

Paulo: Cortez.
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mal Caetano de Campos em S&o Paulo.
Ja se sabe que a professora Maria de
Miranda, em viagem comissionada pelo
governo do estado, esteve por um al-
gum tempo nesse estabelecimento de
ensino, e em seu relatdério, entre outras
observacbes, dava destaque para o0 mo-
biliario do jardim-de-infancia paulista.
Esclarecia a professora que o
mobiliamento era feito de acordo com os
principios que regiam a “aplicacdo dos
processos froebelianos” e era dos mais
simples. A informacao cedida pela pro-
fessora em seu Relatério era minucio-
sa, detalhava os centimetros das cadei-
ras e mesas e os quesitos informados a
ela como adotados no jardim.

O jornal paranaense em 1906 des-
crevia o espetaculo da inauguracédo do
primeiro Jardim publico do Estado. “Gar-
rulas criangas la estavam a folgar, ten-
do em frente de si um arsenal de dons,
despreocupadas e alegres, transmitin-
do-nos também aquela satisfacdo que
se percebia nas risonhas e lindas
fisionomias infantis.” A presenca na
proposta deste jardim-de-infancia da
pedagogia froebeliana e dos materiais
decorrentes desta proposta pedagodgica
evidencia-se pela passagem a seguir:

Sobre as pequenas mesas cercadas de ca-

deiras, os dons se achavam artisticamen-

te dispostos: aqui o primeiro dom, seis bo-
las cobertas de 1& com as cores do prisma
que téo util servico presta a intuicdo do
numero, da cor, da substancia, dos movi-
mentos, da posicao, da diregcéo e da forma;
mais adiante os oitavo e nono dons, anéis

e pauzinhos; além

um outro, crivado

de pequenos bilros

policromos, para o

ensino das cores e

dos numeros, além

0s jogos alfabéti-
cos, enfim todo um
verdadeiro laboratério de pedagogia ain-
da nao completo, mas que em breve o sera

(0 Jardim da Infancia. Diario da Tarde, 3

de fevereiro de 1906, grifo meu).

Um “laboratério de pedagogia”, mo-
vimentos, formas, cores, jogos, “dons
froebelianos” dispostos e utilizados pe-
las criancas, eis a representacdo apre-
sentada pelo jornal paranaense. A im-
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presséo registrada pelo mesmo veiculo
jornalistico foi de que o espaco do jar-
dim da infancia era composto de “sala
de aula vasta, arejada e clara, com as
paredes revestidas por um cinto negro
que servia de quadro para os exercicios
escolares” (O Jardim da Infancia. Dia-
rio da Tarde, 3 de fevereiro de 1906).

Entretanto, esse mesmo jardim-de-
infancia publico dirigido por Maria
Francisca de Miranda foi alvo de avalia-
¢do nada favoravel com relagéo ao espaco
fisico destinado as criancas. O jornal Diario
da Tarde publicou matéria descrevendo
visita feita a esse estabelecimento e
afirmava que o edificio era, sob todos os
aspectos, “acanhado e impréprio” para
os fins a que se destinava. Mas o fator
mais grave, segundo o jornal, era o grande
nuamero de criangas que ndo podiam ser
admitidas na escola por estar completo o
nuamero regulamentar de alunos
matriculados (que era de 60). Um numero
expressivo de criangas permanecia fora
do ensino infantil por falta de vagas e
moveis. O que se sugeria para tal impasse
eram algumas modificac¢des fisicas do
espaco ja existente.

Ao final de 1909, o préprio diretor
interino Jayme Reis visitou o jardim-
de-infancia e, segundo informava o Dia-
rio da Tarde, o Diretor observou a per-
sisténcia dos problemas apontados por
representante do jornal em visita reali-
zada no inicio do ano as dependéncias

O estabelecimento montado a capricho,
com salas vastas, bem 1luminadas,
asseadas, ventiladas,

do Jardim. “0O estabelecimento montado
a capricho, com salas vastas, bem ilu-
minadas, asseadas, ventiladas, presta-
se a ser ampliado, sendo conveniente o
fornecimento de mais 3 mesas, 30 ca-
deirinhas segundo os modelos nele exis-
tente e a nomeagao de mais um auxiliar

;
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que se prestasse a tomar conta de mais
uma sala”. (Jardim da Infancia. Diario
da Tarde, 18 de novembro de 1909).

A missao civilizadora do espaco, do
mobiliario e da higiene escolar visava
ainda, segundo parecer do diretor da
Instrucdo Pudblica Arthur Pedreira de
Cerqueira, a produzir, nas criancas es-
pecialmente pobres filhas de colonos, o
“gérmen do progresso” para a indispo-
sicdo destas contra as precarias insta-
lacBes de onde nasceram, inspiradas pela
comparacao com a edificagdo e mobilia-
rio escolar.

Ora, se os prédios escolares, as salas, o
mobiliario fossem organizados de forma a
ferir o espirito das criancas, a lhes mos-
trar a disparidade de conforto existente
entre a casa de habilitacdo dos seus pro-
genitores e o templo da instrucéo, certa-
mente, chegadas a idade viril, e ja possu-
indo o gérmen do progresso, bebido na com-
paracao quotidiana, ndo se contentariam
com a primitividade em que nasceram, e
procurariam, quando ndo sobrepujar, pelo
menos igualar, nas condic¢8es de vida, aqui-
lo que viram e observaram na casa, desti-
nada, ndo s6 a lhes fazer conhecer as le-
tras do alfabeto, mas também os meios e
modos de conseguir um sempre crescente
bem estar fisico, moral e intelectual
(Relatério do diretor geral interino da
Instrucédo Publica, Jayme Dormund dos
Reis, ao secretario do Interior, Justica e
Instrucéo Publica, Luiz A. Xavier, sobre o
ano de 1909, publicado em 1910, p. 59).
Fator importante vinculado a teméatica

do mobiliario e utensilios escolares, o
almoxarifado, é considerado uma “ins-

O almoxarifado, é considerado uma “instituicao”
cuja incumbéncia era a “guarda, distribuicéo,
arrecadacao e reparos” dos materiais escolares

tituicdo” cuja incumbéncia era a “guar-
da, distribuicao, arrecadacéo e reparos”
dos materiais escolares. Em 1913, Fran-
cisco de Azevedo Macedo, que assumia
a direcao do ensino paranaense, baixou
uma instrucdo a todos os professores
para que lhe enviassem relagdo dos
moveis e utensilios existentes nas esco-
las, com indicacdo daquilo que estaria

em falta. Relatorio do diretor geral dava
conta de que quase todos os professo-
res cumpriram a determinacao e que,
aos poucos, se remetia o material para
alguns estabelecimentos. A justificati-
va dada por Francisco de Azevedo
Macedo foi de que este trabalho s6 po-
deria ser agilizado a medida que fos-
sem “sendo montadas as carteiras
americanas, trabalho esse a cargo de
um marceneiro e um auxiliar” (Relat6-
rio do diretor geral da Instrucdo Publi-
ca, Francisco de Azevedo Macedo, ao
secretario do interior, Justica e
Instrugéo Publica, Claudino Rogoberto
Ferreira dos Santos, sobre o ano de
1913, publicado em 1914, p.6).

Em correspondéncia do ano anteri-
or, dirigida ao secretario do Interior e
ao diretor da Instrucédo Publica, apre-
sentava o professor normalista Adolpho
Nascimento Brito de “Serro Azul” a
lista de material existente e faltante
em sua escola. O Relatorio manuscrito
pedia providéncias para que a escola
sob a responsabilidade do professor
fosse provida do material adequado.
Afirmava o professor: “N&o existe um
quadro-negro, onde se possam fazer
amplas demonstracdes aos alunos e
bem assim de mapas e globo para
melhores explicacdes do estudo da ge-
ografia” (Brito, 1912, p. 36). A listagem
apresentada pelo professor da cidade
de “Serro Azul” comprovava a insufi-
ciéncia dos utensilios para o ensino:
“13 carteiras, 2 bancos compridos, 1
mapa do ‘Estado
do Parand’, 1 bal-
de de zinco, 1 qua-
dro negro de 0,50
m2, 1 caneca de
folha (Relatorio do
professor
normalista Adolpho Nascimento Brito,
ao secretario do Interior, Justica e
Instrucdo Publica, e ao Diretor Geral
da Instrucdo Publica, 1912, p. 37). Mas,
a lista do material solicitado pelo pro-
fessor as autoridades paranaenses foi a
seguinte: “1 mapa do
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‘Brasil’; 1 mapa geral da ‘América’ (con-
tinente); 1 globo terrestre; 1 mapa-mun-
do; 1 quadro negro; 1 mesa com gaveta;
3 cadeiras; 1 filtro com talha; 2 copos”
(Relatorio do professor normalista
Adolpho Nascimento Brito, ao secreta-
rio do Interior, Justica e Instrucédo PU-
blica, e ao diretor geral da Instrucao
Publica, 1912, p. 37).

O contraste entre o existente e o al-
mejado era evidente. A listagem apre-
sentada pelo docente parecia acanhada,
mas representava a voz e pressdo do
professor sobre os representantes poli-
ticos do Estado
frente aos proble-
mas enfrentados.
Esse dado revela
um aspecto impor-
tante do estudo da
cultura escolar - a
presenca do professor no cenario edu-
cacional - a participacao deste verificada
por meio de um inventario da mobilia e
utensilios escolares revela um perso-
nagem vivo, em acao, posicionando-se
diante das situacdes concretas de seu
quotidiano e de seu oficio no magistério.

Entende-se que os vestigios deixados
pela atividade docente, anotacfes, pro-
testos, organizacao profissional e politi-
ca, dificuldades e realizacgdes obtidas com
os alunos, producdo, apropriacdo e
veiculagdo de materiais destinados aos
professores ou por estes produzido, com-
pdem uma vasta pauta para os estudos
histéricos sobre o universo escolar, sob
a perspectiva nomeada de “nova
historiografia educacional”. Agustin
Escolano (1997), ao tracar as tendénci-
as gerais da historiografia educativa,
sustenta a positividade do alargamento
de temas e perspectivas fornecidas pela
“nova histdéria educativa™ e sugere o
enfrentamento da histéria da escola e
do ensino, percorrendo temas como es-

paco e tempo, curriculo, métodos e ma-
teriais de instrucdo e manuais escola-
res, entre outros. Quanto a ordenacao
do espaco, por exemplo, o pesquisador
Vifao Frago (1998) afirma que a sua
configuracdo como lugar, constituiu um
elemento significativo do curriculo, in-
dependentemente daqueles que se fa-
zem presentes nele, estando ou nao cons-
cientes disso. Vifiao Frago esclarece que
“ha ordenacoes do espaco, configuracodes
do mesmo, adequadas ou inadequadas,
segundo o modelo de organizacao
educativa, método de ensino ou clima

O estudo do espaco escolar pode constituir
ferramenta importante para entender
a cultura escolar da escola

institucional que se pretenda adotar”
(Vifao Frago, 1998, p.78).
Comunga-se da perspectiva de ana-
lise da escola como espaco e como lu-
gar. Ou seja, como “algo fisico, materi-
al, mas também uma construcdo cul-
tural” (Vinao Frago, 1998, p.77). O
espaco escolar tem-se constituido como
novo ambito do estudo da histéria da
educacao, e novos olhares para esta
tematica tém-se firmado. O estudo do
espaco escolar pode constituir ferra-
menta importante para entender a
cultura escolar da escola, de sua
simbologia e materialidade, de cercar-
se a uma definicdo mais empirica do
oficio do professor. Junto com Escolano
Benito, entende-se que “o conhecimen-
to das experiéncias de apropriagao e
representacdo dos espagos e tempos
escolares tem que ver com a compre-
ensdo dos mecanismos de socializacao
da infancia e com a ordem social dos
adultos, e interessa, portanto a todas
as ciéncias humanas e sociais”.
(Escolano Benito, 2000, p.228).

3 Para mais detalhes em torno desta discusséo, ver a coletanea de textos presentes em La investigacion
histérico-educativa: tendencias actuales organizada por Narciso de Gabriel e Antonio Vifiao Frago,

1997.
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RESUMO

O fracasso escolar continua sendo um foco sob o qual se agregam projetos e progra-
mas diversos na area educacional, sejam em nivel de politicas publicas governamen-
tais ou no ambito da producéo tedrico metodoldgica. A reprovacao e a repeténcia; a
evasdo e a defasagem idade-série, expressas pela nocdo de fracasso escolar conti-
nuam sendo assuntos relevantes na discussédo sobre a qualidade da educagdo naci-
onal. No final da década de 1980 e em toda a década de 1990, com a aprovacao da
Constituicao da Republica Federativa do Brasil e o Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitérias, ambos de 1988, a elaboracdo e aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN) N° 9.394 /96, e da Lei n® 9.424/96 que regulamenta o
FUNDEF, autoridades governamentais, 6rgaos do sistema de ensino brasileiro e, pro-
fissionais da educacgao encontraram embasamento legal para implantagdo de medidas
que visam melhorar a qualidade da educagédo nacional e, conseqiientemente reduzir os
altos indices de reprovacgéo, repeténcia, evaséo escolar e defasagem idade-série nas
escolas brasileiras, que tanto incomodam aos organismos multilaterais e a populagao
brasileira que aspira por equidade e qualidade da educacéo recebida. A organizacéao
do Ensino Fundamental em Ciclos, aliada a progressao continuada tem sido uma des-
sas experiéncias empreendidas em Escolas de Mato Grosso do Sul, assim como em
muitas escolas de outros Estados brasileiros. Este trabalho se propds a investigar,
analisar e relatar a implantacdo dos Ciclos no Ensino Fundamental, nas Escolas da
Rede Estadual de Mato Grosso do Sul, no periodo de 1998 a 2002, buscando entender
0s nexos e estabelecer relacdes entre a proposta sul-mato-grossense e a Politica
Social/Educacional Nacional, abordando os Ciclos como elemento da Politica Educaci-
onal, através da pesquisa bibliografica e analise documental, numa perspectiva histé-
rica considerando o movimento do capital e 0o contexto sécio-politico-econémico da
década de 1990.
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RESUMO

ALein®5.692 /71 trouxe uma nova problematica para o ensino da musica na escola, ao
inserir a Educacao Artistica no curriculo. Ao mesmo tempo em que representou uma
esperancga para o ensino das artes, a integracao das linguagens — artes plasticas,
artes cénicas e educacdo musical — se apresentou como uma proposta confusa e
ineficiente. Nesse contexto, torna-se necessario analisar as praticas musicais escola-
res, partindo do pressuposto de que a escola é produtora de cultura — cultura expressa
em normas, praticas e comportamentos que adquirem um sentido proprio na instituicao
escolar. Desse modo, esta pesquisa teve como objetivo identificar os conteldos e as
praticas ligadas a musica, analisando o sentido dessas praticas como parte da cultura
escolar no contexto da Educacéo Artistica (1971-1996). A Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, em Campo Grande / MS serviu de I6cus, onde foram
coletados dados importantes para a anélise. Apesar da educagao musical ndo ter sido
privilegiada em sala de aula, constatou-se a predominancia de atividades musicais
extraclasse, caracterizadas pela formacao de grupos —como o Coral e a Fanfarra. Os
Festivais de Musica, marcantes na década de 1980, revelaram-se como “reproducao”
do espetéaculo vivido fora da escola — aspecto considerado importante e motivo de
reflex@o no final deste trabalho. Nesse sentido, pode-se inferir que, enquanto a compe-
ticao é forca propulsora dos Festivais, a selecdo marca o Coral e a Fanfarra resultando
em um efeito comum: a exclusdo. Essa realidade evoca novas reflexdes, impulsionan-
do acdes nesse campo, pois compete a escola proporcionar uma educagao musical
significativa e estendida a todos.
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RESUMO

O ensino de arte tem sido objeto de diferentes estudos, e nesta disserta¢éo tratamos de
um tema especifico e pouco estudado: a imitacdo no processo de aprendizagem.
Temos por objetivo desvelar a presenca da imitacdo no processo de aprendizagem do
ensino de arte nas séries iniciais do ensino fundamental, para comprovar o importante
papel que a imitagdo desempenha no processo educativo escolar, fugindo da visdo de
que a imitacdo é inata ou prejudicial ao processo criativo. Fundamentados no
materialismo histérico e dialético, sustentamos a hipdtese de que através da imitacéo,
as criancas fazem uma recriagdo e ndo uma mera cépia do mundo em que vivem, pois
ao apropriarem-se dos conhecimentos historicamente acumulados, transformam-se e
transformam esses conhecimentos. Sendo assim, partimos do conceito de imitagdo
presente na filosofia da arte e na psicologia educacional. Iniciamos a andlise sobre a
presenca da imitacdo em duas etapas: a primeira evidencia a presenca da imitacdo na
histéria do ensino de arte e a segunda demonstra a presenca da imitacdo na préatica
pedagdgica. As informagdes foram coletadas em fontes bibliograficas e em observacdes
de aula em turmas de sexta e oitava séries do ensino fundamental, de duas escolas
publicas de Campo Grande, uma estadual e outra municipal. As principais conclusdes
a que chegamos é que a imitagdo é um aspecto singular das intera¢des sociais e como
tal, sofre determinagdes sociais, culturais e histéricas, podendo ser expressa sob trés
formas: 1) a imitacdo como reprodu¢do mecanica da realidade sociocultural; 2) a
compreensdo da unidade dialética entre a imitagdo e a criagdo; e 3) o aspecto
especificamente estético e expressivo da imitacdo. A esséncia da imitagdo estd nas
relacdes e interagfes sociais, sendo fonte de aprendizagem e um mecanismo relevante
na formagdo das fungBes psicoldgicas superiores. Enfim, a imitacdo precisa ser vista
para além do seu aspecto cristalizado. Ter consciéncia do que se imita ou se reproduz
pode contribuir para a transformacdo social e conseqiientemente, para a transformacao
da prépria educagéo.
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RESUMO

A pesquisa tem como objeto o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE) e como objetivo entender qual a funcdo de um programa dessa
natureza, bem como se a sua implementacdo possibilita a ampliacdo da
comercializacdo de mercadorias no municipio de Campo Grande/MS, no
periodo de 2000 a 2003. O estudo justifica-se porque permite identificar a
importancia e o lugar que o PNAE ocupa numa sociedade produtora de
mercadoria. Os dados foram analisados a partir das categorias: trabalho,
capital e mercado. A interpretacdo da implementagdo do PNAE & luz dessas
categorias € importante, pois possibilita entender o programa como uma
necessidade histérica, que encontra no capitalismo monopolista sua
singularidade. Os procedimentos metodolégicos consistiram em
levantamento bibliografico em livros, revistas, teses e dissertacdes,
entrevistas com os membros do Conselho Municipal de Alimentagcdo Escolar
e com os do Conselho Estadual de Alimentagéo Escolar. Realizou-se ainda
coleta de dados na COALI e em 19 escolas estaduais do municipio. Como
conclusao verificou-se que: 1) o Estado é o grande financiador do programa;
2) o PNAE aquece o mercado de alimentos; e 3) os Conselhos de Alimentacdo

UNC/SC Escolar cumprem somente a funcdo de receber os relatérios sobre a
Prof2. Dr. 2 Silvia Helena merenda escolar, ja elaborado pelos 6rgdos do governo responsaveis pela
Andrade de Brito /JUEMS movimentagdo dos recursos financeiros, assinar e despachar.
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RESUMO

Este trabalho de investigacdo cientifica busca identificar o discurso do “bom
professor de Educacéo Fisica” nos anos iniciais do ensino fundamental em
sua institucionalidade. Os principios gerais dos procedimentos etnograficos
que permearam todo o trabalho e as andlises da pesquisa, foram realizados
a partir dos referenciais tedricos e “metodologicos” de Michael Foucault em
seu sistema de pensamento. Visando uma melhor operacionalizagdo da
pesquisa, foi realizado um mapeamento inicial dos docentes que
desenvolvem o seu trabalho nos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas da Rede Municipal de Ensino na cidade de Campo Grande-MS.
Posteriormente foi selecionado um grupo de professores dessas escolas,
indicados pela Secretaria Municipal e referendados, como bons professores,
pelos diretores das escolas. Isso possibilitou, através de um conjunto de
subsidios, tragar uma “concepc¢ao” inicial do que vem a ser um bom professor
de Educacdo Fisica nos anos iniciais. As entrevistas semi- estruturadas
com esses sujeitos selecionados serviram de instrumento para o
desenvolvimento deste estudo, bem como o trabalho de observagédo das
aulas dos professores, sujeitos da pesquisa. Registra-se que o discurso do
bom professor é realmente acompanhado de relacdes de poder e saber,
através das quais sdo constituidos os mecanismos de controle do corpo e
do movimento humano, fato este identificado na educacgdo escolar
contemporanea, o que caracterizou a percep¢cdo de uma sociedade
disciplinar.

Palavras-chave: Educagdo Basica, pratica pedagdgica, relagdes de poder
na escola.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de referéncia o entendimento da organizagao
e definicdo de politicas intersetoriais para a educagao infantil e suas implicagées na
educacao e cuidado da crianga de zero a seis anos. Objetivou-se averiguar de que
modo a organizagdo de um projeto educativo para a infancia, necessariamente,
exige que as diversas instancias administrativas e as politicas sociais basicas, de
modo especial, Educagéo, Saude, Assisténcia Social e Justica estejam consoantes
na criacdo de circunstancias politicas e legais para a garantia de servicos de qualidade
destinados a esse publico alvo. Partiu-se do pressuposto de que a especificidade da
infancia exige que, além da definicdo de financiamento no ambito da educagéo,
sejam garantidos recursos e agdes resultantes de politicas integradas, a partir de
definicGes de responsabilidades compartilhadas. A perspectiva histérica deu
sustentagdo as analises e discussfes, tendo como referencial metodolégico a
pesquisa qualitativa, configurada em um estudo de caso. Inicialmente, adotou-se
como procedimento uma revisdo da literatura sobre a teméatica investigada, com a
realizagdo de um breve resgate da concepc¢éo de infancia construida, historicamente,
constituida e sedimentada nos discursos preconizados pelas politicas sociais basicas.
Com o objetivo de identificar as praticas locais, tomou-se, como referéncia para
coleta de dados, a analise das politicas publicas efetivadas no universo dos Centros
de Educagao Infantil-CEls, vinculados a Secretaria de Estado de Trabalho, Assisténcia
Social e Economia Solidaria (SETASS), em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacéo (SED), localizados em Campo Grande/MS, e a realizac@o de entrevistas
semi-estruturadas com representantes das instancias administrativas e dos trés
CEls. Conclui-se que as politicas publicas, voltadas as criangas de zero a seis anos,
realizam-se, em grande parte, por acdes fragmentadas e, aponta-se a perspectiva
da intersetorialidade como meio de superagdo de pontos de entraves na execugao
de agbes de educagédo e cuidado da crianca de zero a seis anos.
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RESUMO

O presente estudo analisa a formagdo continuada de professores da Educagédo
Infantil, tendo como objeto o programa oficial de formagao do Ministério de Educagéao
- Programa de Formagédo de Professores Alfabetizadores - PROFA. Objetivamos
constatar os impactos do PROFA na formagédo dos professores de Educacéo Infantil,
a fim de contribuir para o delineamento de propostas formativas de professores,
fundadas em agdes que efetivamente transformem a préatica docente. A compreensao
das implicag6es de um programa de formagédo na pratica educativa do professor de
Educagédo Infantil serve de referéncia para elaboragédo e consolidacdo de novas
propostas. Dispusemo-nos com a elaboracdo desta dissertagdo, firmar nosso
compromisso como pesquisadora, considerando as discussdes a respeito da
formacéo de professores, no decorrer dos Ultimos anos. Realizamos a revisdo da
literatura, focando os autores que fizeram estudos sobre docéncia e a formagao
continuada de professores. A coleta de dados deu-se por meio de entrevista semi —
estruturada na busca de evidenciar as contribuicdes e os limites do PROFA em seus
processos formativos e de observagfes das atividades docentes das professoras,
com o proposito de estabelecermos contrapontos entre a teorizagdo do programa, o
posicionamento dos professores e a constatacao de como estabelecem a relagdo
teoria e pratica em suas acdes educativas cotidianas. Posteriormente, dedicamo-
nos a andlise e teorizacdo dos dados, buscando compreender criticamente o impacto
desse Programa na pratica educativa de professores da Educacao Infantil. A pesquisa
apontou os desafios para a formacao de professores, e a importancia de se
compreender o contexto em que a formacgéao se da, efetivamente, de modo a ampliar
a discussdo em torno da formagéo de professores da Educagao Infantil.
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RESUMO

O presente estudo aborda a introdugéo de um instrumento de gestéo de carater gerencial
e estratégico, denominado Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), em escolas
publicas das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, que se propde a promover a qualidade
do ensino e o aperfeicoamento da gestao escolar. O PDE foi gerado no ambito do
FUNDESCOLA, programa co-financiado pelo Banco Mundial, que vem se constituindo
em via de gestéo da educacéo com o firme propdsito de disseminar uma nova perspectiva
de administragéo dos sistemas educacionais. Este trabalho tem como objetivo analisar o
referencial tedrico que sustenta o PDE a partir de sua metodologia e respectivos processos
de elaboragéo e implementacéo por uma escola publica, buscando-se, assim, apreender
em que medida esse referencial influencia na organizagéo escolar e na participagdo dos
sujeitos. A analise proposta tomou como fio condutor a propria metodologia e conceitos
do instrumento em questédo e sua implementacéo por uma escola publica do municipio
de Dourados-MS, no periodo de 1999 a 2002. Embasou-se, também, na reviséo critica de
autores que tratam das questdes pertinentes ao processo de reestruturacdo capitalista e
da reforma do Estado, da participacdo do Banco Mundial na definicdo das politicas
educacionais e da presenca e influéncias das teorias administrativas na educacéo. O
estudo realizado demonstrou que o Programa FUNDESCOLA e o PDE encerram os

Oliveira — UFG s . . .
Prof2 Dr2 Silvia Helena de requerimentos impostos ao sistema educacional no contexto das reformas e traduzem,
. nos aspectos tedrico-conceitual-metodoldgico, as politicas e as diretrizes do Banco Mundial
Brito — UFMS em diversos produtos que sdo disseminados as escolas publicas. Contribuiu, portanto,
para estabelecer os nexos desse fendmeno com as transformagdes econdmicas, politicas
e sociais desencadeadas, a partir dos anos 1970, no mundo capitalista.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada sobre as dificuldades apresentadas
por professores do ensino Fundamental (52 a 82 séries) da Rede Publica de Ensino
do Estado de Sao Paulo, Mirand6polis, em utilizar a informatica como instrumento
motivador da aprendizagem. O objetivo é investigar as dificuldades dos professores
ao vivenciarem uma experiéncia coletiva na utilizacdo da informética, associada a
seus conhecimentos pedagogicos através da reflexdo de suas praticas; criar
condigBes para contextualizar seus conhecimentos técnico-pedagégicos para a
realidade de sua sala de aula. Uma pesquisa-agéo foi desenvolvida com um grupo
formado por professores e pesquisadoras que fizeram uma reflexdo sobre a
utilizacdo da informatica como um meio que contribui para a construgdo do
conhecimento pelo aluno. Inicialmente foi realizado um levantamento do perfil dos
professores da escola pesquisada usando um questionario semi-aberto. O grupo
formado espontaneamente se reunia semanalmente em Horéarios de Trabalho
Pedagogico Coletivo. Apds reflexdes sobre as possibilidades de utilizagdo da
informatica na escola, o grupo desenvolveu e aplicou um projeto de trabalho
interdisciplinar utilizando a informatica educativa, refletindo sobre sua acéo e
evidenciando as dificuldades e vantagens na aplicacdo do mesmo. Nosso trabalho
aponta para a importancia do trabalho pedagdégico coletivo como espaco para reflexdo
e sugere caminhos alternativos para contribuir para as mudangas que a informatica
educativa solicita. A capacitacdo para utilizacdo da informatica educativa deve
fazer parte de um programa de formagdo permanente e em servico que associe
conhecimento técnico com a pratica pedagdgica.
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RESUMO

A pesquisa teve por objetivos identificar como se caracteriza o individuo (aluno)
como “(in)disciplinado” dentro do ambiente escolar e verificar a “disciplina” relacionada
a0s processos sociais e culturais, os aspectos que afloram dentro do convivio
escolar que caracterizam os desvios de normas, bem como até que ponto professor
e aluno inter-relacionam-se na questéo disciplinar. A luz do referencial de Michel
Foucault, em formula¢6es que subsidiam as relagbes de poder/saber, poder/disciplinar,
governabilidade e a conjun¢do de uma sociedade disciplinar. Os procedimentos
metodolégicos consistiram em: levantamento bibliografico em diferentes facgdes
pedagdgicas; analise das medidas disciplinares nos Livros de Adverténcias, os
Regimentos Escolar, os Projetos Politico-Pedagogicos, as Propostas Pedagogicas,
os Conselhos de Classe, nas 52 séries de seis Escolas Publicas de Ensino do
Municipio de Sao Gabriel do Oeste, no Estado de Mato Grosso do Sul. Os resultados
deste estudo apontam que as Instituicdes escolares refletem uma conduta
normalizadora, apoiada em regras justificadas por um interesse coletivo. Mesmo
com o incremento de principios democraticos, nas estruturas administrativas e
pedagdgicas, as facgfes presentes em seu interior institucional, reproduzem e
fortalecem a padronizacéo de condutas, como estratégias de dominacgao, formando
alunos “assujeitados” aos diferentes mecanismos de controle social. A passividade
é aregra de aceitagdo em um discurso de cidadania.
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RESUMO

O presente estudo tem por finalidade tratar das questdes referentes ao desenho
infantil, de forma a ampliar a visdo e a compreensdo do educador que atua
pedagogicamente na Educagdo de Infancia. Pauta-se por uma investigacdo do ato
de desenhar enquanto atividade inteligente e sensivel. Cujo objetivo é interpretar o
desenho infantil e dele extrair um sentido, dentro das a¢des pedagdgicas, Nno processo
de ensino e aprendizagem da crianca. Tendo em vista a importancia do desenho
como possibilidade de expresséo da crianca, especialmente no contexto educativo,
onde a linguagem gréafica pode ser largamente utilizada. Focalizando o modo como
o desenho tem sido trabalhado nas salas de aula infantis e se tem sido utilizado de
maneira a colaborar no processo de aprendizagem da crianga, ou se simplesmente é
trabalhando com um fim em si mesmo. Procura-se neste trabalho evidenciar o desenho
infantil como possibilidade na (re)construcéo e (re)invencdo do conhecimento, de
forma a revelar um “pensar” e um “fazer” coerentes com as reais necessidades da
mesma, em um espaco e em ambientes altamente construtivos e criativos em resposta
as curiosidades infantis. Utilizou-se uma abordagem metodolégica fundamentada na
fenomenologia, cujas analises prioriza as vozes dos sujeitos (professoras da Educacéo
de Infancia) pertencentes a cinco escolas de Campo Grande. Através de entrevistas se
registrou os depoimentos dos sujeitos do processo educativo na area da infancia.
Portanto, buscaram-se na fenomenologia as fontes necessarias as analises de todo
processo de investigacdo. Dentro do estudo tedrico e com base nas referidas andlises
se evidenciou o sentido do desenho, objeto de pesquisa, como caminho metodolégico
para o professor. Portanto, com base nos resultados consideramos que o desenho
infantil se configura como interpretacao e sistematiza¢éo de conhecimentos, demonstra
também o movimento do pensar da crianga em uma forma lGdica de se comunicar e
se expressar, proporcionando a praxis na mostra do valor significativo do desenho
para a construgdo do conhecimento.
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