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No artigo “Democratizacdo Inacabavel: possibilidades do pensar
democratico da educagdo” apresentarei uma discussdo cujo objetivo é
compreender o sentido da democracia, tendo como pressuposto a andlise da
sociedade em vista de suas possibilidades democraticas que possam levar &
busca de diferentes interacdes e transformacdes possiveis. O ponto de
equilibrio é o entendimento de que a educagdo, por sua natureza cultural,
se estrutura sob a égide da democracia, da autonomia e da ética. Apresento
o artigo a partir de um diagnéstico que busca apontar elementos béasicos da
reflexdo cientifica que permitem examinar a democracia no limite,

ao fim e ao cabo nas suas relagbes reciprocas, na sua constituicdo,

no seu desenvolvimento, nas suas tendéncias e possibilidades para que

se apreenda a sua a esséncia — dimensfdo superadora da razdo subjetiva e
instrumentalizadora da realidade.

Palavras-chave: Democracia, Autonomia, Democratizacao.

In this article, Unending Democracy: The Possibilities of Democratic
Thinking of Education, a discussion is presented with the aim of
understanding the meaning of democracy; it is based on the presupposition
societal analysis given the democratic potential in search of the different
Interactions and transformations possible. The equilibrium point is the
understanding that education, given its cultural nature, structures itself
under the guidance of democracy, autonomy and ethics. The article is
presented starting with a diagnosis that searches for basic elements of
scientific reflection permitting the examination of democracy up to the
limits of its reciprocal relations, in its constitution, development,

trends and possibilities, so that it can apprehend its essence —

the surpassing dimension of subjective and instrumental reason of reality.

Keywords: Democracy, Autonomy, Democratization.
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O objetivo deste artigo é apresentar uma discussio
que compartilha a necessidade de se compreender a
democracia e 0os processos de democratizacdo do mun-
do contemporaneo e a necessidade do homem de des-
vencilhar-se da razao subjetiva que sufoca sua
criatividade, sua lucidez e o deixa se vencer pela falta
de estranhamento com a barbérie.

O texto estd dividido em duas partes. Na primeira
parte, procuro compreender o sentido da democracia
em um mundo permeado por uma razao
instrumentalizada e imediatizada por necessidades
desfocadas da realidade do homem - construtor de
totalidades complexas.

Na segunda, analiso que o homem transforma a
natureza e que os pensamentos humanos ndo exis-
tem apenas no plano das ideologias, mas impreg-
nam todo o conhecimento, assim sendo, a democra-
cia e a educacdo sdo possiveis ou s6 sdo possiveis
pela 16gica da razio objetiva — nexo constitutivo da
razio emancipadora que compde um pProcesso
relacional auténomo — autonomia do sujeito frente
a0 objeto.
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1 0 Sentido da Democracia

As regras constitutivas da democra-
cia, baseiam-se na participacdo dos ci-
dadaos por meio de suas representacoes
€ numa, conotagdo voltada para o ideal
grego de democracia, construida na de-
mocracia direta. O homem vai & assem-
bléia para discutir, votar e definir o
presente e o futuro pessoal e coletivo. A

Educar € wm processo sempre pronto. 4 aen recomegado,

rementado e renterpretade .

democracia dos gregos “define que to-
dos os cidaddos como iguais tém os
mesmos direitos de participar de todos
08 aspectos da vida publica. Tal é o ide-
al da isonomia, que encara a igualdade
sob a forma da relagdo mais simples: 1/
1” (Vernant, 2000, p.76).

Para a construcdo democratica da
educacdo e da escola, necessario se faz
pensar “o fazer no qual o outro ou o8
outros sgo visados como seres autono-
mos e congiderados como o agente es-
sencial do desenvolvimento de sua pro-
pria autonomia” (Castoriadis, 1981,

pertence em SI mesmo & sociedade e &
historia” (Castoriadis!, 2000, p.13). A
proposigdo apresentada implica uma
concepgao de sociedade e de relagdes de
poder que orientam os projetos sociais e
politicos que disputam hegemonia®.

A luta a favor da educacado publica
democratica, livre, solidaria, eman-
cipatéria, afeita a pensar os conceitos, a
realidade, o cotidiano, os imaginarios cul-
turais muitas vezes
“pressupdbe indus-
triosidade pessoal
em conexao com
formas simbolico-
culturais coletivas,
em relagdes a se-
rem construidas no
conflituoso diglogo
com todas as dimensoes da vida social”
(Torres e Pagsos, 2002, p.22). Nesse
sentido, o fazer da educacido pode ser
comparado ao “trabalho de Sisifo”3:
estamos sempre rolando um enorme
rochedo até o alto de uma montanha, e
quando la chegamos, prontos para
deposita-lo, ele rola montanha abaixo.
Somos entdo obrigados a recomegar tudo
novamente. Educar € um processo sem-
pre pronto a ser recomecgado, re-
construido, reintroduzido, restaurado,
reinventado e reinterpretado. A mesma
situacédo faz parte do pensar sobre a

p.55), tendo sempre em vista que “todo
pensamento da sociedade e da historia

democracia, o processo de democratiza-
¢cdo e a autonomia.

! Para Habermas (2002, p. 488), Castoriadis empreendeu a mais original, ambiciosa e refletida
tentativa de pensar, mais uma vez como praxis, a mediacdo emancipadora da histéria, da sociedade e
da natureza externa e interna. Ele parte igualmente da “contradi¢do” entre trabalho morto e trabalho
vivo.

# O conceito de hegemonia utilizado é o de Gramsci, no sentido, de representar a conquista do consenso
da parte da sociedade civil para a implementacdo do projeto de governo daquele que estd no poder do
Estado. “Um determinado prgjeto é hegemonico quando ele desfruta de consenso e consentimento
social, quando os cidadaos o defendem como se fosse seu” (Silveira, 2000, p.35).

3 Filho de Eolo e rei de Corinto. Célebre pelas suas asticias, descobriu os bois que haviam sido roubados
a Laerte, e denunciou o ladrdo, Antélicos. Tendo Jupiter raptado Egina, filha do deus-rio Asopo, ele
revelou o nome do culpado, pelo que foi condenado a ser prisioneiro de Tanatos, deus da morte; mas,
em vez de se deixar prender, seqiestrou Tanatos. Dai por diante, ninguém mais morria, até que Jupiter
, ouvindo a queixa do rei dos infernos, libertou o prisioneiro e precipitou Sisifo noTartaro, donde ele
conseguiu fugir, gracas as suas artimanhas. Por fim, tendo querido passar por um deus, e havendo
imitado o ruido do trovéo, fazendo rolar um carro sobre placas de bronze, foi fulminado por Jupiter, e
de novo precipitado nos infernos, onde foi condenado, pelo tribunal de Hades, a rolar um enorme
rochedo até o alto de uma abrupta montanha, donde caia ao chegar, obrigando-o a recomegar o
incessante trabalho (MITHOS: Sistema de Pesquisa Mitolégica em hipertexto. Sisifo. Disponivel <http: /
/mithos.cys.com.Br/> Acesso em: 14 abr. 2003).
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A problematica da democracia tem
ainda uma ligacdo emblematica com a
construcdo dos conceitos de senso co-
mum e senso filoséfico, grande politica*
e pequena politica®, unidade e fé, tendo
como referencial uma leitura
gramsciana da realidade. Parafrasean-
do Gramsci, ndo se pode ser democrata
sem ser histérico, assim sendo, ndo se
pode separar da politica teoria e prati-
ca.

A proposicdo acima faz um desafio,
estabelecendo um didlogo com a reali-
dade que néo se contenta com a separa-
¢ao0 entre pensamento e ag¢do, pois quem
se contentou ¢%& renunciou a humani-
dade” (Horkheimer e Adorno, 1991,
p.68). Renunciar & humanidade signifi-
ca perguntar-se: Ha possibilidade real
de existéncia da democracia politica
(assentada sobre a igualdade civil)
quando inexiste democracia social. Sera
que é possivel igualdade civil sem igual-
dade social?

Historicamente, a partir dos anos 30,
o liberalismo assume a democracia e
passa a defendé-la, mas “reduzindo-a e
minimizando-a, empobrecendo suas de-
terminagdes, concebendo-a de modo cla-
ramente redutivo” (Coutinho, 2002, p.
1.

Tal empobrecimento leva a construir
uma ponte em que a democracia é o foco
central na luta pela
democratizacédo ple-
na das oportunida-
des, arquitetada
pela conquista de
isonomia civil e
isonomia social.

A palavra demo-
cracia, quando
trazida para o campo da educacdo, lem-
bra uma variedade de enfoques ou dis-
cussdes, pois a democracia integra to-

dos discursos: os discursos efetivamen-
te democraticos e os efetivamente aves-
S0s & sua realizaco.

O conceito de democracia é muito flui-
do é precisa superar sua versido bur-
guesa baseada no contrato social, em
que pese, a formulacdo de Rousseau
(1987), de uma sociedade alternativa,
profundamente democratica, radical e
popular. A democracia nado deve ser tra-
tada como dogma e nem vivenciada como
ortodoxia.

A democracia tem relagdo direta com
a emancipagdo da sociedade e conse-
quientemente com a emancipacido do in-
dividuo, por isso, democratizar a educa-
¢ao, significa lutar por hegemonia poli-
tica, e por autonomia dadas pelas condi-
coes objetivas em que as mudancas séo
possibilitadas.

Bsta é uma nocdo altamente complexa, com

uma larga tradicdo de circulagédo entre ideolo-

gias e doutrinas politicas. Conforme a

adjetivacdo que se lhe dé, a democracia adqui-

re uma interpretacdo diversa. Para nosso uso,
aqui, ajuda-nos o entendimento de que a no-
cdo nos remete & extensdo de poder a um
coletivo, a um grupo social ampliado; a rela-
cdes de poder; a participacdo popular. Portan-
to, fixemo-nos nesses trés dados: o social, re-
lacdes de poder, participacado popular. Falar de
democracia € pressupor o social, um pensa-
mento coletivo e os outros elementos que dis-
so decorrem, ou Seja, a convivéncia, a comu-
nicacao, a necessidade do debate (Torres, 1999,

p.6).

A desmocracia wio dewe ser Thatada

OO AoW ¢ wemn viencida como ontodoria.

A acdo politica, no mundo pdés-moder-
no, individualista, neoliberal e que afir-
ma, que a luta de classes e o0 socialismo

4 A grande politica compreende as questdes ligadas & fundagdo de novos Estados, a luta pela destruicéo,
pela defesa, pela conservacdo de determinadas estruturas organicas econémico-sociais (Gramsci, 1999,
p.2D).

5 A pequena politica compreende as questdes parciais e cotidianas que se apresentam no interior de
uma estrutura ja estabelecida em decorréncia de lutas pela predominancia entre as diversas fracdes de
uma mesma, classe politica (ibidem, p.21).
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morreram parece estar enganado por-
que mais do que nunca os antagonis-
mos entre as classes (burguesa e prole-
taria) estdo latentes, mas é preciso pen-
sar além do cenario de dominante e de
dominado.

Gramsci é cada vez mais atual no
sentido de que a sociedade civil como
um todo precisa de uma acdo politica
dotada de sentido, por isso, construida
pedagogicamente (pratica social, devir
histérico e luta politica)®. O homem pre-
cisa recuperar sua proéopria condicdo
humana, precisa fazer o inventario das
suag praticas, pois 0 pensamento desen-
volvido é sempre histérico e supde um
senso-comum desagregado e que faca a
passagem para O bom-senso.

O bom-senso é condicdo sine-qua-non
para que o sujeito supere a sua propria
alienacdo e se estabeleca por meio da
racionalidade emancipatéria, por meio
de uma idéia da universalidade, consti-
tuida por aquisicdo cultural e aquisicado
politica. A face democratica da nossa
educacdo deve ser construida por uma
politica cultural emancipatdéria e uma
relagdo intencional envolta nas dimen-
soes do real e do ideal.

Para que a democracia se dé como
processo é fundamental se apreender
as condicdoes de mando para que os diri-
gidos nédo se mantenham como dirigi-
dos, que haja a dessacralizacdo das re-
lagdes de poder e que se compreenda o
horizonte da acdo politica intervindo na
prépria histdéria porque ela mesma é
histérica.

A{MWM&W&MMW&‘WLM
wMMAWMWWWWM
¢ wmé relagio intencional evwolla nay dimensées

Ao neal e do ideal.

Os debates sobre o conceito de demo-
cracia podem ser enunciados pelo con-
ceito de Estado. Uma das premissas que
ajudam a construir o raciocinio opera
na seguinte direcdo: o Estado ndo é go-
verno, ndo é s6 aparelho governamen-
tal, mas é convergéncia da sociedade
civil e sociedade politica, por isso

a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo

pode significar apenas que um operario ma-

nual se torne qualificado, mas que cada ‘cida-
dado’ possa tornar-se ‘governante’ e que cada
sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’,
nags condi¢des gerais de poder fazé-lo: a demo-
cracia politica tende a fazer coincidir
governantes e governados, assegurando a cada
governado o aprendizado gratuito das capaci-
dades e da preparacéo técnica geral para essa
finalidade (Gramsci, 1999, v.2, p.50).

Se ha o entendimento de que a de-
mocracia, € um “conjunto de regras de
procedimento para a formacdo de deci-
soes coletivas, em que estd prevista e
facilitada a participaggo mais ampla
Dpossivel dos interessados” (Bobbio, 1992,
p.12), se esta, em tese, tentando supe-
rar a visdo do Estado patrimonial que
tem como égide o privilégio que néo é a
base do Estado de direito. O Estado
patrimonial é o contraponto do Estado
coletivo de Gramsci.

1.1 A democrdacia e o

A democracia € o processo de demo-
cratizacdo que se pleiteia para a educa-
¢ao brasileira, em geral, diferencia ins-
trucdo e educacdo. A primeira na sua
radicalidade néao
existe e tem um re-
pertério que € pré-
definido. A segun-
da, se da no hori-
zonte da agéo poli-
tica, dotada de sen-
tido, acontece fora
e dentro da esco-

6 A visdo de Gramsci que contempla a educacdo como pratica social, devir histérico e luta politica
tem ligacdo com seu conceito de bloco histérico, compreendido como “unidade entre natureza e
espirito (estrutura e superestrutura), unidade dos contrdrios e dos distintos” (Gramsci, 1999, v.1,

P.22RK).
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la, é investigacdo e conhecimento, esta
na génese da escola criadora, € o

coroamento da escola criativa.

Na proposta pedagdgica de Gramsci hé que se
combater o espontaneismo/autoritarismo e
lutar pela validade da cultura cientifico/tedri-
ca, por isso, ele defende a disciplina critica e
cientifica, uma vez que as agdes enérgicas e
coordenadas s80 necessarias, sobretudo nos
tempos de crise, pois 0 colapso vem acompa-
nhado de desordens morais e intelectuais
(Riscarolli, 2002, p.100).

A visdo de democracia que se tem
precisa avancgar para constituir-se so-
bre um eixo fundamental centrado na
realidade social como “fotalidade dina-
mica” (Germano, 1993, p.30) cuja ex-
tensdo compreenda a educagido como
uma sintese de
multiplas determi-
nacdes, que “no
caso da politica
educacional, se
corporifica atraveés
de um conjunto de
relagbes sociais
pertinentes ao apa-
relho de ensino” (idem, p.22).

O processo de democratizacdo do pais
p6s-64 ndo conseguiu criar condigcdes
para que a idéia de eliminacdo fosse
desnaturalizada, que nao se continuas-
se tendo um processo de dester-
ritorializagdo e que a crise do Estado-
nacdo’” continuasse afetando a capaci-
dade da sociedade civil de exercer o seu
papel “fundamental na construcdo de
um ideario politico e cultural comum”
(Afonso, 2001, p.18).

Fundamental na construcdo de um
ideario politico e cultural, é conceber a
democracia sempre como uma expres-
s&do0 histérica, nao tutelada, sem a capa
liberal e ndo constituida como dogma. O
processo de democratiza¢ido institui-se
entre o constituinte e o constituido. A
democratizacdo é um movimento de res-
gate da sociedade que se apresenta ao

sujeito do conhecimento como possibili-
dade de deslocamento das suas necessi-
dades do campo individual para o cam-

po social e transforma o homem

como ser do mundo, que nele nasce e age,
compreendendo-o, conferindo-lhe significados
e adequando-o a suas necessidades, 0 homem
transforma o mundo, cria sua face humana
e, ao fazé-lo numa complexa, conflituosa e
intima relacdo com o outro, cria a si mesmo
como humano, inventa sua existéncia como
individuo, pessoa e coletividade. Enfim, cria
a cultura, conjunto de esquemas interpre-
tativos e explicativos do mundo, do nasci-
mento, da morte, da transformacao e da per-
manéncia, estruturados sob a forma de cos-
tumes, héabitos, mitos, crencas, instituicdes,
lingua, letras, artes, filosofia, ciéncias e téc-
nica (Coélho, 2003, p.1).

FMWM@M&WM@MW
eww,éwmammww“m
wwns expressio bintorica, wio Tutelada, sem 4 cops
Wemwmm“mdow.

Outro fundamento da democracia im-
plica, necessariamente, a existéncia de
um “governo das leis”. Leis extensivas a
todos os cidaddos de um determinado
Estado. Dito assim, a existéncia do regi-
me democratico estd diretamente relacio-
nada a um ordenamento que “apenas é
possivel se aqueles que exercem pode-
res em todos os niveis puderem Ser con-
trolados em ultima instancia pelos pos-
suidores originarios do poder fundamen-
tal, os individuos singulares” (Bobbio,
1992, p.13). Destarte, a democracia que
se quer construir na e/ou para a socie-
dade civil ndo pode ser concebida como
democracia minima, porque tal discre-
pancia faria com que se pense nela como
eticamente neutra. Tal atitude tem suas
“conseqtiéncias sociais produzidas pela
supresséo arbitraria da vontade das mai-
orias” (Gentili, 2001, p.65).

7 Afonso (001, p.20) vislumbra que a crise do Estado-nacdo ndo é a ‘morte’ do Estado, € uma crise
ideologicamente construida: todos sdo afetados, mas nem todos cumprem oS mesmos papéis na
transnacionalizacdo do capitalismo (...). Escola e politicas educacionais formam muitas vezes instru-
mentos para nivelar e unificar individuos como sujeitos juridicos.
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As palavras de Gentili a respeito da
vontade da maioria sio fortemente
rechacadas pelo pensador francés
Tocqueville que entende a vontade da
majioria como “tirania da maioria” e pelo
cientista politico norte-americano Robert
Dahl que a entende como sendo “g tira-

Persan 4 democracia € pesaan 4 nagiio de 1

Ao educagio, da clbna e da adigio,

€ neltoman 4 verdade que viio 16 deira aproprian,
pois que 4 apropriagio do salen € 4 yud nedugiio.

nia dos ndo proprietarios”. A vontade
da maioria pode prevalecer se baseada
no respeito as leis, as regras e aos pro-
cedimentos socialmente estabelecidos.

As politicas para a democratizacdo
da educagdo e suas inovagdes nas esco-
las publicas, tendo como fulcro a “von-
tade da maioria” passa por trés fases
distintas e simultaneas: democratizacao
do acesso e garantia de permanéncia,
democratizagdo da gestdo e qualidade
social da educacéo.

1.2 Dessando 4 democrdcia

Pensar a democracia é pensar a ra-
z80 de ser da educacgdo, da cultura e da
tradicdo, é retomar a verdade que nao
se deixa, apropriar, pois que a apropria-
¢do do saber é a sua reducdo. Saber nao
é coisa (reificacao®, coisificagdo). O sa-
ber mora sempre mais ao longe e sub-
mete tudo & duvida e & contestacdo. Do
ponto de vista da democracia, pensar a
distingdo do essencial em relagdo ao
acidental, é pensar a vida humana como
dissenso, a origem do pensamento hu-
mano, a construgdo da razdo e pensar
que s6 ha ciéncia do universal e do ne-
cessario. Pensar é questionar as acgodes

humanas individuais e coletivas, ins-
taurar a diferenca, exprimir o novo,
contestar e da contestacdo nao escapa
nada nem a proépria contestacdo. Pen-
sar a democracia e a educacgéo é dizer o
nao-dito, é provocar para ver mais lon-
ge, é ter acuidade de ver o nao-visto.

Apreender a es-
séncia é desconfiar
do mundo das apa-
réncias, fazer a
contraposicdo entre
0 imediato e o
mediato, voltar aos
gregos e pensar a
Dpolis democratica a,
partir da nocdo de igualdade e de uma
relagdo com O outro que €, necessaria-
mente, conflituosa, mas auténoma e, por
isso, capaz de definir as proéprias nor-
mas. O mundo das aparéncias “aceita
um objeto separado da teoria, gerando a
falsificagcdo da imagem que conduz ao
quietismo e ao conformismo” (Horkhei-
mer e¢ Adorno, 1991, p.58).

O pensamento € uma das dimensdes
fundamentais do homem. Ele é convida-
do a olhar para além das aparéncias,
buscar novas formas para compreen-
der o real a partir do social, do politico,
do econdémico, do ideolégico e do cultu-
ral. Pensar € ir além do sensivel, do
imediato, € apreender o que nao se pode
controlar. O desafio da  democracia esta
lancado.

Tendo por referencial que todo pen-
samento é eminentemente vinculado, que
0 homem transforma a natureza e que
0s pensamentos humanos nédo existem
apenas no plano das ideologias, mas
impregnam todo o conhecimento, afir-
mo que a democracia e a educacido séo
possiveis ou s6 sdo possiveis pela 16gi-
ca da razdo objetiva.

Quando & sociedade € negado o direi-
to de participar das agdes concretas da

8 “A reificacdo é um processo cuja origem deve ser buscada nos comecos da sociedade organizada e do
uso de instrumentos. Contudo, a transformacdo de todos os produtos da atividade humana em merca-
dorias s6 se concretizou com a emergéncia da sociedade industrial. As fungdes outrora preenchidas pela
razdo objetiva, pela religido autoritédria, ou pela metafisica, tem sido ocupadas pelos mecanismos
reificantes do andénimo sistema econdmico” (Horkheimer e Adorno, 2000, p. 49)
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escola (acdes democratizadoras), a edu-
cagdo perde sua essencialidade, o pen-
samento fica partido, perde sua possibi-
lidade de transformar simbolos em rea-
lidade.

A educacgédo que se faz sem participa-
cdo existe apenas no plano da aparén-
cia. As aparéncias representam a opi-
nido, uma visdo tosca da realidade e do
conhecimento que faz a educacido per-
der sua dimensao social.

E preciso compreender a educacio
na sua esséncia para superar a visdo
apenas aparente de sua realidade. A
fim de que se consiga tal superacéao,
sera preciso decodificar as esferas do
conhecimento e introduzir novas ques-
toes: O que as pessoas pensam sobre a
sua pratica e como se véem na sua
pratica®? Por que as pessoas pensam O
que pensam na perspectiva de compre-
ender a democracia e a construgdo do
publico no pensamento educacional
brasileiro?

A educacdo é um processo que deve
emancipar o homem, destacando que “a
concepgdo ontologica, historica e cienti-
fica € que consegue ir 4 raiz da condi-
¢80 humana na sua construcdo histori-
ca no Iinterior das relagbes sociais capi-
talistas, de forma mais abrangente e
radical em relacdo 48 demais concep-
goes e teorias vigentes” (Frigotto, 2001,
p.23).

A barbarie se consolida, quando ndo
se pressupbe a radicalidade com que o
ser humano deva
enfrentar seus
monstros perfila-
dos “no esgotamen-
to da capacidade
civilizatoria do ca-
pital” (idem, p.32);
na capacidade fan-
tastica do awvanco
das forcas produti-
vas “de produzirem mercadorias e ser-
vigos em escala mundial e, a0 mesmo
tempo, de se defrontarem com & verso-
nha da miseéria e da fome” (idem, p. 33)
€ nas fissuras no nucleo estruturante
da forma que assume o0 capital

mundializado (criam-se desertos sociais
e econémicos — idem, p.34).

Para responder quem somos, de onde
viemos e para onde vamos O pressupos-
to categorial da totalidade ajuda com-
preender que somos sintese de multi-
plas determinacdes. A totalidade arti-
cula mediacdes e nexos que valem his-
toricamente, ndo é empirica, resulta de
uma sintese e é aberta. Ela ndo se resol-
ve, mas se desenvolve, diferentemente,
da totalidade positivista que é fechada.
A totalidade é aberta, mas ndo é relati-
va, € uma construcado légica que articu-
la os desenvolvimentos histéricos.

A totalidade ndo é do sujeito, mas €
do objeto e representa sua autonomia,
nao tem bases valorativas, ndo é uma
epistemologia que deixa de lado a histé-
ria. O objeto a investigar é a sociedade
nas suas diferentes mediagoes.

Entender o processo de democratiza-
cdo da educacdo significa compreender
que o poder nado existe apenas como di-
mensdo de Estado, mas esté diferencial-
mente distribuido em todas as esferas.
O que quero dizer? Apreender a socie-
dade na sua aparéncia é falso, porque
as condigdes dadas na sociedade capita-
listas s&o0 produzidas sempre como for-
ma de reproducdo. E preciso inverter o
que estd de cabeca para baixo. E neces-
sario por a dialética de Hegel de cabeca
para cima, “a fim de descobrir a subs-
tancia racional dentro do involucro mis-
tico” (Marx,1983, p.17).

Awﬁwuhmw

Na luta cotidiana para se construir
uma, educacido democratica que combi-
ne democratizacdo do acesso e garantia
de permanéncia, democratizacdo da ges-
tdo e qualidade social da educacdo tem-
se que compreender que o0 segredo da
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expansado do capital é o trabalho, o que
institui a wvida social é a troca e o que
institui as relagdes sociais é o direito,
por isso é de fundamental importancia
perceber que a sociedade é uma reali-
dade histérica, nao abstrata.

A sociedade, como realidade histéri-
ca, se vé ainda as voltas com questdes
inerentes aos problemas que acossavam
os trabalhadores do século XIX, pois que
a sintese da questdo ideoldgica conti-
nua balizada pela dicotomia entre tra-
balho manual e trabalho intelectual, o
que impde a discussdo sobre a aliena-
¢ao.

A categoria da alienagdo, em Marx,
liga-se ao pensamento de Hegel, que, por
sua vez, € fundamentada na categoria
do trabalho. A diferenga entre Marx e
Hegel, em tal passagem, é que a condi-
¢ao da alienacdo do trabalho é histérica
(Marx) e nao ontologica (Hegel).

A condicdo do homem é a objetivacao
ontolégica (Hegel), mas ndo é fonte de
reconhecimento (Marx). As objetivacoes,
na sociedade capitalista, sdo alienacoes,
por exemplo, a propriedade privada.
Marx subordina a questdo ontoldgica a
situacdo histérica. Na forma histérica
do capitalismo, o sujeito ndo se reconhe-
ce na objetivacédo. O sujeito se separa de
si mesmo, dos outros, da sociedade, do
produto. E a alienacdo em puro estado
que se transforma em fetichismo,
reificacdo e coisificacéao.

AW&am&«ZauwmdizﬁmWoWM,
pela proditividade, pela eficiincia, mas pela

ialitica 7MWAWM como. nealidade yocial
eaWWwMWMMMMeMCM.

O processo de democratizacgdo da edu-
cacdo ndo € um ato amorfo. A democra-
cia como conceito pensa e constréi as
condi¢cbes para uma sociedade de eman-
cipados e produtora de uma educacdo
para a contestacdo e para a resisténcia.
O conflito é constitutivo da, pdlis e a ide-
ologia, ndo convive com o conflito, mas
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com a desigualdade que destréi a iden-
tidade da padiis.

A educagdo nédo tem meta, mas tem
esséncia. Ela se funda na garantia da
igualdade. Sua finalidade é pensar a vida
humana e a natureza proépria da educa-
¢ao. A educacido e a escola ndo se con-
cretizam pelo operacional, pela produti-
vidade, pela eficiéncia, mas pela dialética
que pensa a histéria como realidade
social e o pensamento como uma ativi-
dade social e publica.

Na verdade, conhecer é interrogar
sobre a natureza do ser e do saber, é
construir novas formas de racionalidade,
por em discussdo a ordem humana, cri-
ticar o senso comum que € “incapaz de
alcangar a verdade de que os contrari-
0S8 S40 uma SO e mesma coisa, de que o
uno e o multiplo 8840 um SO € mesma
coisa, de que a luta dos contrarios &
tensdo harmoniosa, de que tudo flui num
devir perene” (Chaui, 1994, p.70).

A educacdo é uma realidade histori-
ca acometida de uma verdade que é
relativa. A relatividade aduzida é feita
de uma temporalidade que introduz uma
revolucdo no pensamento. Nao se trata
de tudo negar, repetindo a duvida siste-
matica dos céticos ou reeditando a ta-
bula rasa empirista, “mas de tudo acei-
tar por um pensamento cuja fecundidade
esta justamente em suas tentativas
constantes de aproximagido da verda-
de” (Japiassu, 1983, p.20). A nogédo de
verdade deve ser
introduzida no
tempo humano, nas
formulacbes produ-
zidas, por exemplo,
sobre o processo de
democratizacdo da
educacio. A verda-
de buscada e que
essencializa, 0 ato politico de pensar a
realidade ndo pode ser congelado, ndo
deve causar anestesia intelectual.

O ato politico a que se faz referéncia
tem que ser uma acdo conjunta dos ho-
mens na sociedade, conferindo substan-
cia ao modo de existéncia da razio e
utilizando “suas forgas e confirmando



sua esséncia” (Horkheimer e Adorno,
1991, p.42).

Ao estabelecer uma conexéo com a
idéia de democratizacdo da educacio,
pergunta-se de que verdade democrati-
ca se esta falando? No espacgo
institucional da
educacdo que leva
também & escola de-
fronta-se cotidiana-
mente com concep-
cOes diferenciadas
de democracia. Es-
sas diferencas de
concepgédo constitu-
em os espacos de dialogo que, em tese,
representam o desvelamento do mundo
da opressédo e revelam um processo de
permanente libertagéo.

1.8 A democracia: eypage da

co cdio ¢ da corvivincia

A democracia enfrenta o conflito da
mediacdo dialética que se estabelece
no espago da contradigdo e no espago
da convivéncia entre as diferencas e
possiveis oposicdes. O que € impres-
cindivel ao conflito € o novo que en-
frenta a cultura autoritaria e recria a
atmosfera possivel do sonho de liber-
dade que se assenta na possibilidade
histérica de se transformar a realida-
de, tendo como pressuposto de que a
democracia é “agdo coletiva, da comu-
nidade, da comunicagdo [0 que Iimpor-
ta dizer] que ela se viabiliza, unica-
mente, como um compromisso de
todos”.[Torres, 1998, p.]

Uma analise cuidadosa dos termos
que caracterizam a democracia, nesta
concepgédo, ou seja, agdo coletiva, comu-
nidade, comunicacgdo, compromisso de
todos leva & compreensido de que recu-
perar os direitos de uma cidadania é
reinventar “a si propria pela discor-
dancia e pela sua propria recriagao —
reinvencdo de novos caminhos da cons-
trugcdo democratica” (Oliveira e Paoli,
1999, p.10).

Uma, das vertentes concretas para que
se atinja patamares satisfatdérios de

democratizacdo, sem duvida, se proces-
sa pelo alargamento da participacao
popular. Uma participacdo popular efe-
tiva que néo é concebida como ostracis-
mo, submissdo, por democratismos e
auséncia de censura. A democracia é

Una das vertentes comerelan pana gue ae

e patamones 1tisfalorion de democritiyacio,
sem divida, 1 procesa pelo alargamento

Go. propulan .

muita mais dificil de ser efetivada do
que a tirania, a participacdo se estabe-
lece no conflito, no dialogo, na diferenca
que deve ser resolvida pela persuasio e
nao pela forga bruta.

O futuro da democracia é construido
por um consenso fragil e se congolida
por meio do interesse nacional que
norteia um “conjunto de resras de pro-
cedimento para a formacdo de decisbes
coletivas, em que esta prevista e facili-
tada a participagdo mais ampla possi-
vel dos interessados” (Bobbio, 1992,
p.12).

A pratica democratica deve impli-
car a construcdo do espaco publico como
realidade que nao € o espaco publico da
opinido, “mas € o espago do saber que
se estabelece como condigdo de coisa
Dpublica, isto €, de direito a sua produ-
¢do por parte de todos” (Chaui, 2000,
p.2).

Os vinculos da democracia se estabe-
lecem na necessidade de um governo
das leis que associe democracia politica
com democracia social, portanto esco-
lher democraticamente significa
isonomicamente optar por conquistar
hegemonia nos espacos publicos, saben-
do que o principal ingrediente do espaco
supracitado é a divergéncia de idéias e
de projetos que nao gozam de isonomia.
Vive-se a cultura do “pensamento uni-
co” que rejeita e discrimina aqueles que
divergem, que néo tolera a diferenca e o
diferente. Se a democracia fosse
construida sobre a unanimidade, nao
seria democracia.
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Discutir democracia social implica
associar universalizacdo dos direitos e
das conquistas sociais, para todos os
cidaddos, independente destes terem ou
nao acesso a0 mercado de trabalho. Tra-
ta-se aqui do direito universal e de qua-
lidade & educacdo, & saude, a0 seguro
desemprego, a segurancga, a previdén-
cia. Volto ao principio da isonomia que

O governo FHC 4o Longo de 1ews oito deroneron-1e
es com & educagio pillica gratuita
e de gualidade alijando crvianas, jovens e adilion
e aprofundando sy devigualdades rociain

Ae wan olri

se compreende “como criagdo, forma-
cdo, desenvolvimento das virtudes mo-
rais, do sentido de responsabilidade
civica, identificagdo madura com &a Cco-
munidade, suas tradigbes e valores”
(Finley, 1988, p.42). No sentido dos
gregos antigos,

Apenas a educagédo (paidéia) dos cidadios en-

quanto tal pode dotar o ‘espaco publico’ de

um auténtico e verdadeiro contetdo. Mas essa
paidéia nado é, basicamente questdo de livros
ou verbas para as escolas. Ela consiste, antes
de mais nada e acima de tudo, na tomada de

consciéncia, pelas pessoas, do fato de que a

polis é também cada uma delas, e de que o

destino da polis depende também do que elas

pensam, fazem e decidem; em outras palavras:

a educacdo é participacdo na vida politica

(Castoriadis, 1987, p.302).

Para que, no Brasil, se estabeleca uma
democracia civil, politica, e social é ne-
cessario que a democracia ndo seja dimi-
nuida a uma escolha periédica entre ri-
vais politicos detentores do poder
decisério. Quando se pensa em democra-
cia, pensa-se sobre a viabilidade de se
construir um padrdo de convivéncia so-
cial, “pensamos numa sociedade verda-
deiramente politica, na qual a discussiao
e o debate sdo técnica fundamental e
cheia de riscos” (Finley, 1988, 185). Os
riscos sdo inevitdveis e desejaveis a fim
de superar a alienacgdo geral e ganhar
um sentido auténtico de sociedade.

A democracia evidenciada nao € aque-
la, com caracteristicas liberais que im-
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pde um modelo de sociedade baseada na
valorizacdo de praticas opostas, como a
competitividade, o egoismo e o individu-
alismo. O que se quer demonstrar é a
necessidade de qualificar o tipo de de-
mocracia que queremos e podemos cons-

truir, por isso

a democracia plena continua e continuara

sendo um ideal que temos de recuperar de

alguma forma o que nos foi ensinado pela
democracia atenisiense,
uma, democracia direta,
das ruas, das pracas.
Sair de uma democra-
cia da baixa intensida-
de para uma democra-
cia de alta intensidade.
E preciso banir decidi-
damente a ilusdo de
que a democracia libe-
ral constitua o mais
elevado nivel de democracia real que a hu-
manidade possa atingir (Torres e Passos,
2002, p. 83)

O governo FHC ao longo de seus oito
desonerou-se de suas obrigagdes com a
educacado publica gratuita e de quali-
dade alijando criancas, jovens e adul-
tos e aprofundando as desigualdades
sociais.

A desigualdade social é cada vez mais
latente, pois olhando para o passado,
vivenciando o presente e pensando o
futuro o quadro que se consegue pintar
da educacdo é, inevitavelmente, o da
discriminacdo. Ha 500 anos os indios e
0s negros continuam situados em posi-
¢Oes inferiores dentro da sociedade em
relacdo aos brancos. O acesso a educa-
cdo basica e, em especial, & superior
continua sendo sonho para a maioria
deles. O analfabetismo é um fantasma
que mutila 19 milhdes de brasileiros
que sequer assinam O nome € outros
tantos milhdes que o fazem com dificul-
dade.

A década de 90 representa a consoli-
dacdo do consenso em que se assistiu &
“contra-revolucdo neoliberal, baseada na
desregulamentag¢do, na privatizagio, na
flexibilizagdo, no Estado Minimo e no
decreto de morte das velhas utopias”
(Shiroma, 2002, p.53-54).

A contra-revolugdo neoliberal apre-
sentou ao mundo a concepcdo de “esta-



do minimo”, baseada na “teoria do capi-
tal humano®” que continua exoneran-
do, aproximadamente, 11,1 milh()es de
criancas de O a 6 anos do acesso & edu-
cacdo infantil; na educacdo de jovens e
adultos, 0 milhdes de brasileiros, aci-
ma de 15 anos, vivem no obscurantis-
mo do analfabetismo e a propaganda
oficial garante que 97% das criancas
entre 7 € 14 anos tém acesso ao ensino
fundamental. Em que condigdes e cir-
cunstancias?

O processo de democratizacido basea-
do na cartilha neoliberal produziu um
gargalo que “vestiu” o conhecimento com
as roupas do pragmatismo, da flexibili-
zacdo, da desregulamentacdo e impds
os critérios de produtividade e compe-
téncia. Tornou individual o que se con-
cebe e constrdi coletivamente. A demo-
cratizacdo do conhecimento é tarefa e
compromisso de aprendizagem para
todos. Nao pode e ndo deve “constituir-
se em camisa de forga orientada para o
bloqueio de qualquer possibilidade de
autonomia e determinag¢do popular”
(Gentili, 2001, p.63).

A implementac¢do de uma progressi-
va privatizacdo do ensino publico, ba-
seado no conceito de reforma, consti-
tui-se num “processo normativo de
regulagdo social de ordem institucional
ou burocratica que intervém nas con-
dutas dos sujeitos
e dos grupos”
(Popketiwitz,
1998, p.11) e em-
bute na sua ofi-
cializacdo os con-
ceitos de “governo
da alma” e o de

“governabilidade!®”. Tais conceitos tor-
nam quase perenes os pilares da demo-
cracia liberal, reguladora da adminis-
tracdo da liberdade, do dominio moral
da alma pela ciéncia. Assim sendo, a
nocdo de democracia passa a susten-
tar-se sobre os ombros da educagédo: o
bem publico, a competéncia, a ética, a
disciplina, o aperfeicoamento emocio-
nal do individuo tornam-se objetos do
trabalho do educador.

1.4 Democraligan € panticipin

O processo de democratizacdo deve
se sustentar no controle social, por parte
da sociedade, sobre as acgbes do gover-
no, podendo ser exercidos através da
participacdo representativa ou direta.

Aposto na democracia direta para que
se esteja livre e ndo estandardizado pelo
consenso como simulacro que aprisiona
e descaracteriza o ato de governar e de
ser governado, pois o que caracteriza
um governo democratico é a questao da
participacdo democratica na tomada de
decisoes.

A democratizagdo da gestdo da edu-
cacdo e da escola diz respeito, pois, &
democratizacdo das relacdes de poder e
decisdo. Implica na superagido das rela-
¢des hierarquicas verticalizadas que se
estabelecem no sistema e no cotidiano

OWW&MWWMW

MWWWWWﬁM ‘vesti” o
corblecimento

® Entre outras coisas a teoria do capital humano, afirmava ser a educagdo um dos principais determinantes

da competividade entre os paises, a partir da qual dissiminou-se a idéia de que para “sobreviver” &
concorréncia do mercado, para conseguir ou manter um emprego, para ser cidadido do século XXI, seria
preciso dominar os codigos da modernidade (Shiroma, 2002, p.55-56).

10 O termo governo da alma tem sido utilizado por Nicholas Rose (1998, p.30) para caracterizar as
aspiracdes dos poderes publicos no sentido de regular as condutas dos cidaddos através de uma agio
sobre suas capacidades pessoais, subjetivas, e suas propensdes mentais (inteligéncia, percepcdo, resolu-
¢cdo de problemas, destreza, atencédo, aptiddo, motivacdo, interesse, satisfacdo, desejo, emocgdes,
autodisciplina, etc). Esse autor estabelece uma relacdo entre o conceito de governabilidade que, em
Foucault, parte da premissa teérica da docilizagdo dos corpos.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 4-23, 2003.



da escola e na consolidagdo de um pro-
cesso coletivo de tomada de decisOes.

Uma, questéo, necessariamente, asso-
ciada & democratizacdo do sistema edu-
cacional é a democratizagdo da escola.
Pensar em democratizacdo da escola
significa refleti-la sobre a sua esséncia
mesma, na sua nova forma de existén-
cia social, produtora de direito, uma
nova escola.

A dimensdo politica da gestdo demo-
cratica exige a constituicdo de mecanis-
mos legais, quais sejam: a eleicdo direta
das direcdoes das escolas, a eleigdo dos
conselhos deliberativos, a construcdo de
um projeto politico pedagdgico, um pro-
cesso de formacdo permanente com to-
dos os segmentos escola, de modo a cri-
ar as condi¢gbes para que O DProcesso
participativo a partir da democratiza-
¢do do acesso, da permanéncia e do co-

nhecimento se torne realidade.
E a cultura politica vigente que vai definir o
tipo de responsabilidade possivel em relacdo
as praticas e as inovagdes produzidas na es-
cola. Isto é valido para a avaliacdo da parti-
cipacdo individual e coletiva da comunidade
escolar, de qualquer um de seus segmentos,
seja do professor, do aluno, do corpo técnico-
administrativo ou dos pais de alunos (Tor-
res, 1999, p.6).
O processo de participagdo sugere
responsabilidade politica que estd inti-

mamente associada ao conceito de cul-

Una questio, necendnidmente, anociids b

€ 4 democratigagiio da escola.

tura politica, entendida como “o conjun-
to de atitudes, normas e crengas mais
ou menos largamente partilhadas pelos
membros de uma determinada unidade
gocial” (Bobbio et al., 1986, p. 306). Com
isso, quero reforcar a idéia de que “ngo
existe democracia sem democratizacao
da escola” (Favero e Semeraro, 2002,
p.7). Digo mais, ndo existe democratiza-
¢ao da escola sem a democratizagdo da
educacéo.
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Dai a necessidade do fortalecimento
dos Conselhos Escolares, atribuindo-lhes
0 poder de deliberar, propor, acompa-
nhar e fiscalizar o projeto politico-admi-
nistrativo-pedagogico da escola. A atu-
acdo sistematica deste Conselho, quali-
ficada e legitima as praticas pedagdsgi-
cas, dando um significado as relacdes
de poder no interior da escola.

O fortalecimento da escola pressupde
também a sua autonomia didatico-peda-
gogica e financeira. Sobre qual autono-
mia se esta discutindo? Da autonomia
que se estabelece a partir de mecanis-
mos concretos para sua conquista efeti-
va. Os mecanismos envolvem medidas
de reestruturacdo burocratica que per-
mitam o funcionamento dos érgaos hie-
rarquicamente superiores a partir das
necessidades e projetos gerados pela
educacado e pela escola (regimento in-
terno, projeto politico pedagégico, curri-
culo, politicas publicas para educacio).

Conceber uma, escola autdénoma, é com-
preender que burocracia e gestdo sao
meios e nao fins do fazer educativo, que
a “autonomia surge da tensao dialética
entre o que existe e o poder criador da
Imaginagsdo e do trabalho” (Coélho, 1999,
p.97).

A discussdo posta acima parece para-
doxal, contudo o que se pode verificar
pela anilise das
normas fixadas pe-
los sistemas de en-
sino em relagdo &
autonomia, escolar &
que os documentos
880 muito econdmi-
cos no estabeleci-
mento de mecanis-
mos concretos que caracterizem a facul-
dade de a escola governar-se por si pro-
pria, mas profusos em estabelecer limi-
tes que verdadeiramente barram a sua
autonomia. A autonomia da educacédo e
das politicas sociais, em geral, no sentido
de sua maior wuniversalizagcdo e
progressividade, sdo incompativeis com
as atuais politicas de ajuste neoliberal. A
autonomia apregoada pela interpretacao

2

dos neoliberais é a negacdo da idéia de



autonomia como poder de decisdao e de
acao consciente. SO existe autonomia com
liberdade politica e igualdade politica.
“Bsta e impossivel quando as enormes
desigualdades de poder econdmico, tradu-
zido em poder politico, existem e se acen-
tuam” (Castoriadis,
2002, p.54).

Esta é uma no-
cdo altamente com-
plexa, com uma
larga tradicao de
circulacao entre
ideologias e doutri-
nas politicas. Con-
forme a adjetivagdo que se lhe dé, a
democracia adquire uma, interpretacao
diversa, devendo seu entendimento en-
volver a extensdo do poder a um cole-
tivo, a um grupo social ampliado e a
relacdes de poder, a participagdo popu-
lar. Portanto, fixemo-nos nessas trés
dimensdes: o social, as relagdes de po-
der, a participacdo popular. Falar de
democracia é pressupor o social, o co-
letivo e os outros elementos que disso
decorrem, ou se€ja, a convivéncia, a co-
municacdo, a necessidade do debate.

A democracia deve ser compreendi-
da como o regime da “gutolimitacio;
portanto, € também o regime do risco
historico — outro modo de dizer que € o
regime da liberdade, e um regime tragi-
co” (Castoriadis, 1987, p.304).

2 A Desmocracia,

4 Edvcagio e 4 Ereola

E possivel a educacdo, a cultura e a
invencdo de uma outra escola, tendo

como parametro a autonomial! na bus-
ca do sentido da democracia? E possivel
pensar em autonomia construindo-se
uma profunda transformagcgédo da educa-
cdo e da escola, travando uma luta da
criatividade contra a repeticdo mondto-

éMWdﬂW,ﬂmM&AWW
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na que valoriza a quantidade em detri-
mento da qualidade? Quais riscos de-
vem ser assumidos para compreender
a democracia como forma de existéncia
social?

Para entender a mediagdo democra-
cia-autonomia-educacao-escola, é preci-
so vincular o conhecimento dialético as
multiplas determinacdes que constitu-
em a relacdo ativa entre a autonomia
do sujeito coletivo e do sujeito individu-
al a uma razdo que ndo é a subjetiva,
mas € a razdo objetiva. Tal perspectiva
transforma o aprendizado para O pen-
sar real, extraindo dai a dimensdo de
totalidade!® que é a decomposicdo siste-
matica da razdo. “Ela é a verdadeira
forma da realidade, nela todos os anta-
gonismos do sujeito e do objeto s&o inte-
8rados para constituir a genuina unida-
de e universalidade” (Marcuse, 1988,
p.35).

A genuina unidade e universalidade
da democracia s6 acontece, s6 se estru-
tura e se solidifica como realidade so-
cial inseparavel de uma “totalidade di-

11 Castoriadis (1987, p. 417) wusa o termo desde 1949 — para designar, no dominio humano, um
estado de coisas radicalmente diferente: em breve palavras, o estado em que “alguém” - sujeito
individual ou coletividade — é autor de sua prépria lei, de maneira explicita e, tanto quanto possivel
lacida.

12 Para Kosik (1976, p.35), a categoria da “totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos,
conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos nédo significa
ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem, ainda, a
totalidade. Os fatos sdo conhecimento da realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo
dialético — isto é, se ndo atomos imutaveis, indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a realidade
saia constituida — se sdo entendidos como partes estruturais do todo”.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 4-23, 2003.



namica, ou seja, como uma unidade de
complexidade e processualidade”
(Lukacs, 1979, p.36). Assim sendo, su-
gere-se que o sentido da democracia tem
relacdo com uma andlise interpretativa
da realidade, com uma criagdo inces-

EWMWMAAWWMM
prética 1ocial, gue reeria o pillico pela agio

sante e essencialmente indeterminada
e com a necessidade da construcdo de
seres autonomos plenos de autonomia
pessoal, autonomia do trabalho pedagé-
gico, autonomia da instituigdo escolar.

A democracia, como forma de exis-
téncia e criagdo social, precisa ser in-
tencional, decorrente de uma pratica
histérica mediada pela construgcdo exi-
gente, complexa, profunda e ampla de
uma, formacdo politica que leve & cons-
tituicdo de um projeto politico radical-
mente fundamentado na democratiza-
¢do do acesso e na permanéncia na es-
cola, na democratizacdo da gestdo e na
qualidade social da educacido como pos-
sibilidade real de partilha e acesso ao
poder.

Em ultima analise, a democracia, é
ato politico que viabiliza, formas de as-
sociar o poder global a uma proposta
pedagoégica que seja assentada “no dia-
logo transformador, na qualificacdo pe-
dagogica do espago escolar e na partici-
pagao politico-social-cultural-profissio-
nal” (Brandao, 2002, p.128). Por isso,
precisa ser um processo radical que se
estruture como necessidade social,

consubstanciado no desenvolvimento
humano sustentavel.

E preciso defender a democracia como
pratica social, que recria o publico pela
acdo da democracia popular!®. A demo-
cracia ndo se da apenas como direito
a0 voto, mas se con-
solida, além do voto
e o extrapola pela
fiscalizacao, pela
participacdo e pela
luta, constante para
que néo se tenha o
“pensamento peda-
gogico privatizado”
(Frigotto, 2002, p.62). Diria mais — para
que nao se tenha o Estado e a sociedade
civil privatizada como um todo.

A cultura, em especial, nos sistemas
de ensino, expressa uma pratica refor-
cada de dominacdo, desde a sua estru-
tura e funcionamento com todos os ele-
mentos e realidades que a formam, até
as relagdes em seu seio ressignificadas
pelo ideario capitalista, agora com sua
roupagem neoliberal que prioriza o in-
dividual em detrimento do coletivo, re-
forga a competitividade e impde a filoso-
fia e as regras de mercado na instancia
publica, privatizando-a.

Entender a estrutura, o funcionamen-
to, o modelo de gestédo e as analogias em
que se constituiram e constituem os sis-
temas de ensino, com toda a sua com-
plexidade, referenda a luta na busca de
compreender a contradicdo existente en-
tre a cultura gestada ao longo da histoé-
ria e a importancia de desenvolver-se
como nagdo brasileira, fundada sob o
manto da democracia, instituida com
base no principio constitucional de que
“todo o poder emana do povo” (1995,
p.3) e em seu nome deve ser exercido.

13 Ao se apresentar o termo ‘democracia popular’, pode-se tentar interpretéd-lo com sendo o termo
‘democracia de massas’, segundo os frankfurtianos. Para Habermas, os ‘velhos’ pensadores de Frank-
furt jamais conseguiram familiarizar-se com a perspectiva fora do contexto de massas, encarando-a
com desconfianca e temor. Viam nessa democracia de massas (cujo protétipo — o americano — conhece-
ram de perto) uma permanente ameaca & sobrevivéncia da razio. As massas, hostis ao trabalho do
conceito, haviam demonstrado sua vulnerabilidade ao fascismo e as liderancas carisméaticas. Na massa,
os individuos perdem a sua competéncia critica e reflexiva, prestando-se, por isso, facilmente a mano-
bras perigosas de politicos inescrupulosos” (Freitag, 1986, p.111).
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Pensar a democracia como agédo e
processo de articulacdo das forcas or-
ganizadas da sociedade significa ter
vontade de saber, ter abertura para
saber ousar, ndo aceitar qualquer for-
ma de fundamentalismo, lutar pelas
transformagdes e desconhecer no senti-
do de desaprender, constituindo apren-

dizado continuo. Assim sendo,

a democracia €, por um lado, o regime politi-
co em que o lugar do poder estd sempre
vazio, e portanto pode ser desejado, pois aquele
que dirige e governa o0 ocupa temporariamente
e ao final de uma disputa, ndo sendo jamais
seu dono. Nao escamoteia o conflito, reco-
nhecendo-o como constitutivo da, democracia,
inerente ao processo mesmo de sua constru-
¢do, e o0 nomeia claramente. Nesse regime a
dominacéo estéd sempre em perigo. Por outro
lado, a democracia é sobretudo forma, de exis-
téncia social fundada na conquista da liber-
dade, na construcdo da igualdade, da cidada-
nia de todos, na cria¢do de direitos (Coélho,
1999, p.100).

2.1 0 saber da
Aemocracia e da avtomomia

O percurso trilhado para se compre-
ender o desenvolvimento da democracia
passa necessariamente pelo entendimen-
to de que “discutir democracia significa
discutir politica” (Castoriadis, 2002,
p.256). O desenho
de tal realidade
leva a uma analise
em que o sentido da
democracia é di-
mensionado no re-
ferencial grego da
pluralidade!* quali-
tativa, em que o
multiplo é constituido de seres qualita-
tivamente diversos. Para tanto a dis-
cussido passa pela compreensdo da idéia
de que a democracia é plural, um-
bilicalmente, ligada & cultura e sua
tessitura é construida na unidade como
pressuposto da diversidade.

A forga politica da democracia esta
baseada na forga politica da podlis que
articula e sustenta a “vida boa”, a “vir-
tude” e a, “liberdade do povo”.

A tnica Cidade que néo teme o povo armado é

a democracia. Por qué? Porque se trata de

uma, Cidade que nao permite a liberdade, mas

é livre, ndo s6 porque nela hé igualdade politi-

ca, todos os cidadaos podendo ter igual parti-

cipacdo no poder, nas decisdes e execucoes,

mas porque nela a transcendéncia do poder é

td0 clara que permite a participacdo sem risco

de identificacdo (Chaui, 2000, p.153).

Ressignificar a pdlis nos dias atuais
€ constituir a cultura em uma socieda-
de democratica, constituir a democra-
cia, como procedimento e como regime e,
fundamentalmente, constituir os proces-
sos de autonomia da sociedade e do ci-
dadéo.

A autonomia imbricada na democra-
cia evidencia a insercdo das raizes soé-
cio-culturais na construcdo de uma edu-
cacdo que produza uma escola se fa-
zendo como pratica democratica. Tal
perspectiva implica a construcdo da coi-
sa, publica que ndo existe apenas como
discurso, opinido, mas existe como cri-
tica. do discurso arraigado na realida-
de concreta que se faz progressédo e
retorno continuo. Demonstra também
que a democracia nao se afirma pela
valorizacdo da competitividade, do

Pwmadwmwmmewmdemﬂw-
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egoismo e do individualismo, mas se
impbe pela construcdo de espacos de
participagdo que alterem os processos
em que se fazem as escolhas sociais
relevantes.

Toda construgdo democratica deve
gerar uma educacido emancipada em

14 Meneses (1993, p.447) aponta dois tipos de pluralidade: uma é a multiplicidade quantitativa, a

repeticdo incansavel do mesmo. A outra é a multiplicidade qualitativa — reino da diferenca, da
heterogeneidade, da multiformidade ou “diversidade variada” (...) a diversidade multipla desperta o

interesse e a, curiosidade.
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busca da superacdo da barbarie!®, ten-
do como exigéncia que Auschwitz nao
se repita, pois é fundamental que o ho-
mem se estabelega, se faga e seja valo-
rizado pela dimensdo social da autono-
mia, pois que, “o unico poder efetivo con-
tra o principio de Auschwitz seria a
autonomia” (Adorno, 2000, 125).

A proclamacdo da autonomia implica
compreender as instituicdes politicas e
a sociedade como autébnomas. A autono-
mia individual e coletiva, opondo-se a
heteronomia, pois que a autonomia em
politica implica a existéncia de uma
sociedade formada por individuos auto-
nomos, que por sua vez s6 podem sé-lo
numa, sociedade auténoma. Esse projeto
depende, no entanto, da atividade dos
homens que ndo podem se esquecer —
s80 eles os criadores de suas proéprias
instituicdes.

A idéia de autonomia é, essencial-
mente, politica e liga-se ao processo de
autotransformacédo da sociedade, por
isso, é exigente: O que faz e ndo faz
sentido? H&a condicdes de se escolher
um posicionamento? E possivel um di-
alogo de construcgédo de idéias ou o dia-
logo é balela da sociedade burguesa? O
dialogo é o confronto entre as diferen-
cas?

As concepcbes de democracia, auto-
nomia e educacgédo devem posgibilitar um
desenho de um projeto de politica edu-
cacional que garanta & escola democra-

compreender sy initiduigoes politicas ¢ 4

wociedade como. autonoman.

tica ser compreendida como instituicido
por natureza cultural e educativa. Egs-
cola, que se “constroi na pedagogia da
esperancga, antidoto limitado ainda que

necessario contra a pedagogia da exclu-
840 que nos impdem de cima e que, Viti-
mas do desencanto ou do realismo cini-
co, acabamos reproduzindo desde de
baixo” (Gentili, 2002, p.43). Pensar a

escola, com tal dimensao, é

pensé-la e institui-la no plano do simbélico,
do significado, da criagdo, do rompimento e
da superacao dos limites e das visdes estreitas
e pobres que tudo circunscrevem ao dado e
nos reduzem a coisas, objetos, a mercadorias
que satisfazem interesses de grupos, a super-
mercados de informacdes e de contetdos, a
detentores do saber fazer. E, a0 mesmo tempo,
pensa-la e institui-la como abertura de hori-
zontes, desafio e ‘pro-jeto’ de criagdo de seres
humanos e de sociedades diferentes, & luz do
ideal da exceléncia (Coélho, 2002, p.28).

A democracia tem importancia
crucial, pois sua presencga constante no
discurso cotidiano é uma necessidade
para sua compreensido como instrumen-
to pratico da realizacdo politica. Tal
necessidade dilata o poder dos sujeitos
sociais coletivos, desde que conscientes
do seu proéprio poder.

AW Cosn 1%

O presente artigo buscou articular
consideracdes tedricas sobre a necessi-
dade de qualificar o tipo de democracia
que se sequer e se pode construir. Um
projeto de democratizagdo para a socie-
dade e para a educacido propriamente
dita, convivendo com ag amarras e 0S8
pilares sustentadores da democracia li-
beral, mas ao mes-
mo tempo conce-
bendo “a necessida-
de de um pensa-
mento alternativo
de alternativas, ca-
paz de interromper
o circulo dos falsos
contratos e recons-
truir a deliberacdo democratica em du-
Dlo registro, o de neutralizar a 1ogica da
exclusgo e construir um novo contrato
gocial” (Oliveira e Paoli, 1999, p.15).

15 “Ndo ha como evitar a barbarie se nfdo lutamos para transformar, limitar e destruir as condigdes
sociais que a produzem. O silencio, a atenuagdo, a ocultagdo edulcorada da exclusido fazem com que esté
se torne mais poderosa, mais intensa, menos dramatica e, portanto, mais efetiva” (Gentili, 2002, p, 42)
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A producdo de uma nova cultura po-
litica, e democratica depende do empe-
nho coletivo de se empreender esforcos
para que seja possivel convergir esfor-
¢cos que produzam uma “democracia
redistributiva como o primeiro grande
Investimento da conversao do Estado em
novissimo movi-
mento social” (San-
tos, 1999, p.124).

A construcédo da
democracia é um
processo edificado
como luta socia-
lizadora do poder e
efetivamente néao
somente das regras do jogo, mas tam-
bém da igualdade substantiva (Coutinho,
2002, p.32) que deve estar estruturada
as necessidades prementes da socieda-
de que vive sob o signo da democracia.
O signo representa o conflito, que deve
percorrer um caminho de disputa, en-

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

volvendo um projeto de sociedade
institucionalizada pelos pressupostos da
autonomia que livre a todos da servi-
ddo voluntaria, aponte para a supera-
¢do do atual modelo econdémico, aprove
novas vivéncias democratizantes e
democratizadoras.

AwModaWMéme
me%wda&y&mdaﬂ%me

efetivamente wéo somente dan negras do jogo, mas

Tambem Ao sgualdade wlbitortiva...

A autonomia mencionada — constru-
tora de perspectivas democréaticas - re-
presenta “a capacidade interna para
dar-se a SI mesmo sua propria lei ou
regra e, nessa posi¢cdo lei-regra, por-se
a 81 mesmo como sujeito” (Chaui, 2000,
p. 302).

ADORNO, T. W. Educacao apds Auschwitz. Traducdo de Wolfgang Leo Maar. In: Fducagdo e

emancipacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

AFONSO, Almerindo J. Reforma, do Estado e politicas educacionais: entre a crise do Estado:nagao e a
emergéncia da regulacdo supranacional. In: Dourado Luiz Fernandes & AGUIAR, Méarcia Angela
(orgs.) Dossié Politicas educacionais. Educagdo e Sociedade. Campinas: CEDES, 2001, ano XXIII,

n.75, ago., p.15-32.

Aristételes. Politica. Tradugdo de Méario da Gama Cury. 3.ed. Brasilia. Editora Universidade de

Brasilia, 1997.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Soletrar a letra P: Povo, Popular, Partido e Politica. In: FAVERO, Osmar
& SEMERARO, Giovani (orgs.). Democracia e construcdo do publico no pensamento educacional
brasileiro. Petropolis, RJ: Vozes, 002, p. 105-145.

BOBBIO, Noberto. Futuro da Democracia. Tradugdo de Marco Aurélio Nogueira. 5.ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1992.

CASTORIADIS, Cornelius. As encruzilhadas do labirinto IV: a ascensédo da ingsignificancia. Traducgdo
de Regina Vasconcelos Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

A instituicdo imaginaria da sociedade. Tradugdo de Guy Reynaud. Sao Paulo: Paz e Terra,
2000.

As encruzilhadas do labirinto II: os dominios do homem. Tradugcdo de José Oscar de
Almeida Marques. S&0 Paulo: Paz e Terra, 1987.

CHAUI, Marilena. Cultura e Democracia: o discurso competente e outras falas. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

Introdugdo & Historia da Filosofia: dos pré-socraticos a Aristételes. 2. ed., v.I. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994.

COELHO, Ildeu Moreira. Educagdo, Escola,Cultura e Formagdo. Conferéncia na mesa redonda “Papel
da escola: equivocos e perspectivas”, no dia 18/05/2002, durante o XII Encontro Regional de
Psicopedagogia, em Goidnia, p. 27-31. 21

Intermeio: revista do Mestrado em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 4-23, 2003.



Autonomia da FEscola, Gestao Democratica e Fducagdo para a Cidadania. I Curso de
Capacitagdo para preparacédo de candidatos a gestores escolares. Secretaria de Estado de Educacdo de
Goids: Goiania, v. Unico, tele-aula III, outubro de 1999, p. 93-103.

COUT;I\THO,CaPlos Nelson. A democracia na batalha das idéias e nas lutas politicas do Brasil de hoje.
In. FAVERO, Osmar & SEMERARO, Giovani (orgs.). Democracia e construgdo do publico no
pensamento educacional brasileiro. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2002, p. 17-25.

FAVERO, Osmar e SEMERARO, Giovani. Democracia e construgdo do publico no pensamento
educacional brasileiro. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

FINLEY, Moses 1. Democracia antiga e moderna. Tradugdo de Waldéa Barcellos e Sandra Bedran. Rio
de Janeiro: Graal, 1988, p. 40.

FREITAG, Barbara. Teoria critica: ontem e hgje. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e a construcdo democratica no Brasil. In: FAVERO, Osmar e
SEMERARO, Giovani. Democracia e construgdo do publico no pensamento educacional brasileiro.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002, p.53-67.

—— . A nova e a velha face da crise do capital e o labirinto dos referenciais teéricos. In.
FRIGOTTO, Gaudéncio & CIAVATTA, Maria (orgs.). Teoria e Educagdo no labirinto do Capital
Petropolis, RJ: Vozes, 2001, p. 21-46.

GENTILI, Pablo. Educar na esperanga em tempos de desencanto.. Petrépolis, RJ: Vozes, 002, p.27-
43.

A falsificagcdo do consenso: simulacro e imposi¢do na reforma educacional do
neoliberalismo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

GERMANO José W. Estado Militar e Educagdo no Brasil (1964-1985). Sao Paulo: Cortez, 1993.

GRAMSCI, Antonio. Apontamentos para uma introducdo e um encaminhamento ao estudo da
filosofia e da histéria da cultura. In: GRAMSCI, Antonio.Cadernos do Carcere, volume 1. Edigdo e
traducdo, Carlos Nelson Coutinho; Co-edicdo, Luiz Sérgio Henrique e Marco A Nogueira. RdJ:
Civilizacdo Brasgileira, 1999.

. Apontamentos para uma introducdo e um encaminhamento ao estudo da filosofia e da
histéria da cultura. In: GRAMSCI, Antonio.Cadernos do Carcere, volume &. Edig¢do e traducao,
Carlos Nelson Coutinho; Co-edigdo, Luiz Sérgio Henrique e Marco A Nogueira. RdJ: Civilizagéo
Bragileira, 1999.

HABERMAS, Jurgen. O discurso filosofico da modernidade: doze licdes. Traducédo de Luiz Sérgio Repa
e rodnei Nascimento. Sd0 Paulo: Martins Fontes, 2000. (Colegdo Tdpicos)

HORKHEIMER, Max e ADORNO, Theodor. Eclipse da razdo. Sdo Paulo: Centauro, 2000.

Teoria tradicional e Teoria critica. In: Textos Escolhidos. Tradugdo de Zeljko Loparlé et al.
8. ed. S0 Paulo: Nova Cultural, 1991, p.31-67. (Os Pensadores; 16).

Dialética do esclarecimento: fragmentos filos6ficos. Tradugdo de Guido Antonio de Almeida.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1985.

JAPIASSU, Hilton. A pedagogia da incerteza. Rio de Janeiro: Imago, 1983.

KOSIK, Karel. Dialetica do Concreto. Tradugdo de Célia Neves e Alderico Toribio. 2.ed. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1976.

LUKAGCS, Georg. Histdria e consciéncia de classe. Traducdo de Telma Costa. Porto: Publicacoes
Escorpido, 1974.

Razdo e revoluggo. Tradugdo de Marilia Barroso. 4.ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1988.

KARL, Marx. O Capital. In: Posfacio da Segunda Fdigdo. S40 Paulo: Abril Cultural, 1983.

MATOS, Olgaria C. F. A escola de Frankfurt: luzes e sombras do iluminismo. 4.ed. Sdo Paulo:
Moderna, 1999.

MENESES, Paulo. A cultura no plural. In: Sintese nova fase: Revista Trimestral da Faculdade de
Filosofia, da, Companhia de Jesus. Belo Horizonte, MG, v.20, n. 63, out.-dez., 1993, p. 445-458.

SISIFO. MITHOS: Sistema de Pesquisa Mitolégica em hipertexto. Disponivel <http: //
mithos.cys.com.Br/> Acesso em: 14 abr. 2003

OLIVEIRA, Francisco de e PAOLI, Maria Célia (orgs.) Os sentidos da democracia: politicas do dissenso
e a hegemonia global. Petrépolis, RJ: Vozes; Brasilia: NEDIC, 1999.

Intermesio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 4-23, 2003.



POPKEWITZ, T. Reforma Fducacional: uma politica sociolégica — poder e conhecimento em educacio.
Porto Alegre, 1997, p.11.

RISCAROLLI, Eliseu. A contribuicdo dos fuqdamentos filoséficos, histéricos e sociolégicos para a
formacado do homem completo. In: ITEC CIENCIA: Revista Cientifica da Faculdade de Educacao de
Tangaré da Serra. Tangara da Serra — MT, v.1, n.3, dez., 002, p.90-103.

ROSE, N. Governando a alma: a formagdo do eu privado. In: SILVA, T.T. (org.). Liberdades
Reguladas: a pedagogia construtivista e as novas formas de governo do eu. Petrépolis: Vozes, 1998,
p. 34.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do Contrato Social. Tradugdo de Lourdes Santos Machado. 4.ed. Sado Paulo:
Nova Cultural, 1987, 232 p. (Cole¢do “Os Pensadores”)

SANTOS, Boaventura de Souza. Reinventar a democracia: entre o pré-contratualismo e o pds-
contratualismo. In: OLIVEIRA, Francisco de e PAOLI, Maria Célia (orgs.) Os sentidos da democracia:
politicas do dissenso e a hegemonia global. Petrépolis, RdJ: Vozes; Brasilia: NEDIC, 1999.

SILVEIRA, Alair. Concepg¢iao Politica e Sindical: Teoria Politica. Programa de Formagdo — SINTEP —
Século XXI. Cuiaba, 2000.

SHIROMA, Eneida Oto. Politica Educacional 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

TORRES, Artemis e PASSOS, Luiz Augusto. Educacdo: tarefa da democracia. In: Revista de Educagdo
Publica. Cuiabé: Editora da UFMT, v. 11, n.19, jan.-jun. 002, p. 19-29.

O compromisso com a Gestdo Democratica precisa de fundamentos. Gestdo em Rede, n° 10,
Curitiba: setembro de 1998.

A Democratizacdo da Escola Publica na Berlinda. In: I Jornada de Pedagogia. Caceres:
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), Departamento de Educacdo, 27 a 30 nov. 2001.

VERNANT, Jean-Pierre. As origens do pensamento grego. Tradugdo de Isis Borges B. da Fonseca. 11.
ed. Rio de janeiro: Bertrand Bragil, 2000.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagao, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 4-23, 2003. 2



Este trabalho apresenta-se como um introito ao pensamento e obra de
Cornelius Castoriadis. Aqui, abrange-se uma primeira fase de sua vida que
vai de seu nascimento até 1974 quando da publicacdo de sua magnum opus,
a Instituicdo Imaginaria da Sociedade. O texto também fornece elementos
preliminares sobre temas e textos poucos trabalhados e disponiveis para os
alunos da area das humanas em geral, da politica & filosofia, passando
pela economia e a educagdo. Seguimos a trajetéria tracada por ele,
iluminada essencialmente pela Introdution générale’ a sua obra,
apresentada na primeira edicdo de seus escritos da revista Socialisme ou
Barbarie e complementada pela leitura de uma bibliografia anexada in fine.
Por razdes técnicas, o texto é dividido em duas partes.

Palavras-chaves: Filosofia, Politica, Histéria contemporanea,
Instituicdo imaginédria da sociedade, Critica ao marxismo.

This work is an introduction to the thought and work of Cornelius
Castoriadis. It deals with the first phase of his life, from his birth to 1974,
when he published his magnum opus, The Imaginary Institution of Society:
The text also furnishes preliminary elements on themes and texts scarcely
treated or available for students in humanities in general, from politics to
Dphilosophy, passing through economy and education. We follow his own
trajectory, as illustrated in the Introduction genérale to his work (in French),
presented in the first edition of his writings in the review Socialisme ou
Barbarie and complemented with readings from the biblioSraphy annexed in
fine. For technical reasons, the text has been split in two parts.

Keywords: Philosophy, Politics, Contemporary History,
The Imaginary Institution of Society, Critique of Marxism.
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Para Lilian do Valle
e David Ames Curtis™

1 Préloge biokilliogrifice

De certa forma, Cornelius Castoriadis representa
uma, das ultimas mentes dotadas de um alcance enci-
clopédico em nossa era. Nascido no dia 11 de marcgo de
1922, em Constantinopla, Turquia, sua familia foi obri-
gada a leva-lo para Atenas, com o intuito de escapar a
perseguicdo dos gregos pelos turcos. Ali, numa idade
precoce, deu inicio as suas atividades politicas: aos
quinze anos, na luta contra a ditadura nacionalista de

* As obras séo citadas ipsis litteris, como elas se encontram nas
editoras. Escolhemos essa opcdo por razdes de comodidade para o
leitor. Quando possivel, indicamos as obras disponiveis em portu-
gués. Para uma andlise politica completa desta fase de sua vida,
veja a Introduction, SBI, p. 11-168. As siglas referem as obras
identificadas na bibliografia, in fine.

" Bstou imensamente grato & Prof?. Dr2. Silvia Helena Andrade de Brito,
a0 Prof. Dr. Anténio Vitério Ghiraldello e & académica, Vivian da Veiga
Silva, do Curso de Ciéncias Sociais (UFMS), pelas correcdes e sugestdes
feitas. Também, agradeco, antecipadamente, os comentarios, as criticas
e sugestdes dos leitores. Evidentemente, os erros e lapsus calami que
persistem sdo os meus.
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Metaxas, entrou na ala jovem do Parti-
do Comunista Grego. O préprio desen-
volvimento do referencial marxista, bem
como O chauvinismo do PCG! rapida-
mente o levou a ingressar nas fileiras
do Partido Comunista, Internacional (o
primeiro grupo de oposigdo trotskista)
liderado por Spiros Stinas, ainda quan-

0%4%WWMM@MM7M&W

Entdo, aos 22 anos, cagado pelas tro-
pas nacionalistas gregas e seus aliados
nazistas, tanto quanto pelo braco arma-
do dos gregos stalinistas, aproveitou a
oportunidade de uma bolsa de estudos
francesa para escapar no navio de guer-
ra, neozelandés, o Mataroa®. Ali, Casto-
riadis fez sua carreira, enquanto imi-
grante, na Organi-
zacédo de Coopera-
¢cdo e Desenvolvi-

contra 4 rociedade MWMA e & Llenagio Ae s opremdo TENLO Economicos
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do estava cursando Direito, Economia e
Filosofia.

A perseguicdo e morte de pelo menos
600 trotskistas gregos nas méaos dos
“camaradas” stalinistas, em 1944, fez
Castoriadis adotar uma visdo muito
mais critica com relacdo a estes e ao
proéprio Trotski. Nas palavras de Linden?,
nao eram membros do movimento ope-
rario absorvidos pelo capitalismo, mas
burocratas, opostos tanto aos operarios
quanto ao capitalismol!®

(OCDE), onde atuou
como economista,
terminando sua
carreira como Dire-
tor de Estatisticas,
Contabilidade Nacional e Estudos sobre
Crescimento®.

Em 1964, seus rumos mudaram. Vol-
tou & Filosofia e iniciou um profundo
estudo da lingiistica, formou-se, em
1974, como psicanalista ligado ao
Quatriéme Groupe,® dissidente da Ecole
Freudienne de Jacques Lacan, e vol-
tou para a academia, onde foi eleito
como Directeur d’Etudes da Ecole des
Hautes Etudes en Sciences Sociales em
1979, cargo exercido até sua morte,

! Em sua contribuicdo «Cornelius Castoriadis e a Educagdo», para a Fnciclopedia da Historia da Fduca-
g¢do, 2000, p.1. Lilian do Valle anota: «<amor pela filosofia e a exigéncia de engajamento politico — que,
durante toda a sua vida, andaram juntos — emergiram precocemente. Aos treze anos, inicia-se nas
primeiras leituras filoséficas: quase ao mesmo tempo, aos quinze anos, faz-se membro da Juventude
comunista gregar. Vide bibliografia, in fine.

*Dr. Marcel van der Linden é Diretor de Pesquisa do International Institute of Social History, Amsterdam,
Holanda, e Editor Executivo da International Review of Social History. Para essa parte de nosso
trabalho, tivemos recurso, entre outros, a um texto dele, “Socialisme ou Barbarie.: A Revolutionary
Group”, que esté disponivel no site: http://www.geocities.com/CapitolHill/Lobby/2379/s_ou_b.htm. Por
essa razdo, ndo podemos nos referir ao numero da pagina.

® 0 que segue, na segunda seg¢do deste trabalho é uma andlise precisamente deste processo de degenera-
¢do burocratica dos 6rgaos do movimento operario.

4 Conhecido por ter trazido & Franca outros intelectuais gregos de formacdo marxista como Kostas
Axelos ou Kostas Papaioannou.

5 BEm sua necrologia, Curtis anota que Castoridias havia avaliado que se o golpe do Estado tentado pelo
Prtdo Comunista Grego havia vingado, teria resultado, ndo numa criagdo revoluciondria de uma
sociedade sem classesm mas na insturacdo de um regime similar ao (regime) da Russia. Cf. CURTIS,
David Ames. Cornelius Castoriadis Dies at 75 Philosopher and Political Thinker Inspired May ’68
Rebellion in France, acessivel no site: http://www.agorainternational.org/. Agradegco o autor para a
permissédo de citar este texto que também foi um das fontes fundamentais deste ensaio.

6 Seus membros-fundadores foram : Pierra Aulagnier (uma das esposas de Castoriadis), André Missenard,
Francois Perrier e Jean-Paul Valabrega. O Quatriéme Groupe foi criado em marco de 1969. Vide Anon.
Les Ecoles Psychanalytiques : La psychanalyse en mouvement. Paris: Tchou, 1981, p.19%7. Cf também
CIARAMELLI, 1998, disponivel no http://www.psychomedia..it/jep/number6/castoriadisl.htm.
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no dia 26 de dezembro de 1997. So-
bretudo, nunca abandonou sua postu-
ra e suas atividades como revolucio-
nario: da clandestinidade até os ulti-
mos dias, brilhou como zoon politikon’,
no sentido aristotélico da expressao.

Assim da oposigdo trotskista na Grécia,
Castoriadis havia se tornado dissidente
dela mesma, na Franca, formando, junto
com Claude Lefort, o agora famoso grupo
e revista Socialisme ou Barbarié® (1949-
1966) no qual atuou sob varios pseudd-
nimos®. Participou das atividades do mo-
vimento de 68, em Paris, (celebrado no
panfleto Mai 68: la breche. Premieres
réflexions sur leis €évenements, escrito
junto com Claude Lefort e Edgar Morin,
sob um dos pseudbénimos, Jean-Marc
Coudray), permanecendo dedicado as suas
atividades enquanto professor, intelectu-
al e psicanalista.

Em 1970, ele aposentou-se de seu
cargo de economista na OCDE e natura-
lizou-se francés. A partir de 1973, co-
megou a publicagdo de suas obras em
nome propria, editando seus escritos do
Socialisme ou Barbarie°. Em 1974 pu-
blicou sua obra seminal, A Instituiggo
Imagingria da sociedade. Em 1976 se-
guiu-se a, primeira de uma série incom-
pleta de Encruzilhadas do Labirinto'!,
composta de artigos, conferéncias e en-
trevistas, incluindo os escritos da
Socialisme ou Barbarie (8 volumes),
obras soltas como Diante da guerra ou
Da ecologia &4 autonomia (com Daniel
Cohn-Bendit) e Sobre O Politico de Platéo,
até a edicdo pdéstuma de seus semindari-
os sob o titulo de La création humaine'?.

Destarte esta obra voluminosa,
Castoriadis foi um pensador inovador,
que cuidadosamente evitou os modis-
mos da hora na vida intelectual fran-
cesa. Assim, foi um critico severo dos
“companheiros de viagem” e do existen-
cialismo de Sartre, do estruturalismo
de Claude Lévi-Strauss, Lucien Sébag,
Michel Foucault, Louis Althusser, Nikos
Poulantzas, et alii, do “post-struc-
turalisme” dos “nouveaux philosophes”
(Maurice Clavel, André Glucksman,
Bernard Henri-Levy, etc.), da des-
construcdo (Gilles Deleuze, Félix
Guattari) ou do pdés-modernismo (seu
ex-companheiro do grupo, Jean-
Francgois Lyotard ou Jacques Derrida).
Se 0 quadro do marxismo néo lhe satis-
fazia mais, tampouco a cena francesa
lhe oferecia. qualquer animo; suas cri-
ticas nédo o levaram a cair no liberalis-
mo, como muitos ex-marxistas, ainda
menos a fazer qualquer concessdo na
luta, contra a opressdo e pela institui-
¢do da autonomia humana. Até o fim,
Castoriadis nunca cedeu na sua con-
vicegdo que a luta contra a sociedade
capitalista e a liberagdo de sua opres-
840 eram fundadas na conviccdo que
0s homens e mulheres podem criar ins-
tituigbes autoénomas para viverem Ii-
vres, sem serem obrigados a aceitar o
mando de outros (que sejam chefes,
Serentes, politicos, quadros, militantes,
padres, terapeutas, faquires, ou, mes-
mo, professores). Exemplificou, assim,
em pessoa e como ninguém mais, a luta
contra a heteronomia em todos os ni-
veist®.

” Literalmente, Ser vivo, feito para viver na pdélis, isto é em comunidade.

& Cf. LINDEN, Op.cit. O moével politico imediato foi a resposta trotskista & crise iugoslava, quando o
marechal Tito declarou sua independéncia da diregdo ideolégica stalinista.

® De nosso conhecimento sdo, pelo menos, estes cinco: Paul Cardan, Pierre Chaulieu, Jean-Marc Coudray,

Jean Delvaux e Marc Noiraud.
10 Vide bibliografia in fine.
11 Até hoje, 6 volumes.

12 O primeiro volume dos semindrios de 1986-87 ja estéd disponivel em francés sob o titulo de Sujet et

verité dans le monde social-historique

13 A mais longa e completa expressao literdria dessa luta é o texto Feito e a ser feito no quinto volume
das Encruzilhadas do Labirinto (ver a bibliografia,, in fine), p. 15-87.
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Mas, por onde comegou Castoriadis?
Em dois textos, Dick Howard (1975, p.
119 e 1977, p. R65), escreveu com as
mesmas palavras que Castoriadis dis-
se, certa vez, que o grupo Socialisme ou
Barbarie havia “..’puxado o fio certo’,
e, em seguida, havia simplesmente con-
tinuado puxando-o sem piedade”. A re-
feréncia é & burocracia em relagdo a
transformacgédo da revolugdo russa e do
regime russo instaurado instaurado com
essa, revolucdo, sob o stalinismo. A ex-
periéncia quotidiana na Grécia o havia
levado a interrogar a politica quanto a
possibilidade dos movimentos sociais de
resistir & integracdo nos aparelhos bu-
rocraticos, quando ndo estavam sendo
destruidos por eles!s.

Para Castoriadis, a posi¢cdo de Trotski,
perseguindo a caracterizacdo da Russia
como um “estado operario degenerado”
mostrava um erro fundamental: a con-
fusdo flagrante entre formas juridicas
de relacbes de propriedade e as rela-
¢bes sociais de producgdo!®. Desde a re-
dacado da Contribuicdo & Critica da Eco-
nomia Politica, Marx havia insistido que
sdo as relacdes de producgcdo que deter-
minam as formas de distribuig¢do, assim

como, na Uultima instancia, as reflexdes
superestruturais (ideologia, politica,
religido, direito, etc.) Castoriadis néo
aceitava que meras formas juridicas de
nacionalizag¢do pudessem constituir um
Estado Proletario, apenas porque fossem
acompanhadas de um programa de pla-
nejamento. J4 em 1949 estava cuidado-
samente analisando a maneira pela qual
as relagdes de exploracgido do proletaria-
do russo estavam sendo tecidas pela bu-
rocracia'!”. Essa posicdo avancava mui-
to mais em relagdo aquela de Trotski
que, desde 1934, ja estava ciente que o
proletariado ndo controlava o Estado rus-
s0, que o partido havia se degenerado, e
das suas conseqiéncias apropriadas.
Para Castoriadis:

“A ditadura do proletariado ndo poderia ape-

nas ser uma ditadura politica: além de tudo

ha de ser a ditadura econdmica do proletaria-
do, sendo apenas sera a mascara da ditadura

da burocracia”. (SBI1: 179)

Assim, foi exatamente usando os prin-
cipios do marxismo que chegou a criti-
ca do regime poés-revolucionario russo e
a sua critica trotskista. Permanecia a
necessidade de examinar o papel do
Estado e da burocracia como institui-
¢Oes sociais sui generis.

Dado o exemplo da Alemanha sob
Bismarck como precedente, era espera-
da uma tendéncia de ver a Russia como
caso no qual a burocracia estava insti-
tuindo um capitalismo de Estado!®. Uma
tendéncia americana liderada por C.L.R.
James e Raya Dunayevskaya (chama-

14 Respeitei a periodizacéo citada na introducéo geral dos escritos de sua obra. Cf. SBI: Introduction, p. 11-61.

15 LINDEN, Op. Cit.
16 Cf. DAVID, Gérard. 2000, p.23.

17 Cf. Les rapports de production en Russie in SB1: 205-281.

18 | g posicdo de varios trotskistas hoje, por exemplo, Tony Cliff, cuja obra prima State Capitalism
in Russia é a mais conhecida. Uma listagem exaustiva de obras sobre o assunto nés levaria longe
demais de nosso objetivo. Brevemente, a primeira série de discussdes sobre o assunto comecgou
com os fundadores do marxismo; em seguida vieram Lenine e os social-democratas russos, depois
vieram os comunistas dos conselhos — Gorter, Korsch, Ruhle, Pannekoek, Mattick, etc.; em quarto
lugar, James, Dunayevskaya e Tony Cliff; depois vieram o grupo Socialisme ou Barbarie, seguido
por os maoistas, chineses, albaneses e franceses (notadamente, Bettelheim e Chavance) e final-
mente, teéricos do sistema mundo como Wallerstein ou Kurz. Por um tratamento extensivo e
atualizado da questédo, veja FERNANDES, Luis. Leituras do Leste (3 partes) in Revista Brasilei-
ra de Informagdo Bibliografica em Ciéncias Sociais - BIB, Rio de Janeiro, n.41-43, 1996
- 1997.
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da tendéncia Forrest-Johnson)!® propds
que o Estado (sendo o partido) estava
cumprindo na Russia o papel exercido
pela burguesia no Ocidente. O pressu-
posto contida nessa posigdo era quer,
na Russia, havia uma forma avancada
do capitalismo.

Uma vez em Paris, Castoriadis pro-
curou a filial francés do Partido Comu-
nista Internacional
(PCD - a Secretaria
Internacional da IV
Internacional
(Trotskista). Porém,
logo no ano seguin-
te, suas dissensodes
sobre a Russia e a
situacdo mundiais
poés-guerra o leva-
ram a entrar em dissidéncia por criti-
car as posigdes oficiais dos trotskistas
que ele julgou conciliadoras demais. As-
sim, em 1946, fundou uma tendéncia
no seio do PCI, junto com Claude Lefort?°.
Em 1948, eles consumaram a ruptura
com a criacdo de um novo grupo politi-
co: Socialisme ou Barbarie, assumindo
uma tripla tarefa: examinar licidamente
o desenrolar da histdria contemporanea;
desenvolver a teoria revolucionaria e,

em fim, enfocar na criacdo de uma nova
relacdo com a classe operaria mais con-
dizente com a praxis revolucionaria?!.
A revelagdo da verdadeira natureza do
regime russo pés-revolucionario deve ser
integrada no quadro de uma anélise do
desenvolvimento do sistema capitalista
a0 longo do século XX, junto com a his-
téria, recente do movimento operario??.

Qastoriadin néo acetova Gue merss {m/mm
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A avaliagdo de Castoriadis comegou
com o destino da revolugdo russa: apos
um periodo inicial de ruptura com o
antigo regime czarista, ruptura institu-
ida com a Revolucgao de Outubro de 1917,
os russos liderados pelos bolcheviques
haviam construido o regime baseado na
democracia dos sovietes dos proletarios
urbanos e rurais, vencendo a oposigcado
branca apoiada por varios paises capi-
talistas europeus e os EUA, apdés uma

19 Linden lembra que além da tendéncia Forrest-Johnson nos EUA e a de Castoriadis e Lefort (tendéncia
Chaulieu-Montal) na Franca, Ygael Gluckstein liderou uma terceira tendéncia trotskista dissidente, sob
0 pseuddnimo de Tony Cliff, na Inglaterra.

0 Num dos primeiros textos, escrevera que a sociedade russa sob Stalin deve ser compreendida como
uma formacado sécio-histérica nova, nem capitalista, nem socialista, sem este ultimo, toda a luta eficaz
contra a burocracia é impossivel. Cf. SB1, «Sur le régime et contre la défense de I’URSS» (1946), pp. 63-
72. Companheiro de lutas de Castoriadis, Claude Lefort ofereceu uma imensa contribuicdo & Filosofia
Politica, onde os temas tratados neste ensaio sdo estudados com uma perspicuidade inedita. Veja a
bibliografia in fine.

Rl Vide SB1, Présentation, (mars 1949), pp. 131-137. Edgar Morin, numa contribui¢do & uma Festschrift
organizada por Giovanni Busino, Un Aristote en chaleur referiu-se & essa criagdo como «a heresia de
uma heresiar. Cf. BUSINO, 1989 :11.

*R Consideramos justa a avaliagdo dos escritos de Castoriadis feita por Howard: “(E)les providenciam
um registro de um Marxista rigoroso e auto-critico tentando lidar como problema da revolugdo sob o
capitalismo contemporaneo”. HOWARD. Op. Cit.: 263. Foram as proprias exigéncias marxistas que o
levaram & critica de Marx. Por outro lado, Linden escreve anota: “No Socialismo ou Barbirie, um
esforgo foi feito para considerar a burocratizacdo dos movimentos sociais. As questdes centrais eram:
era uma lei de ferro que todo movimento opondo-se & ordem existente ou se desintegra ou se transfor-
ma em hierarquias rigidas? Como é que os militantes podem se organizar sem serem absorvidos ou
enrijecidos em um aparelho burocratico? Socialismo ou Barbirie inicialmente colocou essas perguntas
porque O grupo se perguntava porque as coisas tinham ocorrido de forma errada no movimento
operario tradicional. Apds tudo, no percurso do século XX, este movimento tinha-se alienado de suas
raizes e tomada a feigdo de burocracias operarias e sindicais.” (LINDEN, Op. Cit.).
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ferrenha guerra civil (1918-1921)%3.
Mas, aos poucos, um novo Estado havia
sido construido, todo o poder dele con-
centrado nas maos dos bolcheviques, a
despeito dos outros grupos de esquerda:
socialistas, mencheviques, anarquistas,
etc. Eles constituiram todo o aparelho
estatal dominado por Stalin. Com a mor-

Desde 1946, 04 rumos de war andlives Levaram

dros histéricos da revolugdo, membros
de todas as esferas do aparelho do Esta-
do, gracas & tomada do poder por uma
burocracia solidificada, como camada so-
cial, e a instituicdo de um novo regime
finalmente teorizado pelos membros do
grupo Socialisme ou Barbarie como “to-
talitario”. Desde 1946, os rumos de suas
analises levaram
Castoriadis e Lefort
a entrar em confli-

GWMM/& e Lbeonl 4 enhidr em oom{[do COM 4 ofﬂol{o,- to com a ortodoxia

fraca demais em relagio & critica do staliniomo..

te de Lenine em 1924, apdés uma breve
luta interna, Stalin conseguiu o contro-
le total do destino da Russia, agora cha-
mada a Unido das Republicas Socialis-
tas Soviéticas — URSS. Julgando a onda
revoluciondria morta ao nivel interna-
cional, Stalin comecgou a pdér em pratica
sua ultra-nacionalista politica de “Socia-
lismo em um palis Unico”, subordinando
as atividades de todos os outros parti-
dos comunistas ao destino da, URSS, em
detrimento das condicbes politicas es-
pecificas em cada um de seus paises.?*

Essa histéria da Russia pés-revoluci-
onaria também foi forjada a partir das
lutas internas do pais, a vitéria de Stalin
sendo consagrada através da eliminacéo
violenta de toda oposigédo, incluindo qua-

das posicdes da li-
derancga trotskista
que julgavam fraca
demais em relacéo
a critica do stali-
nismo. O préprio Trotski, em suas anali-
ses dos anos 30, comecou a tratar a re-
volugdo russa como “traida” e o Estado
russo como “HEstado operario degenera-
do”, isto é, um produto resultante da de-
generacdo da revolugdo proletaria. Casto
riadis (SBI: 16-17) questionou essa po-
sicdo:
A experiéncia histérica, segundo Marx e Lenine,
ensinava que o desenvolvimento de uma revo-
lucdo é essencialmente o desenvolvimento dos
o6rgaos autonomos das massas — a Comuna,
Sovietes, comités de fabrica ou Conselhos — e
isso nada tinha a ver com um fetichismo de
formas organizacionais: a idéia de uma ditadu-
ra, do proletariado exercida por um partido to-
talitario era uma derisdo, a existéncia de or-
gaos autdnomos das massas e o exercicio efeti-
vo do poder por estes ndo é uma forma, ela é a
revolucdo mesma, € toda a revolucao.

%% Desde os primeiros dias da revolugédo, houve varias interpretagdes quanto aos resultados. Apresenta-
mos uma visdo delas. A primeria, articulada pelos adversarios politicos diretos dos bolcheviques, os
Mencheviques e compartilhada pelo austriaco Otto Bauer, era que a revolugdo acabara em sua fase
burguesa-democratica. Nesta mesma linha estava o italiano, Amadeo Bordgia que, rompendo com 08
bolcheviques em 1922, analisou o Estado russo emergente como capitalista. A segunda corrente
estimava que o regime russo estava se tornando uma nova oligarquia, ainda mais regressiva que o
capitalismo: pelo menos tal como James Burnham e Max Shachtman articularam suas posi¢des, junto
com a de Milovan Djilas, cuja obra A Nova Classe, tornou-se um classico. A terceira posicdo sera a de
Trotski, cujo classico, A Revolugdo Traida, qualificou a Russia como «sociedade em transi¢do, com
relacdes de producéo especificas, caracterizadas pela contradicdo permanente entre a propriedade coleti-
va dos meios de producdo, e as normas burguesas de distribuicdo». Essa posicdo serd acentuada por
Ernest Mandel. O autor deste resumo é Tarig Ali. 1984, p. 15-17.

2% Além das obras dos lideres russos Lenine, Trotski, Stalin, Boukarine, etc., o estudo de verdadeira
importancia é a colecdo de Edward Hallett Carr, The History of Soviet Russia, composta de uma dezena
de livros (The Bolshevik Revolution (3 v.), The Interregnum, Socialism in One Country (3 v.), Foundations
of a Planned Fconomy (3 Vv.) e The Twilight of the Comintern, todos copiosamente documentados, e
editados pela editora Penguin, Inglaterra. Evidentemente, os trabalhos de outros estudiosos como
Moshe Lewin, Marcel Liebman ou Charles Bettelheim sdo, de maneira alguma, negligenciaveis.
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Tampouco acreditavam ser possivel
que um mero retorno ao espirito que
animou a revolugdo bolchevique seria
suficente para reanimar o movimento
revolucionario. Uma autocritica, por mais
severa que seja nunca bastaria: as con-
dicbes social-histéricas haviam mudado
demais. Mas a posicdo trotskista oficial
sobre os regimes instaurados nos pai-
ses da Europa Oriental apds a II Guerra
Mundial era ainda menos aceitavel:

Devia-se qualificar os regimes instaurados na

Europa oriental de “Estados operarios degene-

rados”? Como o poderiam ser, se, para come-

car, nunca foram operarios? E se os foram,
precisariam admitir que a tomada do poder
por um partido totalitdrio e militarizado era
a0 mesmo tempo uma revolucdo proletaria —

a qual degenerava na medida em que se de-
senvolvia,.??

Assim, para Castoriadis, a natureza
social e histérica do stalinismo e da
burocracia?®, “ponto central” sobre qual
se construiu a posicdo de Trotski e o
Unico que poderia fundar de direito a
existéncia histérica do Trotskismo como
corrente politica se mostrava falso.
Castoriadis, se distanciando da concep-
¢do trotskista, sobretudo, uma vez que
ao contrario dos progndsticos desta 1l-
tima, para ele, a burocracia russa nao
apenas sobreviveu a guerra mas engen-
drou outros regimes similares na Euro-
pa oriental, procedeu a uma pesquisa
aprofundada da natureza desta buro-
cracia, e das relacdes sociais por ela
tecidas junto com os outros segmentos
da sociedade russa. Trotski, seguindo
uma citacdo do préprio Marx®’, tratava
da burocracia apenas como uma cama-
da parasitaria. Castoriadis iniciou uma

5 Jdem, p.16.

tentativa de teoriza-la como uma classe
dominante?® por inteiro, exercendo um
poder absoluto sobre o conjunto da vida
social, e ndo apenas sobre a esfera poli-
tica estreita, tendendo a substituir a
burguesia tradicional. Entdo, foi levado
a fazer esta analise do carater soécio-
econdmico da sociedade russa:
N&o é apenas que, do ponto de vista marxista,
a idéia de uma separacédo (e, neste caso, de
uma, oposi¢do absoluta) entre pretendidas ‘ba-
ses socialistas da economia’ russa e o terro-
rismo totalitario exercido sobre e contra o
proletariado é grotesco; bastava considerar
seriamente a substéncia das relag¢des reais de
produgdo na Russia, além da forma juridica
da propriedade ‘nacionalizada’, para constatar
que sao efetivamente relagdes de exploracao,
que a burocracia assume plenamente poderes
e fungbes da classe exploradora, a gestdo do
processo de producdo a todos os niveis, a dis-
posicdo dos meios de producdo as decisdes na
distribuicdo do sobreproduto?.

Para Castoriadis, essa questdo era
crucial ndo apenas em relagdo & Russia
e, de tabela, para Trotski e o trotskismo:
ele a considerou crucial para entender
problemas de nossa sociedade contem-
poranea, também, derivados da crescen-
te burocratizagdo da vida quotidiana,
nao apenas em relacgdo ao movimento
operario, mas também em relacdo ao
devir da proépria sociedade capitalista,
durante o século XX. As andlises indi-
caram a instituicdo de novas formas de
propriedade, de economia e de explora-
¢a0 que necessitavam respostas politi-
cas urgentes. No processo de producéo,
a oposicdo entre possuidores e ndo pos-
suidores tendia, segundo Castoriadis, a
ser substituida pela divisdo entre diri-
gentes e executantes. O que era mais

% “0 nascimento da burocracia russa na e pela degeneracdo da revolugdo de Outubro, essencial em
outros aspectos, era acidental quanto a este: uma tal burocracia poderia também nascer de uma outra
maneira e ser, ndo o produto mas, a origem de um regime que ndo se poderia qualificar de operario,
nem simplesmente de capitalista no sentido tradicional.” (Ibid.)

*7 Na Parte VII de sua Dezoito Brumario de Luis Bonaparte, Marx descreve o aparelho estatal francés
assim: “... uma enorme organizac¢do burocritica e militar, com sua maéaquina estatal minuciosamente
estratificada e elaboradamente engenhosa e com uma horda de funcionédrios que chega a meio milhjo,
lado a lado com um exército de outro meio milhdo, essa terrivel substancia parisitdria que envolve o
corpo da sociedade francesa como uma, teia e sufoca todos os seus poros” Vide BOTTOMORE. 1988, p. 40.
8 SBI:17.

*% Idem., pp.17-18, itdlicos, nossos, DV-ET.
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grave era que em Imuitos paises a raiz
dessa burocracia era precisamente o
préoprio movimento operario.

Trotski, preso as concepcgdes
leninistas pré-revolucionarias da econo-
mia, quando ndo limitado pelas concep-
¢bes econodmicas de Marx (de um meio
século antes), era incapaz de enxergar
a verdadeira natureza da sociedade
russa poéds-revolucionaria, ainda menos
essa tendéncia generalizada de
burocratizagdo nas sociedades da Euro-
pa Ocidental, no capitalismo mundial do
século XX. Além disso, permaneceu Co-
lado ao formalismo dos aspectos juridi-
cos da nacionalizagdo e do planejamen-
to. Em sua anialise, no entanto, Trotski
sem duvida fez uma concessédo de tama-
nho — a, da possibilidade da emergéncias
de um regime ate entdo inédito:

Trotski havia escrito, preto sobre branco (lVa
Defesa do Marxismo) que se a guerra termi-
nasse sem a vitéria da revolucdo mundial, se
devia revisar a andlise do regime russo e ad-
mitir que a burocracia staliniana e o fascismo
haviam esbogcado um novo tipo de exploracéao,
que se identificava, do resto, com a barbéarie.
(S8BI1:19).

No final de suas pesquisas, Castoria-

dis sentenciou:

A cegueira era cegueira de suas préprias ori-
gens: sobre as tendéncias burocraticas organi-
camente incorporadas no partido bolchevique
desde o comecgo (que, do resto, ele [Trotski —
dv-et] havia visto e denunciado antes de nele
adentrar e a lhe identificar), e sobre o que, ja
NOo marxismo mesmo, preparava a burocracia
e dela fazia o ponto cego, o setor invisivel e
irreparavel da realidade social, tornando im-
possivel além de um certo ponto de penséa-la

no quadro tedrico que o marxismo havia es-
tabelecido. (8BI: Ibid.)*°

Egssa andlise levou o grupo a traba-
lhar visando os dois objetivos: a recons-
trugcédo tedrica assim como uma renova-
¢ado na pratica politica, visto essa mu-
dangas histéricas e a emergéncia de no-
vas formas de exploracdo. Havia neces-
sidade de redefinir novos objetivos, criar

novos modos de organizacao e inovar nas
acdes. Até entdo, a visdo marxista consi-
derava a nacionalizacdo ou estatizacéo
equivalente & supressdo da propriedade
privada®!. Agora, essa posicdo se mos-
trou insuficiente, pois além de terminar
com as relacdes formais de propriedade,
era, necessario também expurgar rela-
¢Oes politicas de dominagido exercidas
através das estruturas de gestdo: a desi-
gualdade instituida pelas relagdes entre
dirigentes e executores. Toda e qualquer
delegacdo de poder deveria ser recusa-
da, junto com a criacdo de qualquer “di-
recdo”. Além disso, as responsabilidades
da transicdo para o socialismo deveriam
ser das massas para evitar qualquer
ditadura do partido. E pela participacéo
ativa, e direta, sem qualquer mediacéo
hierarquica, que o exercicio do podr po-
litico seria melhor realizado. Para
Castoriadis, a verdadeira forma, de liber-
dade seria a democracia direta®?.

E importante salientar que, para
Castoriadis, a critica do stalinismo n&o
se inicia nem se restringiu & proépria
figura de Stalin: ela, comeca com a dege-
neracdo da revolucdo de 1917. As pes-
quisas sobre a economia na sociedade
russa poéds-revolucionaria evidenciam a
emergéncia de uma nova sociedade
permeada de exploracdo por uma nova
classe dominate burocratica, nascida da
cristalizacdo do aparelho burocratico do
Estado, e o dominio desta classe, exerci-
do sobre a sociedade pela instituicdo de
novas relacbes de exploracgdo, sob um
novo regime de trabalho: relacdes de di-
rigentes-executantes ou de dominadores-
dominados substituiram as velhas rela-
¢des capitalistas ou formas pré-capita-
listas de relagdes sociais. Ainda sob a
influéncia marxista, a analise apresen-
ta a sociedade burocrata russa e as re-
lacbes de producédo que a caracterizam.
Esse regime social € uma forma nova de

% Veja, também, FEM0O2:385-416, O papel da ideologia bolchevique no nascimento da burocracia e

115:13-230.

81 Cf, por exemplo, o Manifesto Comunista ou. A Guerra Civil na Franga.

3 SB1, Socialisme ou Barbarie, pp. 139 — 183.
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sociedade, na qual a burocracia (defini-
da como “o conjunto das pessoas consti-
tuindo o aparelho estatal, em todas as
ramificagdes”) ocupa um lugar central
e determinante.

Concluindo, lembramos que:

A) Castoriadis
criticou a confusdo
entre formas juridi-
cas de propriedade
e relacdes sociais
reais de producgao: a
mera nacionaliza-
¢cd0 ou estatizacao
dos meios de produ-
cdo ndo confere automaticamente um
carater socialista, & economia®®.

B) Castoriadis insistiu que a posicao
efetiva, da, burocracia nas relagdes so-
ciais de produgdo ou seja, o poder de
dispor sobre os meios de produgido, a
gestao efetiva da producgado e da reparti-
¢édo do produto social, faz dela, uma, classe
exploradora, cujo poder sobre o conjun-
to da vida social é reforcada pelo seu
dominio dos meios de coercao.

As conclusdbes tiradas dessas posicdes
sdo diretas:

1) A sociedade russa poés-revolucio-

naria ndo era socialista:
A grande mistificagdo que reina em volta do
dito carater “socialista” da economia russa é

um dos principais obstaculos & emancipacédo

ideolégica do proletariado, emancipac¢do que é

a condig¢do fundamental da luta por sua eman-

cipacdo.®*

Em um momento dado ele foi ainda
mais incisivo: A URSS: 4 palavras, 4
mentiras!

2) a teoria da burocracia russa deve-
ria ser inserida numa teorizagdo global
da sociedade capitalista, permitindo com-
preender a burocratizacdo do sistema
capitalista no seu lado ocidental da Eu-

ropa, ja tematizada por Max Weber?®s; o
novo regime social russo era construido
sobre uma divisdo social principalmen-
te constituida entre dirigentes e execu-
tantes, no qual a posse formal dos mei-
0s de producdo inexistia.

Thotki, seguindo wma clagio do proprio Mary,
hilava da burocricia spendn como wma comode
porartinia . Cantoniadin inicion wma Tentativa de
Z&miz/i-éa MMWW/QMMMA wnlene....

3) A burocratizacgdo do sistema capi-
talista necessariamente produzia
consequénciastanto para as concepgdes
politicas até entdo dominantes no mar-
xismo, quanto para a teoria sobre os
papéis das classes sociais, em particu-
lar a classe operaria. O século XX teste-
munhou uma explosdo da supremacia
da burocracia nado apenas na Russia,
mas no mundo inteiro.

No final das contas, na virada da
segunda metade do século XX, Casto-
riadis, Lefort e os membros do grupo
Socialisme ou Barbarie ja haviam feito
a avaliacdo critica das posicdes politi-
cas da segunda geracdo de marxistas,
expondo os problemas graves que atra-
vessavam O marxismo-leninismo e o
trotskismo a partir da situagdo na
Russia pés-revolucionaria. Agora, uma
vez mostrada que a nacionalizac¢do € o
planejamento ndo garantiam o exerci-
cio geral do poder operario, era neces-
sario examinar como o capitalismo glo-
bal havia sido institucionalizado em ter-
mos mundias durante as décadas trans-
corridas do século XX. O que os leva-
ram & critica do marxismo.

% Ele cita Marx: “A questdo de saber o que era essa propriedade, podia-se responder apenas por uma
andlise critica da economia politica (sicl), abracando o conjunto destas relacdes de propriedade, ndo em
sua expressio juridica de relagbes de vontade (sicl), mas na forma real, isto é de relagdes de produgso...
Proudhon integra o conjunto de relagdes econdémicas & noc¢do juridica da propriedade ...” (MARX, 1963,

p.185. Italicos de CO).

%4 SB1: 2058, Les rapports de production en Russie.

55 WEBER, 1978, p. 956-1003.
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4

38 0 capitaliomo durinte o
déedo XX e a critica de Mare

(1450-1454)

Linden®® apresenta uma retrospecti-
va interessante da situagdo na Euro-
pa, imediatamente apdés da II Guerra
Mundial: ainda antes que a Guerra Fria
houvesse se iniciado, a Europa néo es-
tava claramente dividida politicamen-
te entre os blocos dos superpoderes.
Stalin ainda nado havia imposto mode-
los soviéticos nos paises anexados pe-
las Forgas Armadas russas. Tampouco,
Harry Truman havia iniciado o Plano
Marshall, pelo qual os EUA empregari-
am seu imenso potencial econémico na
reconstrucdo dos paises europeus oci-
dentais destruidos durante a guerra,
efetivamente, como arma na luta con-
tra 0 comunismo.

Na Europa Ocidental, a guerra havia
projetado os partidos comunistas sobre-
tudo na Franca e na Italia. No quadro
da representacido democratica, eles ha-
viam conquistado o apoio de milhoes
de eleitores, cansados das flagelacdes
da vida dura desde a Depressdo e du-
rante os anos da guerra. As promessas
de progresso e da reforma levaram co-
munistas até ao governo. Linden anota
que: “No comeco de 1947, Austria, Bél-
gica, Franca, Italia, Islandia e Finlan-
dia, todos tinham ministros comunis-
tas”.

Foi durante o ano de 1947 que este
momento de “coexisténcia pacifica rela-
tiva” se esgotou: as tensdes entre as duas
superpoténcias acirraram-se. Perante as
necessidades econdmicas dos paises eu-
ropeus € 0 novo surto de crescimento da
economia americana, os EUA acharam
uma, solucdo mercantil perfeita: um pro-
grama 1macigo de ajuda. O general George
Marshall, heréi americano da guerra no
Pacifico, em sua capacidade de Secreta-
rio do Estado (Chanceler dos EUA), ofe-
receu este plano aos paises da Europa

% Loc. Cit
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ocidental: sob o pretexto da reconstru-
¢ao da Europa e a luta para o exterminio
da miséria, os EUA puderam garantir
um ciclo de prosperidade de quase trés
décadas, reforcando os lacos mundiais
do capitalismo, encontrando novos mer-
cados para escoar seus produtos € com-
bater os perigos do comunismo. Em res-
posta, a lua de mel com 0S8 comunistas,
terminou nestes paises da Europa: os
ministros comunistas foram expulsos, um
novo 6rgao, a Organizacado para a Coope-
racdo e Desenvolvimento Europeu, cria-
do para os fins ideoldgicos subalternos.
No leste, vieram os passos correspon-
dentes como se a Europa fosse um gran-
de tabuleiro: a conversdo progressiva
destes paises ao modelo soviético basea-
do nas burocracias partidaria e militar,
culminando na criagdo das “democraci-
as populares”. A beligerancia glacial es-
tava comecando.

O cenario que nos interessa aqui € o
da Franca: a situacgdo de parceria entre
franceses antifascistas, comunistas e li-
berais passou de uma estreita aliancga
fundada na Resisténcia, a uma oposicido
ideolégica-politica total a partir dos me-
ados de 1947. O PCF beneficia de um
forte contato com os operarios através
de seu braco sindical o CGT. Junto com
0os socialistas (SFIO) e os democratas
cristdos (MRP), compusera um governo
de coalizdo sob a lideranca temporaria
do general de Gaulle. Gracas a essa ali-
anca, a burguesia conseguiu impdr re-
dugbes de salarios sobre os operarios. A
politica de contencédo de greves e de mo-
vimentos sociais levou os comunistas a
perder o apoio que tinham. Quando pro-
testaram na primavera de 1947,
Ramadier ndo hesitou: mandou demiti-
los na hora. Em seguida, comunistas e
socialistas se separaram: a stalinizacao
endureceu a posicdo sindica no CGT. Por
sua vez, a SFIO foi infiltrada pela CIA, a
nova organizacdo Force Ouvriére, ligada
a ele também foi dominado pela CIA, e o
meio sindical reproduziu a oposi¢do poli-
tica dos blocos. Logo, a antiga militancia



€ mobilizacdo minguaram. O boom eco-
némico abriu novos horizontes de pros-
peridade e consumo antes nunca vistos.

Castoriadis, Lefort e os outros mem-
bros do grupo ainda estavam presos aos
principios marxistas fundamentais. As
primeiras rupturas com a ortodoxia
lenino-trotskista levaram Castoriadis a
uma investigacdo analitica da situacdo
da economia mundial durante o século
XX. Os principios tidos como norteadores
de suas andalises sofreram um exame
critico a partir de 1947-48 quando as-
sumiu altas funcdes na OCDE e pdde ter
acesso aos dados oficiais dos paises
membros da organizacdo. CC comegou
com as premissas econdmicas do Pro-
srama de transicdo (1938) de Trotski,
cujo estudo o levou a uma critica seve-
ra, de varios pontos:

1. A idéia do desenvolvimento das for-
gas produtivas, que segundo Leon TrotskKi,
haviam ndo apenas amadurecido, mas
estavam até apodrecendo, precisa ser
corrigida: as forgas produtivas continu-
avam a surgir, enquanto o proletariado
nao aumentava mais e nem se apropria-
va da cultura. Logo, era dificil entender
como a revolugdo ainda estava na agen-
da num momento quando o capitalismo
estava sendo restaurado a todo vapor;

2. Ainda menos era possivel perma-
necer revoluciondrio uma vez que, se
o0 proletariado ndo pbéde fazer a revo-
lugdo quando estava no auge de sua
forca numeérica e cultural, como pode-
ria a fazer em seu
momento de de-
clinio? Os dados
apontavam a uma
progressao conti-
nuada da producgéo
capitalista nas dé-
cadas apés a II

Guerra Mundial. Nao houve uma revo-
lucdo na Europa ocidental, nem a vito-
ria do fascismo, ndo houve um aumento
na exploracdo do proletariado, nem a
crise econdmica esperada da “baixa
tendéncial da taxa de lucro”, minando
O sistema.

3. O capitalismo ndo havia resolvido
seus problemas, mas ndo houve a con-
centracdo do capital nos méaos de um
Unico capitalista ou, mesmo, nas maos
de um grupo empresarial. No entanto,
Castoriadis escrevera que 0 grupo ain-
da permaneceu na expectativa, de uma
nova conflagracdo mundial. Quando
examinou as razdes que induziram
Castoriadis e Lefort a errar em suas
analises sobre a situagdo do capitalis-
mo durante o século XX naquela época,
Castoriadis anota que ainda acreditava
nas teses de Marx assim como naque-
las de Lenine e de Trotski como vemos
abaixo. Os erros eram de varios tipos: o
primeiro Castoriadis descreve (SB1: 25)

... era a superestimacéo da independéncia das

camadas dirigentes dos dois blocos em relagéo

a populacdo de seus paises e dos paises domi-

nados. A hostilidade da populacdo americana,

perante a guerra da Coréia, as fissuras do
império russo que a burocracia deve perceber
ja antes da morte de Staline e que estouraram
a0 dia com a revolta de Berlin-Este em julho

de 1953, sem duvida tiveram um papel decisi-
vo na parada do curso a guerra aberta.®”

Seguindo o raciocinio, o segundo erro,
segundo nosso interlocutor, foi relacio-
nado ao marxismo:

Soﬁofodbﬂa/émm%a/aEWM
e & Lilla para o ecterminio da wisinia, o4 EUA

puderam garantin wm ke de prosperidade de

Gudse Tiy Aécaday ...

87 Castoriadis escreve em seguida: «Atras destes fatos, hd um significado profundo que descolei mais
tarde (cf. Le Mouvement Révolutionnaire sous le Capitalisme Moderne (1959-60): um mundo separa
as sociedades de pés-guerra daquelas de antes da guerra, enquanto o conflito estd generalizado em
todos os niveis da sociedade, que as camadas dominantes véem seu poder limitado, mesmo na auséncia
de oposicdo direta, enquanto, também, que suas préprias contradicdes internas tem mudado de carater,
que a burocratizagdo generalizada transpde ao coracdo destas instancias dirigentes as irracionalidades
do sistema e impdem constrangimentos, diferentes dos constrangimentos classicas mas td0 poderosos

quanto estes.» (Ibid., ibidem).
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... era a adesdo a teoria econdmica marxista e
as suas conclusdes — explicitas e auténticas -,
como a idéia que o capitalismo apenas pode
aumentar constantemente a exploracdo dos
operarios ou, implicitas e ‘interpretadas’ pela
tradicdo marxista, como aquela da
inevitabilidade de crises de sobreproducdo e
da impossibilidade do sistema a chegar a um
equilibrio dinadmico, mesmo grosseiramente
definido. (8BI: 25)

Logo, logicamente levava a convicgao
de que a guerra era inevitavel, como
Unica saida do sistema, imposta pelas
proprias necessidades internas. Acon-
tece que o trabalho de Castoriadis na
OCDE lhe providenciava material que,
junto com uma nova leitura «aprofun-

dado» do Capital lentamente o levou
. a concluir que o fundamento econdmico
que Marx queria dar ao seu trabalho ao mes-
mo tempo a perspectiva revolucionaria, e que
geragles de marxistas consideravam como uma,
rocha imével, era simplesmente inexistente.
(8B1: 25-26)
Castoriadis anotou que havia um
descompasso entre o que Marx havia es-

crito e a realidade concreta. Além disso,
... 0 que Marx havia escrito ndo fornecia qual-
quer arma para a inteligéncia da economia e
nao permitia encontrar nos acontecimentos,
as predicdes formuladas em sua obra ou
dedutiveis dela se encontravam desmentidas —
fora daquelas que tinham um carater sociolé-
gico muito mais do que econdmico, como a
difusdo wuniversal do capitalismo ou da con-
centracdo. Mais grave, ainda, do ponto de vis-
ta tedrico, o sistema era mais que incompleto,
incoerente, baseado em postulados contradito-
rios, cheio de deducdes falaciosas. (SBI1: 26).
Mostrando que nao havia pauperi-
zacao nem absoluta nem relativa do pro-
letariado, ndo houve aumento da taxa
de exploragéo, Castoriadis voltou a exa-
minar a teoria marxista que criticou
porque, segundo ele, O Capital nao
. permite a determinacdo de um mnivel de
salario real e sua evolugdo no tempo. Que o
valor unitdrio das mercadorias de consumo
operario diminui com a elevagdo da produti-
vidade do trabalho diz nada sobre a quantida-
de total das mercadorias compondo o salario
(R00 x 1 néao é menor do que 100 x 2); que
N0 comego, essa quantia (o nivel de vida real
da classe operaria) seja determinada por “fa-
tores histéricos e morais” diz nada sobre a
relacdo com estes fatores, nem sobretudo so-
bre sua evolucdo; em fim, que as lutas ope-
rarias permitem modificar a reparticdo do pro-
duto liquido entre salarios e lucros, o que Marx
havia visto e escrito, é certo e até fundamen-
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tal — porque essas lutas conseguiram mantér
essa reparticdo a grosso modo constante for-
necendo pelo mesmo a producdo capitalista
um mercado interno de bens de consumo cons-
tantemente aumentado — mas, precisamente
enfia, o sistema inteiro, como sistema econd-
mico, na indeterminacéo total no que diz res-
peito ao seu varigvel central, a taxa de explo-
ragédo e, rigorosamente falando, faz tudo que
vem em seguida, uma série de afirmacdes gra-
tuitas. (Ibid, ibidem, énfase original: DV-ET)
Segundo Castoriadis, a mesma coisa
vale para a tese da composicdo organi-
ca do capital, empiricamente contesta-
vel na medida em que os estudos
empiricos feitos ndo mostraram nem
evolucdo histérica, nem correlacdo sis-
tematica entre a relacdo capital/produ-
to e o0 nivel do desenvolvimento econoé-
mico dos paises, sequer mostrando qual-
quer necessidade légica. (SB1: 26-37).
E o pior estava ainda a vir:

Em fim, a grande quimera, a serpente do mar

da teoria econdmica de Marx, a ‘baixa

tendencial da taxa de lucros’, aparecia como
resultado de uma série de dedugdes falaciosas

a partir de hipdteses incoerentes e totalmente

impertinentes de qualquer ponto de vista —

(SBI1:27).

Castoriadis comecou sua, critica com
as posicdes tedricas da analise do capi-
talismo contemporaneo: a crenca no
mecanismo de crises de sobreproducao
recorrente nio iria levar ao colapso do
sistema. Assistia-se & desintegracdo dos
impérios coloniais, o que, segundo a
doutrina marxista da época deveria le-
var ao colapso das economias metropo-
litanas. Isso nédo aconteceu. E verdade
que Marx nao havia tratado disso, mas
na literatura marxista havia duas cor-
rentes:

Rosa Luxemburgo pensava que a eco-
nomia capitalista necessitava de um
ambiente ndo capitalista em volta dela
para realizar a mais-valia, isto &, esco-
ar a totalidade de sua producdo, e o
Imperialismo ali encontrava sua raison
d’étre; destacar as antigas colbnias
apenas poderia reduzir as saidas exter-
nas do capitalismo metropolitano em
alguns casos como a China, suprimi-las
totalmente e, logo, produzir a crise dela.

Para Lenine, ao contrario, a acumu-
lagao em circuito fechado é perfeitamente



possivel, e a raiz do Imperialismo deve
ser procurada em outro lugar (nas ten-
déncias dos monopdlios a crescer sem
limite seus lucros e suas poténcias); mas
para ele, também, como para Trotski,
discutindo as consequéncias para Ingla-
terra de uma independéncia da India —
a perda das colbnias nao podia enfiar os
paises metropolitanos numa crise pro-
funda, ja que a estabilidade social e
politica do sistema estavam assegura-
das apenas pela “corrupgado” da aristo-
cracia operaria e, mesmo, por camadas
importantes ao proletariado, possivel
apenas em fung¢do dos sobrelucros (sicl)
imperialistas. (Cf. p.28).

Em ambos os casos, o mesmo resulta-
do era logicamente e efetivamente pre-
visto, e ndo se realizava.

Por fim, a teoria de Marx era em vista de um

capital concorrencial e integralmente priva-

da... visto que é apenas a l6gica da teoria que
estd em logo, é claro que ali a teoria do valor
implica a confrontacdo das mercadorias num
mercado concorrencial, sem este o termo de

‘trabalho socialmente necessario’ perde seu

sentido, o mesmo para a perequacao da taxa

de lucro. Entédo, qual poderia ser a pertinéncia
dessa teoria para uma época onde o mercado

‘concorrente’ havia praticamente desapareci-

do, seja do fato da monopolizacdo e das inter-

vengdes macicas do Estado na economia, seja
ao fato da estatizacdo integral da economia?

(SB1:29)

Nesta situagédo, o que sobrava?

A teoria se desfazia como uma

amalgama mal obrada.
A grandeza do Capital, e da obra de Marx, ndo
era a ”ciéncia” econdmica imaginaria que teri-
am contidas, mas a audacia e profundidade da
visdo sociolégica e histérica que as susten-
tam, ndo a “corte epistemologica” como se diz
estupidamente hoje, que teria feito da econo-
mia ou da teoria da sociedade uma “ciéncia”
mas, ao contrario, a unidade visada entre a
andlise econdmica, a teoria social, a interpre-
tacéo histoérica, a perspectiva politica, e o pen-
samento filoséfico. O Capital era, uma tentati-
va de realizar a filosofia e de a ultrapassar
como simples filosofia, pela, mostra como ela
poderia animar uma inteligéncia da realidade
fundamental da época: a transformacdo do
mundo pelo capitalisno — que, por sua vVvez,
animaria a revolugdo comunista. Ora o ele-

mento ao qual Marx mesmo havia conferido
um lugar central nesta unidade, sua analise
econdmica, se mostrou insustentédvel. Precisa-
mente por causa do papel ndo acidental, mas
essencial, que tocava nesta sociedade — ‘a ana-
tomia da sociedade estd a procurar na econo-
mia politica’, escreveu no mais celebrado de
seus Prefacios — puxou, de vez, os outros ele-
mentos e a unidade dela. (SB1:29-30)

Entdo, Castoriadis concluiu que o tipo
de teoria que Marx criou era impossivel
de ser desenvolvido porque dois varia-
veis centrais ao sistema — a luta de clas-
ses e o ritmo e natureza do processo téc-
nico sdo indeterminados, por esséncia. O
tipo de teoria econdmica que Marx visa-
va, era impossivel a ser desenvolvida por-
que duas variaveis centrais ao sistema —
a luta de classes e 0 ritmo e natureza do
progresso técnico - sdo indeterminaveis
por esséncia. A luta de classes, constante
no quotidiano da vida capitalista tornava
qualquer mensuracido da taxa de explo-
racao impossivel pela simples falta de uma
visédo totalizada do quadro das lutas: nin-
guém tem uma posicdo privilegiada de
sobrevoo permitindo acesso & totalidade
das informagdes a qualquer instante: a
impossibilidade de realizar um calculo
verossimil no tempo socialmente neces-
sario impede o calculo da taxa de explo-
racdo. Um complicador ainda maior é que
cada acdo reivindicativa desemboca numa,
outra, sendo em outras, que pipocam ale-
atoriamente.

Os textos publicados nos nuimeros 12
(ago. 1983) e 13 (Jan. 1954) também
mostraram a impossibilidade de che-
gar a uma medida significativa do ca-
pital. Em parte, essa situacgédo se confi-
gurou porque o proéprio processo do de-
senvolvimento da tecnologia ¢é
imprevisivel, incontrolavel e, em gran-
de parte, ndo-planejavel®®. Sem uma
possibilidade de um dominio geral do
processo tecnoldgico, todos os calculos
se tornam aproximativos, impedindo
qualquer pretensdo a cientificidade nos
calculos econdémicos.

%8 0 que estd acontecendo na industria da informética é um indicador mais do que suficiente por estes

fins.
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As aulas de arte apresentam uma realidade complexa e passivel de
inimeros questionamentos, pois envolvem situag¢des bastante conflituosas de
onde emanam forcas desconhecidas que traumatizam, criam resisténcias,
angustias, desprazeres, insegurancas, recaindo vigorosamente sobre o
desejo e prazer do aluno/estagidrio em ser professor. Assim, optamos pela
psicandlise como abordagem tedrica, uma vez que esta nos permite trilhar
pela subjetividade do ser, envolvendo seus desejos e motivagdes
inconscientes. Trilhar por este caminho nos levou diretamente a buscar a
essencialidade do conceito do que vem a ser educar, através de uma visdo
contemporanea da psicandlise em educacido, incidindo diretamente nas
dimensdes da paixdo de educar e da educacdo como seducio.

Palavras-chave: Educacdo em Arte - Estética - Psicandlise.

Art classes present a complex reality, furnishing many interrogations,
since they involve fairly conflictual situations from which unknown forces
emanate that traumatize, create resistances, anguishes, displeasures,
insecurity, forcefully falling on the students’/ trainee’s desire and pleasure
to be a teacher. For this reason, we opted for psychoanalysis as the
theoretical approach, for it permits one to follow the path of the subjective
being involved in his desires and unconscious motivations. Traveling on
this path takes us directly to a search of the essentiality of the concept that
is being taught, through a contemporary vision of psychoanalysis in
education, directly attaining the dimensions of the passion for educating,
and of education as seduction.

Keywords: Education in Art; Aesthetics, Psychoanalysis
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Desejo, Pragen e

Maria, Celéne
de Figueiredo
Nessimian

Mestre em Educacéo,
professora do Curso de
Artes Visuais da UFMS

Que grande paradoxo a escola nos imputa: “Num
pais como o nosso, onde a escola é lugar de miséria
absoluta, — miséria intelectual, miséria material -, por
que alguém ingiste em ser professor? “Vocacao”, “talen-
to”, “paixao0”?” (Bacha, 1998, p. 169)!. Como esse
espacgo escolar, tdo desgastado, consegue igualmente
também ser sedutor? Tornar-se professor hoje seria,
entdo, uma questdo de “vocacdo, talento, paixao”? Que
sentido tem tudo isso para alguém que trabalha com a
formacdo de professores? Diriamos, certamente, que
tudo!

Um grupo de académicas de Licenciatura em Artes
Visuais que realizou um Mini-curso de “Pintura em
Azulejos”®, colocou na capa do convite para a exposi-
¢do da producado dos participantes a seguinte frase de
Van Gogh: “E tdo facil pintar como encontrar um dia-
mante ou uma pérola. Significa obstaculos e vocé ar-
risca, sua vida por isso”.

! BACHA, Méarcia Neder. Psicanalise e educacédo: lagos refeitos. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS; Sdo Paulo, SP: Casa do Psicélogo, 1998.

? Este Mini curso foi ministrado por cinco alunas da Disciplina de
Pratica de Ensino III, do Curso de Artes Visuais — Licenciatura, de
28/05/01 a 01/07/01, na Escola Estadual Joaquim Murtinho —
Campo Grande — MS.
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Ser, saber e ensinar é parte de cada
sujeito que se pretende professor. Dese-
jos, prazeres, escolhas, enfrentamento
dos obstaculos... singularizardo esses
sujeitos. Muitos “arriscardo as suas
vidas por isso”, enquanto, outros, su-
cumbirdo as dificuldades encontradas.
E sera que estas mesmas alunas que

“Ser, 1alben e envinan’’ € parte de cada wjeito

gue ge prefende professon.

Desejor, prageres, escolbas, enfpestamento dos
obiticilos ... vmgulariganiio erres wjetos.

retomaram as palavras de Van Gogh
desafiardo os obstaculos que a escola
apresenta? Diante desta realidade esco-
lar tdo pouco sublime, o que ainda nos
faz ser professores? Mais uma vez, isso
seria uma questédo de “vocagdo, talento,
paixao”?

A histéria da arte na educacido pode
nos mostrar uma, série de contrapontos,
onde o “versus” impera soberano. E isso
ou aquilo, sendo na maioria das vezes,
expressdo / sensibilidade, de um lado, e
o conhecimento / racionalidade, do ou-
tro. E devemos fazer uma separacao
dessas instancias? E-nos possivel esco-
lher entre uma e outra? Sera que che-
garemos a algum lugar promovendo essa
ciséo?

Sendo assim, como o nosso interesse
é tratar das instancias do desejo, do
prazer e da seducgdo no espacgo educaci-
onal, decidimo-nos pelos referenciais
psicanaliticos, visto serem estes os Uni-
cos a nos dar suporte tedrico para uma
leitura da subjetividade e da dimenséo
inconsciente no contexto da educagéo.

1 Ene Cerna PDaiconaltica

A Psicanalise, que ha pouco comple-
tou cem anos, é uma das mais recentes
ciéncias humanas. Foi desenvolvida ini-
cialmente por Sigmund Freud, médico
neurologista formado em Viena e de uma
cultura geral muito ampla, mediante a
investigacdo de fendémenos clinicamente
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conhecidos na &area das enfermidades e
perturbacoes mentais, mas que ainda ndo
tinham explicacdo cientifica na época.

Freud deu um passo decisivo e abriu
as portas da Psicanalise para o mundo,
quando publicou o livro A interpreta-
¢do dos sonhos. Embora, ele préprio te-
nha considerado sua repercusséo
decepcionante, nao
h4 ddavidas de que
representou um
marco na propaga-
cdo das idéias psi-
canaliticas.

Hoje, com mais
de um século, a psi-
canalise ndo se re-
sume as idéias e elaboracdes de Freud.
Psicanalistas dissidentes e mesmo seus
seguidores propuseram reformulagdes e
novag abordagens para alguns dos con-
ceitos definidos por ele.

Adentremos, pois, ao campo psicana-
litico a fim de tratarmos, com base em
seus referenciais, de um assunto bas-
tante polémico dentro dessa area: a edu-
cagéo.

2 A Daicanilise e 4 Educagio

Nesses cem anos a Psicanalise vem
trazendo ndo s6 novos rumos ao estudo
do mundo psiquico, que legitimam as
questdes sobre a existéncia do inconsci-
ente e permitem uma pesquisa no cam-
po da subjetividade, como também vem
servindo de base tedrica a outras cién-
cias.

Em relacédo a Educacgéo, por exemplo,
desde o inicio, a Psicanalise vem encon-
trando eco. Ja no I Congresso Psicanali-
tico Internacional, Sandor Ferenczi, co-
laborador e amigo de Freud, apresentou
uma tese que se intitulou “Psicanéalise e
Pedagogia”.

Sobre as aplicagdes da psicanalise a
educacdo, Freud fez inumeras referén-
cias casuais e, em alguns textos especi-
ficamente, fez consideracbes um pouco
mais minuciosas. Apesar de em sua
Conferéncia XXXIV (1933) — Explica-
¢oOes, Aplicagdes e Orientagdes — ter ini-
ciado sua abordagem sobre a educacéo



ressaltando nédo entender bem do as-
sunto e pouco ter contribuido e se ocu-
pado dele, ressaltou ser este da maior
relevancia e de possibilitar grandes es-
perancas de futuro.®

Em seu texto “O Interesse da Psica-
nalise para as Ciéncias N&o-Psicologi-
cas” (1913), na parte onde Freud con-
siderou sobre “O Interesse Educacional
da Psicanalise”, ele fez uma breve apre-
sentacdo dos aspectos essenciais da
psicanalise que poderiam se consolidar
em beneficios & educacdo. Os educado-
res ao conhecerem o0 campo da psicana-
lise e, mais especificamente, certas fa-
ses do desenvolvimento infantil, com-
preenderiam melhor a importancia das
pulsdes infantis socialmente considera-
das perversas; entenderiam melhor o
risco de superestima-las ou suprimi-las
através da forga. Pois, a supressado for-
gada por meios externos nunca poderia
produzir a extingcdo ou o controle des-
sas pulsdes, ao contrario, conduziria
apenas a uma repressido, 0 que poderia
criar uma, predisposicdo futura a doen-
gas nervosas.

A psicanalise, freqientemente, pode
observa, o papel de uma educacdo in-
coerente e sem discernimento, contri-
buindo na producdo de neuroses, di-
minuindo a eficiéncia e capacidade de
prazer dos alunos, embora alguns edu-
cadores insistam em preservar. Pbéde
nos mostrar, ainda, grandes contribui-
¢oes no caso de pulsdes tidas como per-
versas ou associais que ao invés de
serem submetidos
& repressao, pu-
dessem ser desvi-
ados de seus obje-
tivos originais,
através da subli-
macgio, para ou-
tros mais valiosos.

Entretanto, no inicio da Psicanalise,
ele foi bastante enfatico quanto ao seu
uso por outras ciéncias. As palavras do
préprio Freud expressam sua descren-
¢a no ato de educar, embora nao desme-
reca o trabalho do educador, bem como
de outros educadores que posteriormente
tenham tentado fazer uma ligacdo en-
tre a psicanalise e a educacéao.

Além de sua filha, Anna Freud, outro
que também se dedicou a fazer essa
aplicagéo foi seu amigo August Aichhorn,
que por muito tempo trabalhou como
diretor em instituigcbes municipais para
delinqientes. Em prefacio a um volume
de sua autoria, Freud afirmou que ne-
nhuma aplicagdo da psicanalise desper-
tou tanto interesse e tantas esperancas
como aquela empregada na educacio,
tanto em relacdo & teoria quanto a pra-
tica. A razido disso seria a mudanca no
foco de pesquisa da psicanalise, que
passou do neurdtico (com o qual iniciou
seus estudos) para as criangas. O pro-
cesso de analise demonstrando que a
crianga continua a viver, de forma qua-
se que inalterada, no doente, no artista
e no adulto que sonha, esclareceu “as
forgas motivadoras e as tendéncias que
estampam seu selo caracteristico sobre
a natureza infantil” (Freud, v. XIX, p.
307)* e pbde delinear as etapas pelas
quais a crianca passa até atingir a
maturidade. Essa nova O6tica gerou a
expectativa de que o interesse da psica-
nalise pela crianca traria beneficios ao
trabalho da educacio.

A pricanilioe, {pegicertemente, pode obsewar o papel
Ae wma educagio incorente ¢ sem discermimento,

MWMWM&WM,MMA
eficiencia e capacideade de prager Aoy alunnos ...

8 Freud também observou neste momento, que se sentia contente por ter a possibilidade de mencionar
que se considerava um pouco compensado de sua falha, pelo fato de poder dizer que sua filha, Anna

Freud, dedicou-se a esse estudo por toda a sua vida.

4 FREUD, Sigmund. Obras Psicologicas Completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996, v.

XIX.
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Freud (1932), percebendo, entdo, que
no tratamento do neurético adulto ha-
via uma sucessido de fatores deter-
minantes de seus sintomas, que condu-
ziam ao inicio de sua infancia, reconhe-
ceu que os primeiros anos de vida da
crianga (mais provavelmente até aos
cinco anogs) eram de especial importan-
cia.

Isso por motivos variados, sendo que
dois em especial. Primeiro, porque ne-
les estaria incluido “o primeiro
surgimento da sexualidade, que deixa
ap6s si fatores decisivos para a vida
sexual da maturidade” (v. XXII, p. 145)°.
Segundo, “porque as impressdes desse
periodo incidem sobre um ego imaturo e
débil e atuam sobre este como traumas”
(p. 145). Ou segja, como o ego ainda nao
consegue desviar as grandes perturba-
¢bes emocionais, que de alguma forma
esses traumas provocam, a nio ser por
meio da repressdo, a infancia passa a
ser um momento de grandes disposi¢oes
para uma posterior doencga ou para dis-
turbios funcionais.

Diante desse contexto, podemos pre-
sumir que toda crianca nestes primei-
TOS anos, passa por “estados” semelhan-
tes & “neuroses”, ocorrendo certamente
com todas aquelas que ulteriormente
apresentarem a manifestacdo de uma

Na perypectiva priconalitica, educan vai exigin
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doenga. Em alguns casos, mesmo na
infancia, ja se apresenta a doenca neu-
rética, evidenciando mesmo a necessi-
dade de um trabalho de analise, o que
para o autor é plenamente possivel e de
grande eficacia.

Nesse sentido, Freud (1932), parte
para algumas argumentagdes bastante
interessantes acerca dessa condicdo que
a priori a crianga apresenta. Segundo
ele, “o reconhecimento de que a maioria
das nossas criancas atravessa uma fase
neurdtica no curso desenvolvimental
impde medidas de profilaxia” (p. 146).
E essas medidas profilaticas estariam
voltadas para medidas, tais como, a in-
dicacdo de andlise a uma crianca mes-
mo que essa ndo mostre sinais de dis-
tarbios, como forma de auxilid-la e pro-
teger sua saude; a analise seria assim
uma espécie de vacina. E evidente, en-
tretanto, que o autor considerou que esta
seria uma medida completamente ina-
ceitavel para a maioria dos pais, geran-
do uma total desesperanca de, pelo me-
nos haoje, poder colocar em pratica tal
idéia.

Contra a doenca neurdtica, uma ou-
tra profilaxia que poderia se mostrar
muito eficaz, presumiria também “uma
congtituicdo bem diversa da sociedade”
(p. 147). Esta estaria voltada para a
aplicacado da psicanalise & educacdo. Para
isso, prioritariamente, precisariamos
deixar claro qual seria a primeira tare-
fa mais importante da educagdo. Na
perspectiva psicanalitica, educar vai
exigir sempre da crianga um aprender
voltado ao controle de seus ingstintos ou
impulsos, pois é impossivel & crianca
ter liberdade para
viver seus impul-
S0s sem qualquer
forma, de limitacéao.
Tal liberdade s6
traria sérios pro-
blemas & crianca,
bem como a seus
pais, podendo até
impossibilitar sua convivéncia em socie-
dade. Consequentemente, a educacao tem
a obrigacdo de “inibir, proibir e supri-
mir”, o que, na verdade, “procurou fa-
zer em todos os periodos da histéria” (p.
147). Sendo assim, restaria & educacgéo

5 FREUD, Sigmund. Obras Psicologicas Completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996, v.

XXII.
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uma escolha entre dois caminhos: o Sila
da nao-interferéncia, resultando numa
indiferenca, e o Caribdis da frustracao®,
ou seja, de uma imposigdo totalmente
autoritaria e arbitraria.

Restaria, assim, “descobrir um ponto
6timo que possibilite & educacdo atingir
0 maximo com o
minimo de dano” (p.
147). Seria uma
questdo de tomada
de decisdo entre: “o
quanto proibir, em
que hora e por que
meios” (p. 147).
Sera que Freud
nos diria, entdo, que a educacdo € uma
questdo de bom senso?

Por conseguinte, Bacha (1998) em seu
livro Psicanalise e Educagdo: lagos re-
feitos, afirma, que, embora, sgja. de gran-
de relevancia as muitas contribuictes
criticas a educacdo oriundas da psica-
nalise, Freud e outros psicanalistas —
Ferenczi, Aichhorn, Pfister, Anna Freud
—, sempre destacaram a idéia de educa-
¢ado como repressdo. E nesse aspecto, a
autora se pergunta se isto é tudo o que
a psicanalise tem a dizer sobre a educa-
¢do. Dado que, nédo equivaleria, esta ter-
minante ‘acusagdo de nocividade’, “a
uma, sub-utilizacdo, um sub-emprego
mesmo da disciplina freudiana, neste
campo impregnado de simbolizagdo como
€ 0 das relacgdes educativas?” (p. 12). O
que devemos fazer se o0 aluno recusar —
e sabemos que ele o faz - os conheci-
mentos veiculados pelo professor? O pro-
fessor deveria impod-los, valendo-se de
recursos de autoridade? “E quando nao
satisfazem o professor nem o Sila da
indiferenca, nem o Caribdis da imposi-
cdo autoritaria” (p. 12)%

Bacha (1998), entéo, a partir de uma
critica & psicologia da educacdo e a

tradicdo psicanalitica, discute sobre o
formalismo imposto & educacéo, elegen-
do Piaget (Psicologia da Cognicdo) e
Freud (Psicanalise) como inter-
locutores desse dialogo. Nesse sentido,
a autora nos leva a uma reflexdo psi-
canalitica mais contemporanea de edu-

A autora mos Leva 4 wma reflexio pricanalitica
bl corlemporines e edvcagio, corwidando-nos
4 Willan wm canminbo em onra dinegéo .

cagédo, convidando-nos a trilhar um
caminho em outra direcdo. Ou seja, apds
a afirmacdo de que “a educacido é re-
pressdo”, para ela ndo ha um ponto
final. Em contraponto a essa proposi-
¢do ha uma outra: “a educacdo € tam-
bém seducao”.

2.2 A Educagiio ¢ Sedugéco

Para desenvolver essa proposicdo e
as questdes levantadas no tépico ante-
rior, Bacha (1998) inicia o assunto por
uma outra indagacdo essencial que vai
estar traspassando todo esse nosso es-
tudo: “O que é educar?” (p. 11).

Essa € uma pergunta que para nos
educadores, de imediato, aparenta ser
de facil elaboracédo. Contudo, quando
iniciamos seu desenvolvimento percebe-
mos que é mais complexa do que, num
primeiro momento, nos parece. Bacha
(R000)" desenvolve essa questdo numa
perspectiva psicanalitica, uma vez que
sustenta ndo haver qualquer oposicdo
entre a psicanalise e a educacdo. Segun-
do ela, “certamente ha diferencas. E
muitas. Mas oposigédo, antagonismo, im-
possibilidade de articulacéo, nado” (p. 26).

6 Os termos utilizados por Freud: “Sila” e “Caribdis” sdo referentes a dois monstros imortais da
mitologia grega, constantes do Poema de Homero — “A Odisséia” — cujo enredo sdo as aventuras de
Ulisses no retorno & patria, depois da tomada de Tréia. (Homero, s/d, Livro XII, p. 184-5).

7 Texto: Lagos Possiveis, inserido numa Publicagdo do Centro de Estudos Freudiano e do Férum do

Campo Lacaniano, intitulada: Governar, Educar e Analisar: os trés impossiveis freudiano, 1% edigéo,
2000. Organizadores: Alberto Alvarez e Andréa Brunetto.
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Mesmo apesar de até hoje se postular
essa, oposicdo, a partir da premissa de
impossibilidade da educacgio.

Tentar enfim responder, rapidamen-
te, & indagacdo acima, se torna inviavel
pelas “tantas e tdo contraditérias ima-
gens” que desencadeia. “Elas remetem
ao plano simbdlico, inconsciente, onde o

NW&M«ZM@,%-MWWAAWZMZ
educagio etaria excluriamente em fpren com
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sim e o0 ndo podem conviver lado a lado,
e onde a ambigliidade reina soberana”
(Bacha, 1998, p. 11).

A educacédo, a comecar de Freud, tem
sido interpretada pelos psicanalistas
como uma forma de fazer da crianca
um ser em conformidade com a imagem
que o adulto projetou dela — narcisismo.
Em outras palavras, educar seria uma
forma de fazer com que a criancga se
identificasse com um ideal, com um
modelo imputado pelo adulto. E, nesse,
sentido, ela se configuraria em repres-
sdo ou recalque, com o adulto envolvido
na educacdo sucumbindo aos seus dese-
jos de dominacao. Egssa, na verdade, € a
base da tese da educacgdo como adapta-
¢ado. Como exemplo temos tanto Piaget,
com a “adaptacdo (assimilacdo e aco-
modacgdo) do organismo ao meio”
(Bacha, 1999, p. 312), como Freud, com
a “adaptacédo das pulsdes ao social” (p.
312)8.

E por qual razido a crianca acataria
e se identificaria a esse ideal imposto?
Porque busca e necessita para sobrevi-
ver do amor oferecido pelo adulto. E
por querer e necessitar ser amada, €ela
anui a esse ideal imposto pelo adulto, a

partir da introjegcdo de suas exigénci-
as. “S6 que, identificando-se a uma
imagem de si para agradar ao outro,
ela recalca uma parte de si” (Bacha
apud Alvarez e Brunetto, 2000, p. R4)°.
Assim sendo, de acordo com a psicana-
lise e na perspectiva do inconsciente,
“a, educacao seria alienante e calcada
no imaginario, ali-
mentando e ali-
mentando-se do
narcisismo” (p.
24). Enfim, carac-
terizaria-se como
eminentemente no-
civa e o inverso da
analise, “pois um
dos objetivos do analista, ainda nessa
perspectiva, seria o de reduzir a im-
portancia do imaginario no funciona-
mento psiquico” (p. 24).

Nesse contexto, a contribuicdo da
psicanalise a educacdo estaria exclusi-
vamente em fazer com que o educador
percebesse sua nocividade, “ou a neces-
sidade da sua funcido perniciosa” (p. 24).
Em contrapartida, isso evidenciaria a
necessidade da figura do analista, que
com o seu trabalho de analise, “obra
exclusiva do nosso deus Logos, como
queria Freud, nada deveria ao imagina-
rio enganador” (p. 24). Haveria, assim,
uma, supervalorizacdo do analista em
detrimento do trabalho do educador. Essa
perspectiva representa, sem duvida al-
guma, uma, critica severa e radical da
psicanalise & educacao.

Entretanto, Bacha (1998) observa
que essa concepcdo de educacgdo via
identificacdo, desconsidera, um momen-
to anterior originario que é o da incor-
poracdo oral. Isto é, a relagcdo do bebé
com um adulto se da nesses termos da
incorporacdo, que é o protétipo da iden-
tificagdo. Bacha (1999), em seu texto:
Escola moderna, purgatorio das pai-

8 Texto: “Psicandlise e Educagdo: Banquete, Fast Food e Merenda Escolar”. Revista de Psicologia da

USP, S0 Paulo, v. 10, n. 1, 1999.

® ALVAREZ, Alberto & BRUNETTO, Andréa. Governar, educar e analisar: oS trés impossiveis freudiano.
Publicacdo do Centro de Estudos Freudiano / Férum do Campo Lacaniano, 1% ed., 2000.
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x0es'?, coloca que todo ser humano sem-
pre nasce de uma mulher e de um ho-
mem e numa condicdo, chamada por
Freud, de desamparo biologico, que si-
tua o bebé numa “absoluta dependéncia
da mediagédo (do amor) de um outro para
satisfazer suas necessidades de sobre-
vivéncia” (p. 45). E esse outro que ela
nos fala, é um outro-sexual, “ja que,
entre o bebé e o leite, o adulto introduz
0 seio ou a sua sexualidade inconscien-
te” (p. 46). E conveniente que pensemos
na condicdo desse outro, ou melhor, di-
zendo, quem seria ele. Pois, ndo poderia
ser qualquer um, uma vez que em nada
lhe auxiliaria um outro bebé. Apenas
um outro adulto poderia suprir suas
necessidades de sobrevivéncia. Deste
modo, 0 adulto ao alimentar o bebé ofe-
recendo o leite, oferece “de contraban-
do” sua proépria sexualidade inconsci-
ente através do seio.

Retornemos a essa experiéncia origi-
naria, proporcionada pela alimentacio,
a que Freud chama de “experiéncia de
satisfacdo”. Essa experiéncia € amplia-
da com a incorporacgdo da sexualidade
pelo bebé, quando ele leva o dedo a boca
para chupé-lo. Ndo é em busca do leite
que ele estd, mas sim, em busca de
experienciar um prazer que vai além
de uma necessidade simplesmente bio-
légica. E um prazer sexual que, neste
caso, também é oral.

Bacha (apud Alvarez e Brunetto,
2000), ainda complementa que, apoia-
da na necessidade, essa sexualidade é
introduzida na crianca por um outro
sedutor, “porque desvia a crianca da
sua natureza biolé-
gica para inicia-la
nos prazeres da se-
xualidade” (p. 25).
Acrescenta ainda,
que é essa “dimen-
sdo Iniciatica da
educacao” (p. 25),
recalcada até hagje

pelos psicanalistas que ela vem explo-
rando.

O mesmo nos confere Mezan (1993)
quando assinala “que a sexualidade
advém ao ser humano de fora para den-
tro, através do contato com o adulto, o
qual inocula na crianca sensacdes in-
tensas e exige dela um trabalho para
‘liga-las’” (p. 30).

Desse modo, Bacha (apud Alvarez e
Brunetto, 2000) nos retira do lugar
comumn em que a psicandlise esteve
inserida nesses cem anos, da idéia de
educagdo como nocividade, € nos incita
a articular também com outras elabo-
racdes psicanaliticas, embora sejam mais
delicadas de serem desveladas, princi-
palmente por nés educadores. Estas ela-
boragdes estariam na dimensdo da in-
corporacdo, da experiéncia de satisfa-
¢cdo, da experiéncia de satisfacdo dada
pelo adulto considerado nocivo, da
dissociacédo de crianca e modelo de ino-
céncia imputado pela civilizagdo e da
sublimacgido da agressividade que pode
gerar um prazer de pensamento. Isso
faz com que a escola, ou a educagao
escolarizada, adquira “contornos muito
particulares no contexto do inconscien-
te” (p. 28).

painoes wa educagio

Para pensarmos sobre esses contor-
nos a partir do inconsciente onde Bacha

(1999) nos levara, é importante consi-
derarmos a leitura psicanalitica que faz

gMﬂﬂMxtW&{aWwM«mmﬁMﬂ
Wu’ e esteve inmperida nesses cemm anos, da déia
Ae educagio como wocividade, ¢ nos ineilla a anticlan
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10 http://www.uol.com.br/percurso/main/pcs22/BachaEscola.htm - “Escola moderna, purgatério das

paixdes”, ano 1999.
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sobre a escola moderna. Segundo a, auto-
ra, escola caracteristica, da modernidade
€ o0 lugar da purificagdo “que, em sua
busca de objetividade nutriu uma anti-
patia pelas paixdes e a sengibilidade. Usa
contra elas a proépria atividade intelec-
tual, cujo dominio deve ser conquistado
sobre a dilaceragido da carne” (p. 43).

Marrou (19785)!! diz que mesmo na
antiguidade, entre os egipcios e hebreus,
gregos e romanosg, a imagem da escola
era figurada num misto de 6dio entre
mestres e alunos, onde a vara € o chico-
te seriam a marca fundamental, sendo
esses meios a principal forma de ins-
truir. O que o autor evidencia nas se-
guintes passagens:

A pedagogia era muito elementar e
procedia por doutrinamento passivo:
apoiada na docilidade do aluno, recorria
naturalmente, como mais tarde a
pedagogia classica, a castigos corporais
08 mais pesados: o hebraico misar
significa a0 mesmo tempo instrucédo e
correcdo, castigo. Também aqui os textos
mais pitorescos sao de origem egipcia.: “As
orelhas do adolescente ficam nas suas
costas: ele escuta quando apanha”.
“Educaste-me quando eu era crianca,
declara a seu mestre um aluno agradecido:
batia nas minhas costas e teu ensinamento
entrava por minha orelha” (p. 11).

(...) para todos os antigos, a lembranga
da escola esta associada & das pancadas:
“estender a méo a palmatéria”, manum

[ndidTavelmente, 4 modernidade exawnin da
educagio s painoes e b seribilidade.

ferulae subducere, € em bom latim uma
elegante perifrase para significar
“estudar”. A férula é apenas a arma
normal em que o mestre apbia sua
autoridade; nos casos graves, ele recorre
a um suplicio mais refinado, implicando

toda uma encenacdo: o culpado é erguido
nos ombros de um colega requisitado
para este servigo (...) e fustigado... pela
mao do mestre (p. 420-1).

Contudo, Bacha (1999), retomando
Marrou (1975), nos atenta para a ob-
servacdo de que o 6dio “nédo € a unica
paixao a freqlientar a escola. Na, Paidéia
os lacos que unem o mestre e o discipu-
lo sdo também eréticos” (p. 44).

E, é no minimo interessante, se
desmembrarmos essas duas paixoes que
conviviam na educacdo do homem gre-
go nos seus diversos sentidos: odio, como
desprezo, aversao, antipatia, rancor,
raiva e, erotico, como sendo relativo ao
amor, inspirado pelo amor, sensual, las-
civo ou o mesmo que desregrado, tra-
vesso, brincalhdo. S40 antagonismos que
convivem nesta relacdo de mestre e alu-
no, unindo um espirito jovem a um mais
velho, para lhe servir de ‘guia’, ‘mode-
lo’, ‘iniciador’. Esse antagonismo, sem
duvida, traz a educacdo uma carna-
lidade, que lhe retira aquele carater tao
asséptico que sempre representou ter.

Fator importante para ndés e que vem
sendo explorado por Bacha, € o de que,
com algumas excecdes, a escola se mogs-
tra avessa — considerariamos também
e/ou indiferente — a, essas manifestacoes
apaixonadas. Para a autora, “do banque-
te pagdo ao agape cristdo”, a educacdo
foi se despgjando das paixdes e da sensi-
bilidade para se tornar essa pratica as-
pirante & cientifi-
cidade tdo caracte-
ristica de nossos
dias (p. 44).

Ao que Bacha
(1999) ainda acres-
centa: “As paixodes,
para onde foram?
Humanas, poderi-
am ter desaparecido sem deixar rastro?”
(p. 44). Indubitavelmente, a modernidade
exauriu da educacido as paixdes e a sen-
sibilidade. O homem saiu da Idade Mé-
dia, de onde todos os poderes advinham
de Deus, inclusive o conhecimento, para

11 MARROU, Henri-Irénée. Historia da educagdo na antiguidade. Sao Paulo: EPU Ltda, 1975.
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entrar numa nova era de recolocacdo do
homem como a figura mais importante
do universo. Assim, o Renascimento tra-
zia, a renovacdo do homem através de
sua capacidade de se relacionar com oS
outros homens, com o mundo € com O
préprio Deus. Requerendo ser o centro
do universo e por uma veemente preocu-
pacdo com o rigor cientifico, o homem
acabou constituindo-se em “sujeito da
ciéncia, sujeito epistémico, sujeito da
razao” (p. 44). Esse conhecimento agora
humano impde uma, purificacdo, uma vez
que como toda obra humana e nio mais
de Deus, €, portanto, imperfeita. Essa pu-
rificacdo deve desapossar do sujeito toda
a “sua sensibilidade/sensualidade, que
0 encarna € 0 mundaniza destituindo-o
do seu poder racional; cabera ao método
racional a tarefa de neutraliza-la” (p.
44). Pois, a sensibilidade € perigosa a
razio, uma vez que ela torna o homem
um gser afetivo, emocional, singular,
mutavel, enfim, apaixonavel. E, como ja
foi considerado por Bacha (1999), “a
escola, serd o lugar dessa purificagdo: a
ela cabera a dilacera- ¢80 da carne e
0 expurgo das paixdes’ (p. 44).

Tese M{AMM'A'W.:
masto Ae wWMo, e de
WN[Ancad amocente
Para a Pedagogia, assim como para a
Psicologia a escola deve ter a funcgdo de
integrar, socializar e adaptar a crianca
a0 meio e, em outras palavras, a0 mun-
do do adulto. Entretanto, a escola mo-
derna surge nos séculos XVI e XVII,
firmando-se “como instrumento de ex-
cluséo da crianca do mundo adulto, como
lugar de confinamento da criancga”
(Bacha, 1999, p. 44).
Num texto anterior (1996)!®, a auto-
ra afirma que nao se tratava de integra-
la, a0 mundo adulto, uma vez que €la ja

se encontrava muito bem integrada. Em
verdade, a escola moderna surge como
um local de confinamento da infancia, a
titulo de isolar a crianca, aparta-la da
sociedade dos adultos. Como ressalta, é
a institucionalizacdo da infancia e, mais
precisamente, da infancia inocente.

Séculos mais tarde, com as idéias de
Freud sobre a descoberta da sexualidade
inconsciente dessas criangas considera-
das inocentes, pedagogos e moralistas da
época, empreenderam uma “verdadeira
‘cruzada’ purificadora” (Gay apud Bacha,
1996, p. 46). E nesse contexto que se da
a expansao das escolas para além do cam-
po clerical: “protecdo da inocéncia da
criancga, ocupando um lugar estratégico
na neutralizacdo sexual e na instituicdo
da crianga inocente” (p. 46).

O que queremos dizer é que, para
Bacha (1996), a escola viria a preser-
var a crianga do universo adulto e, mais
especificamente, da sexualidade dos pais
e da educacgdo familiar por eles encami-
nhada. Livrar-se-ia, assim, a crianga de
ser contagiada por essa gsexualidade,
sendo preservada pela escola, que de-
veria encarar a educacdo como “anti ou
assexual” (Ussel apud Bacha, 1996, p.
46). Buscar-se-ia converter a criancga
num “objeto de projecdo de um ideal: a
crianca pura” (p. 46).

Juntemos, entdo, & essa crianca pura
ideal, os preceitos da tese adaptativa na
qual toda a escola moderna se alicergou.
A adaptacdo do individuo ao meio impli-
ca na existéncia de um meio ideal ou
idealizado por alguém (o adulto) ou pela
sociedade ao qual a crianca deva ser
adaptada. E nessa perspectiva estdo as
defini¢gbes de educagdo de quase todas
as teorias psicoldgicas, inclusive a da
psicanalise, como ja vimos, que concebe
a educacado como adaptacido-repressao
das pulsbes a uma sociedade. E nds, edu-
cadores, sabemos dos reflexos dessa de-
finicdo nos diversos encaminhamentos
pedagoégicos dos quais dispomos.

12 Texto: “Do Banquete pagio, ao Agape Cristdo — Psicandlise e Educacdo”. Revista do Mestrado em
Educacédo: Intermeio. Campo Grande/MS, v.2, n.4, 1996, p. 43-47.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 38-63, 2003.

7



Entretanto, Bacha (2001) numa en-
trevista a um site!® de psicopedagogia,
nos alerta para uma outra rota pela qual
pode nos levar a psicanalise que néo
nos deixaria tdo a deriva. Segundo a
autora, todas as teorizacgdes do adulto
sobre a crianca, certas ou erradas, aca-
bam por revelar algo do seu inconscien-

A adaptagio da chianga & rociedode cortimudmente impli-
con o w0 Ae mitodos refessones, wlitorios, Wi&%{w/&
e cerceadones, batante combatidos nas cltiman décaday

por muilas experincios pedagogicos iltenativas .

te, uma vez que também faz parte des-
sas teorias o inconsciente do adulto que
as criou, materializado no seu conceito
de educagdo. Ao congiderarmos neste
contexto a presenca da subjetividade
inconsciente, percebemos que tal defi-
nicdo de educacgdo como adaptacdo aca-
ba sendo de pouco convencimento, visto
ser uma versdo que “antagoniza a na-
tureza e a cultura, fazendo de individuo
e sociedade duas realidades exteriores,
definiveis em si”. Ora, se a psicanalise
nos mostra que o ser humano é na
alteridade que se constitui, ou seja, que
0 bebé sb sobrevive porque um outro
humano adulto intervém no inicio de
sua vida, possibilitando a constituigdo
de sua subjetividade, mais uma vez, a
tese adaptativa ignora pontos essenci-
ais para a construgdo de uma concep-
¢do de educacdo, bem como de tudo o
mais que lhe acompanha: relagdes en-
tre professor e aluno; a funcido dada a
escola; o sentido de educar, ensinar e
aprender; a compreensdo de questdes
sobre a identidade do professor e da
atividade intelectual, entre outras.
Ademais é importante destacarmos
que esse “adulto/social/sexual na me-
diacdo da satisfacdo das necessidades”
(Bacha, 1998, p. 84) é um outro prote-

tor e fonte de prazer. Na teorizacéo
piagetiana da versido adaptativa esse
outro se oculta e, no seu lugar, surge
um outro “regulador ou legislador” (p.
54), fazendo com que a relacdo entre a
criancga e o adulto se estabeleca, de modo
a levar a crianga a incorporar as leis
dos adultos. O bebé, entdo, sem esse
“adulto sexual”, ou
seja, sem essa “se-
xualidade do ou-
tro”, teria incluido
na sua realidade
apenas o0 “adulto
social”, ou o “outro
legislador”, em que
a lei se tornaria na
Unica mensagem de
que o adulto seria capaz, tornando-se
essencialmente regulamentador. Assim,
conforme Bacha, o bebé-piagetiano “é€ um
bebé puramente pratico, adaptativo, na-
turalizado; é a-simbdlico e autébnomo em
relagcdo ao amor do outro, que assim
emerge como puramente legislador” (p.
B54). Acrescenta a isso, a idéia de que
“talvez nado haja nada mais caracteris-
tico das escolas — essas instituicbes
educativas fundadas num solo original-
mente religioso —, do que sua estranhe-
za, para com o prazer (da crianca e do
professor)” (p. 54). O que coaduna per-
feitamente com a idéia original da esco-
la como instituicdo da crianga pura.

A adaptacdo da crianca & sociedade
continuamente implicou no uso de mé-
todos repressores, inibitdérios, proibitivos
e cerceadores, bastante combatidos nas
Ultimas décadas por muitas experiénci-
as pedagbgicas alternativas. Dentre elas
podemos destacar uma bastante conhe-
cida na educagéo desenvolvida por A. S.
Neill na Gréa-Bretanha, que fundou e
dirigiu a Escola Summerhill. Essa esco-
la, visava realizar experiéncias de edu-
cacdo antiautoritaria, através do isola-
mento intencional da crianga da reali-
dade social, procurando com isso evitar
conflitos entre a crianga e a sociedade

15 http://www.psicopedagogia.com.br/entrevistas - “Feminilidade, um obstdculo no caminho da educa-

¢&80”, ano 2001.
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na qual estava ingerida. Seu principio
pedagégico era o do “principio do pra-
zer, da abolicdo da repressdo e do de-
senvolvimento de todas as possibilida-
des de expressdo da crianca” (Bosch,
1979, p. 135)'%4. Todas as realizacdes
da crianga, mesmo as produtivas, deve-
riam ser a expressio de seu desejo. Essa
escola sofreu muitas criticas, principal-
mente pelas contradicdes nos seus pro-
prios principios: o isolamento da crian-
¢ca a0 mesmo tempo em que é uma for-
ma de aceitacdo dos limites impostos
pela sociedade, é também uma negacio
em tentar modifica-los.

Enfim, a escola moderna com todas
as suas medidas pedagdgicas e métodos
afing procura preservar as criancgas dos
afetos dos adultos, estreitando cada vez
mais a educagdo na via da adaptacgio.
Tal abordagem estara sempre promo-
vendo o desaparecimento da dinamica
pulsional-afetiva, entre professores e
alunos e a conquista da criancga autdno-
ma, pela educacéo.

A crianga autonoma é um outro ponto
de reflexao a que nos leva Bacha (1999).
“A crianca pura € a crianca autdénoma
caracteristica da educacdo moderna, que
hipervaloriza, a espontaneidade e a na-
tureza infantis, a ponto de querer tor-
nar-se uma pratica cientifica, neutra,
objetiva” (p. 3). As
escolas “ativag”,
que instituiram as
escolas infantis no
século XIX, prima-
ram por esse ideal
de autonomia. Sen-
do a autonomia “o
inverso da paixao”,
que em sua origem
grega, significa “passividade e determi-
nacido por um outro” (p. 3), a crianca
autonoma é aquela que estd imune “ao
contagio do outro, desapaixonada,
purificada” (p. &). Se associarmos aqui
também as palavras de Silva (1994)!°,

que afirma que “a situacdo de aula € o
lugar onde o desejo, a paixdo de saber e
de formar, contida na relacdo pedagodgi-
ca, adquire uma sonoridade, uma musi-
calidade, um colorido” (p. 113), entio,
poderemos ter uma idéia do quanto é
“pobre” e “asséptica” essa nossa escola
sem a paixio.

Bacha (1998), questiona tenazmente
todos esses pontos que envolvem a tese
adaptativa da educacado que desconsidera
0s mecanismos da sexualidade incons-
ciente, impedindo-nos de evidenciar uma
outra dimensdo na educacgdo: a da sedu-
¢do. “A introducdo da cultura na crian-
¢a, via ‘seducdo originaria’ (Laplanche)
abre o caminho para a valorizacdo da
ilusdo e do imaginario, que a tese
adaptativa havia recusado” (p. 122).

Educagio como alimentagio

Muitos mitos povoam a histéria da
Humanidade possibilitando uma eterna
articulacdo entre o possivel e o impossi-
vel. Ao pensar o impossivel o Homem da
vazdo & sua imaginacdo, as suas fanta-
sias; cria mitos e os congrega na cons-
trucdo do imaginario. Nessa articulacdo
entre o possivel e o impossivel a Huma-
nidade con-vive, reflete, argumenta, cria,
sobre os mistérios que enleiam o mundo
€ que habitam o inconsciente humano. E

Sewdo 4 avtonomis “o inverso da passio”, Gue em b

ol . 161 7] 'lf { e‘z . ~/MA
wm oo, b Nidngh sutomoma € aguela gue exlé imume

“40. conlégro Ao ovtre, WMMW, MW" .

como numa visdo “caleidoscédpica”, o
Homem se enriquece com o imaginario e,
o imaginario se enriquece com o Homem.

Nessa perspectiva, o imaginario nao
seria considerado uma dimensado da
‘mentira’, contraria, portanto, & dimen-

14 BOSCH, Magda et alii. Freud e a psicanadlise. Rio de Janeiro: Salvat Editora do Brasil, 1979.
15 SILVA, Mapria Cecilia P. da. A paixdo de formar: da Psicanalise &4 educagdo. Porto Alegre: Artes

Meédicas, 1994.
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sdo da ‘verdade’, como para alguns ted-
ricos da psicanalise, Freud inclusive. Ele
— reforcando o que ja dissemos anterior-
mente — estabelecendo um antagonismo
entre o imaginario (enganador) e a ci-
éncia (verdade), definiu a analise como
sendo uma “obra exclusiva do nosso deus
Logos” (Bacha apud Alvarez e Brunetto,
2000, p. 24). Ao analista, por conse-
guinte, caberia a reducgdo da “importan-
cia do imaginario no funcionamento
psiquico” (p. 24).

A escola, como parte do universo
institucional da. Humanidade, também é
repleta, desse imaginario, bem como de
seus mitos. Na Otica freudiana e de al-
guns de seus seguidores, a educacgdo além
de nociva — como ja dissemos algumas
vezes — seria alienante por ser “calcada
no imaginario” (p. 84). Enquanto a ana-
lise teria uma intimidade com a razao, a
educacido teria uma intimidade com o
imaginario (p. 24). Imaginario e psica-
nalise seriam, assim, incompativeis, bem
como a aplicagdo da psicanalise & educa-
¢d0o que se alicerca no imaginario.

Para Mendes (1994)!%, a exemplo
disso, os mitos alienam e aprisionam o
homem numa explicagdo mitico-magica
do Universo. Segundo a autora, muitas
vezes 08 mitos cumprem a funcdo de
‘obscurecer o desejo’ de melhor conhe-
cer a realidade através de suas diferen-
tes facetas, distanciando, mais que pos-
sivel, o sujeito da verdade e da certeza.
Parg ela, os mitos individuais da apren-
dizagem, que sdo encontrados em cada
pessoa que aprende ou ensina,

A escols, wmw&wmowmowé
A Humarnidade, Tambem € nepleta devie imagindnio,

bemn como e seuns mitos.

tém origem nos antigos mitos que cumprem
uma, funcdo social de afasté-lo, o0 maximo pos-
sivel, da verdade, & medida em que, se existe a
explicacdo mitica consciente ou inconsciente,
grupal ou individual, ndo ha necessidade de de-
sejar pensar sobre o assunto... eu diria que a
funcéo social do mito é a agressado/repressdo de
impedir o conhecer do desejo, disfarcada na apa-
tia do povo, que V€ , no mito, a certeza absoluta,
a mesma, que levou Narciso & morte (p. 12-3).

E que certezas s&o estas que a ciéncia
nos da? Ela estaria ainda hoje sendo sus-
tentada por verdades absolutas? Valendo-
se de Bachelard, Bacha (1998), fala-nos
que “através do ‘novo espirito cientifico’
que se instalou com as ciéncias do século
XX, descobrimos que a verdade cientifica
tem o poder de criar realidades” (p. 118).
E, nesta perspectiva, “o real cientifico é
teoria encarnada; o real é realizacdo, nao
esta dado, é construido na mais intima
comunhao com & teoria” (p. 119). Isso sig-
nifica, afirmar que a relagdo entre ciéncia
e conhecimento é dinamica, mutavel, que
ndo ha uma continuidade absoluta e as-
cendente em complexidade, pois entre eles
ocorrem as “retificacbes” propiciadas pe-
los “obstaculos epistemolégicos”. S0 os
abalos e as incertezas que movem e fazem
as ciéncias progredirem, sendo 0 seu con-
trario, o “continuismo”, o limitador do valor
criador da ciéncia. A essa “descontinuidade
entre conhecimento e ciéncia”, Bachelard
chama de “ruptura epistemolégica” (p.
119).

A retificagdo é, desse modo, intrinse-
ca & relacdo do real com o racional cien-
tificos. “N&o ha ciéncia sem discusséao,
sem retificacdo; a polémica é a mée da
ciéncia... O real cientifico emerge da po-
lémica com o real
imediato, com o sen-
sivel” (p. 120). E
Bacha (1998) usa
uma, expressao de
Canguilhem!” sobre
essa idéia de Ba-
chelard:

¢ MENDES, Gléria. O desgjo de conhecer e o conhecer do desejo: mitos de quem ensina e de quem

aprende. Porto Alegre: Artes médicas, 1994.

17 CANGUILHEM, Georges. “O objeto da histéria das ciéncias”, Revista Tempo Brasileiro: A teoria das
ciéncias questionada por Bachelard, Miller, Canguilhem, Foucault, RJ: Edi¢bes Tempo Brasileiro, n. 28,

Jan./Mar., 1972, p. 50.
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... ndo ha outro meio de saber do que a ruptu-
ra, com o passado dos conceitos, a polémica, a
dialética. E se o conhecimento nido é outra
coisa que retificacdo do erro, entdo o erro faz
parte da verdade. Ele ndo é uma simples “fal-
ta”: tem uma positividade, ‘uma fung¢édo posi-
tiva na génese do saber’ — lugar de honra
tradicional e exclusivamente concedido & ver-
dade” (1998, p. 120).

Bacha (1998)
traz de Bachelard
a dimensdo de cri-
acgéo, de realizacgio,
de produtividade
dos conhecimentos
cientificos. E “essa
dimensdo de cria-
¢cdo das ciéncias
permanece & margem na idéia de pro-
gresso” (p. 121) do conhecimento. A di-
mengao de criacdo e de ruptura é tirada
da ciéncia pelo continuismo epistemol6-
gico, fazendo da crianca “uma projecao
do ‘adulto-sabio’, reafirmando a idéia
da educacgédo como idealizac¢do que ja es-
tava presente na postulacdo da criancga
como objeto do desejo e do discurso do
Outro” (p. 121).

Nesse sentido, Bacha (1998) nos apre-
senta uma visdo construtiva e criadora
do papel do ‘falso’ e do ‘imaginario’ na
constituicdo da verdade, embora toda a
tese adaptativa da educacgido nada mais
fagca do que contribuir para o distan-
ciamento entre a educacido e o imaginario.

Adentrando a esse imaginario e des-
frutando de suas representacdes sim-
bélicas e das figuras miticas que lhe
compdem, pensemos um pouco sobre a
educacdo pelo ponto de vista do conhe-
cimento e da aprendizagem.

A relagédo entre educagdo e alimento
perpassa a Histéria da Humanidade. Esta
em Génesis, na figuracdo do Paraiso, na
Antiguidade, configurada pelas mesas
dos banquetes, no banquete antropdfa-
go do Movimento Antropofagico no Mo-
dernismo Brasileiro e, quem sabe hoje,
na significagdo da merenda escolar, em
que os alunos a incorporam enqguanto

estudam — embora este fato ndo seja
aproveitado pelo professor como uma
situagdo rica de vinculagdo com o co-
nhecimento. Todos esses momentos sao
representativos de uma trama simbdli-
ca, irrompida pela incorporacéo,
oralidade e procriacdo — processos de-
senvolvidos pela psicanalise e articula-

AMWW&MW@
Historia da Humanidade . Esti en. Genesis,
MAWW,MMOWE Lea
W&%,MW%MWW%

dos por Bacha (1998) nesta relacédo da
educag¢do como alimentacéo.

Para a cultura grega ‘educacido’ e
‘alimento’ possuiam significados analo-
gos, ou seja, educar significava alimen-
tar. Jaeger (1989)'% gpud Bacha (1998)
afirma que de fato, “as palavras ‘edu-
cacdo’ e ‘nutricdo’ tiveram inicialmen-
te, um sentido quase idéntico e continu-
am a ser sempre termos gémeos, especi-
almente com Platdo, que restabelecera
uma maior afinidade entre ambos os con-
ceitos” (p. 195).

A ligacdo amorosa entre um mais
velho e um mais novo norteava todo o
trabalho de formacédo do adolescente. Era
o ‘amor grego’, o ‘amor viril’, que pro-
porcionaria o campo e o método & peda-
gogia classica. Este amor, para o mais
velho seria “essencialmente educativo”
(Marrou, 1975, p. 66), visto que “sen-
tia nascer em si uma vocagdo pedagosi-
ca” (p. B7); fazia-se, entdo, “mestre de
seu amado” (p. B7).

Essa ligacdo amorosa aliada a um
trabalho de formacado, acontecia livre-
mente, pelo convivio diario, pela con-
versacado e pelo exemplo, onde o mais
jovem era progressivamente iniciado nas
atividades sociais do mais velho, que
ocorriam no clube, no ginasio e nos ban-
quetes (p. 58).

8 JAEGER, W. Paidéia. A formacdo do homem grego. S0 Paulo: Martins Fontes, 1989.
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Estes banquetes, sendo atividades so-
ciais constituidas entre mestres e alu-
nos, comemoravam “a forga educadora
do eros educacional” (Jaeger apud Bacha,
1998, p. 195), através de conversacdes
bem compostas ao redor da mesa. A ati-
vidade educadora, nesse caso, era eros,
assim como eram erdticos os lagos que

Outra Wﬂmﬁ onde podemor encorhan 4 relagio
e o 'adimente’’ e 4 educagio/ combecimente’’, € no
wito divvico da "Prore da Saledoria, da Cibncia Ao
Bem e do Mal’, resporidvel pela hagidia do Parairo .

uniam mestre e discipulo (p. 195). O que
pode ser plenamente identificado nas
palavras de Marrou (1978): “O desejo,
no primeiro [mestre], de seduzir, de afir-
mar-se faz nascer no segundo [aluno]
um sentimento de admiracdo ardente e
dedicada: o mais velho é o herdi, o tipo
superior pelo qual é preciso modelar-se,
a cuja altura procurara o outro, pouco a
pouco, algar-se” (p. 857).

O Banquete, de Platdo (1995)'°, retra-
ta essa acdo de Fros. Nesta obra, de elogi-
0S8 a0 amor, na conversa de Sécrates com
Diotima, €la diz ser o Amor, o Amor “da
geracéo e da parturigcdo no belo” (p. 164).

Segundo J. Cavalcante de Souza
(1995) — tradutor e autor da introdu-
¢ao e das notas de O Banquete — a agao
do Amor, nesse contexto, se definiria
“como acédo de fixagado, de continuida-

de” (p. 59), onde todos os atos inspira-
dos por ele se orientariam para um fim
Unico: a reproducdo de outro ser que
continuasse o anterior (p. 89), ou seja,
a conquista da imortalidade.

Assim, para Bacha (1998), “a educa-
¢do que o Banquete oferece é Fros, ali-
mentacdo, fecundacgao” (p. 196), de onde
retira seus argu-
mentos para formu-
lar sua tese sobre
0 que é educar.

Outra metafora
onde podemos en-
contrar a relacgéo
entre o ‘alimento’ e
a ‘educacdo/conhe-
cimento’, é no mito classico da “Arvore
da Sabedoria, da Ciéncia do Bem e do
Mal”, responsavel pela tragédia do Pa-
raiso. Para Alicia Fernandez (1994)%°,
essa tragédia seria uma metafora que
representaria a conquista da possibili-
dade de aprender do sujeito®!.

A arvore da Sabedoria e da Ciéncia
do Bem e do Mal pode ser usada como
uma ferramenta de representacdo da
possibilidade do homem adquirir a ca-
pacidade para o conhecimento. Podemos
interpretar que tal possibilidade, entre-
tanto, se nos apresenta de forma
ambivalente, ou seja, ao mesmo tempo
em que é desejada, é temida. Desejada
no sentido de adquirir a possibilidade
de liberdade sobre o conhecimento e,
temida, no sentido de que, inerente a
esse movimento, estaria o conhecimen-

19 PLATAO. O banquete. Rio de Janeiro: Bertrand Bragil, 1995.

20 FERNANDEZ, Alicia. A mulher escondida na professora: uma leitura psicopedagogica do ser mulher,
da corporalidade e da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

21«0 Senhor Deus tomou o homem e o colocou no jardim do Eden para o cultivar e guardar. Deu-lhe
este preceito: “Podes comer do fruto de todas as arvores do jardim; mas ndo comas do fruto da arvore
da ciéncia do bem e do mal; porque no dia em que dele comeres, morrerds indubitavelmente” ... O
homem e a mulher estavam nus, e ndo se envergonhavam ... A serpente ... disse & mulher: “Oh, nio!
- tornou a serpente - vés ndo morrereis! Mas Deus bem sabe que, no dia em que dele comerdes, VOSSOS
olhos se abrirdo, e sereis como deuses, conhecedores do bem e do mal”. A mulher, vendo que o fruto da
arvore era bom para comer, de agradavel aspecto e mui apropriado para abrir a inteligéncia, tomou
dele, comeu, e 0 apresentou também ao seu marido, que comeu igualmente. Entdo os seus olhos
abriram-se; e vendo que estavam nus, tomaram folhas de figueira, ligaram-nas e fizeram cinturas para
si ... O Senhor Deus disse: “Quem te revelou que estavas nu? Terias tu porventura comido do fruto da
arvore que eu te havia proibido de comer? ... Eis que o homem se tornou como um de nds, conhecedor
do bem e do mal. Agora, pois, cuidemos que ele ndo estenda a sua méo e tome também do fruto da
arvore da vida e o coma, e viva eternamente”. (Biblia Sagrada, “Génesis”, Cap. II e III, p. 51).
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to do bem e do mal, que exprimiria a
consciéncia da diferenca entre os sexos
e da certeza da proépria morte. Ou sgja,
a partir do momento em que o homem e
a mulher comem do fruto da arvore
proibida, eles potencialmente adquirem
a capacidade de conhecer e desbravar
08 mistérios do universo, porém com a
contrapartida de terem permanentemen-
te a certeza de sua finitude.

Podemos observar, portanto, uma es-
treita relagdo entre desejo, conhecimen-
to e morte, bem como dos meandros da
sexualidade com o conhecimento — as-
sim que adquiriram a possibilidade de
conhecer, viram que estavam nus, que
eram diferentes e precisaram se cobrir
envergonhados. Nesse caso, foi por de-
sejar e incorporar (alimento/fruto), por
buscar o prazer, que o homem adquiriu
a liberdade de conhecer dialeticamente
o mundo e de procriar (criacido).

Estaria, entdo, o sentido de “tragédia”
na eterna insaciabilidade do homem?
Estaria o homem predestinado por Deus
a viver uma busca exaustiva e infindavel
(através do poder que adquiriu sob o
conhecimento ao comer do fruto da “ar-
vore da ciéncia do bem e do mal”), a fim
de encontrar meios de se alimentar ago-
ra também da “arvore da vida”, veemen-
temente guardada pelos Querubins ar-
mados de uma espada flamejante, para
junto com o poder de conhecer adquirir
igualmente o poder da imortalidade e se
tornar assim um deus, finalmente consi-
derado pleno em sua imagem e seme-
lhanca? E ndo seria ainda condicdo pre-

mente para que esta faganha se reali-
zasse, que o0 homem saisse de sua condi-
¢a0 narcisica e de onipoténcia, aceitan-
do-se como mortal e fortalecendo-se numa
interac¢do com o outro (alimentando-se
também do outro), podendo desta manei-
ra finalmente travar o bom combate com
0s Querubins e realizar assim seu gran-
de intento: ser imortal na manutencao
de sua existéncia no outro?

As equivaléncias entre o comer € o
aprender estdo também ai, na origem
mitica. Outras equivaléncias igualmente
importantes de se fazer estdo entre o
conhecer e o ver e, entre os binémios
comer/ver — aprender/conhecer e a se-
ducdo. A mulher aceitou comer do fru-
to pelas palavras encorajadoras (sedu-
¢cd0) da serpente ou pelo que via do
fruto (“A mulher, vendo que o fruto da
arvore era bom para comer, de agrada-
vel aspecto...”)? Ou, ainda, pelos dois?
E a relacdo destes bindmios com a se-
ducédo? Que sentido tem essa seducgéo
que levou o homem e a mulher & culpa
original e destinou & serpente o lugar
de maldita entre todos os animais e feras
do campo???

Certamente, essa seducdo traz em si
0 peso de significados como: trair, levar
a0 mal, enganar, desonrar, encantar. E
estes sentidos da seducdo sdo aqueles
que estdo mais arraigados dentro de nds,
como o peso da verdadeira culpa origi-
nal. Mas, da sedugdo, trataremos um
pouco mais tarde.

Bacha (1998), compondo com Silva
(1994) e Bleichmar (1993)%%, levanta

% “0 homem respondeu: “A mulher que pusestes ao meu lado apresentou-me deste fruto, e eu comi”. O
Senhor Deus disse a mulher: “Por que fizeste isso?” — “A serpente enganou-me, - respondeu €la — € eu
comi”. Entdo o Senhor Deus disse & serpente: “Porque fizeste isso, serds maldita entre todos os animais
e feras dos campos; - andaras de rastos sobre o teu ventre e comeras o pé todos os dias de tua vida.
Porei 6dio entre ti e a mulher, entre a tua descendéncia e a dela. Esta te ferira a cabeca, e tu lhe feriras
o calcanhar”. Disse também & mulher: “Multiplicarei os sofrimentos de teu parto; dards & luz com
dores, teus desejos te impelirdo para o teu marido e tu estaras sob o seu dominio”. E disse em seguida
ao homem: “porque ouviste a voz de tua mulher e comeste do fruto da arvore que eu te havia proibido
comer, maldita seja a terra por tua causa. Tiraras dela com trabalhos penosos o teu sustento todos os
dias de tua vida. Ela te produzird espinhos e abrolhos, e tu comeras a erva da terra. Comeras o teu pao
com o suor do teu rosto, até que voltes a terra de que foste tirado; porque és pd, e em pd te has de
tornar.” Ad&do pds & sua mulher o nome de Eva, porque ela era a méae de todos os viventes” (Biblia
Sagrada, op. cit., p.B1).

*% BLEICHMAR, Silvia. Nas origens do Sujeito psiquico. Do mito & historia.. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1993.
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indagacOes essenciais, a fim de demons-
trar como o sentido antigo da ‘educagéo
como alimento’ até hoje perdura, entre nos:

Nao é o leite que o professor da ou esconde?

(Silva, 1994). Njo tem, o aluno, que ‘engolir’

os ‘contetidos’ do professor? Ndo correspondem,

as ‘invariantes funcionais’ piagetianas (‘assi-
milacdo’ e ‘acomodacdo’) ao metabolismo que

a inteligéncia processa ao modo idéntico do

aparelho digestivo, que recebe o alimento e o

tritura para digeri-lo? N&o implica, o0 processo

de aprendizagem, em ‘incorporar algo estra-
nho — alheio ao ego- tritura-lo para decompo-
lo em elementos assimildveis e logo metaboliza-
lo, retendo o valioso e expulsando o desprezi-

vel’? (Bleichmar, 1993, p. 140). (p. 197).

Prosseguindo com Bacha (1999), “se
‘educar’ € ‘alimentar’, entdo o ‘prazer
de comer’ protagoniza o cenario pedago-
gico” (p. 317). Ao professor, que ela
chama, nesse caso, de “mestre-cuca”,
competiria “orientar sua pratica peda-
gogica no sentido de bem temperar o
alimento, de bem dosar os ingredientes
dos pratos de que se serve e que tam-
bém vai servir” (p. 317).

Desse modo, os conhecimentos, na
realidade simbdlica, tomam o lugar dos
alimentos a serem incorporados. E como
nos lembra a autora, isso ja nos foi dito
por Oswald de Andrade — “gostei, comi-
0” (p. 817) — no seu Manifesto Antropo-
fagof?, que “consagrava, 0 nacionalismo
antropofagico como a Unica chave para
se fugir ou ndo da ‘influéncia’ subser-
viente diante das culturas alienigenas”
(Alambert, 1992, p. 75)?5.

A designag¢do do movimento, como
também sua inspiracdo inicial, adveio

de uma tela que Tarsila do Amaral?®
presenteou a Oswald de Andrade pelo
seu aniversario. Ele ficou tdo impressi-
onado com a obra que, ao mostra-la a
Raul Bopp, este a batizou, na lingua
tupi, de Abapuru, “que significa ‘aque-
le que come’, ‘o antropéfago’”
(Alambert, 1992, p. 74). Da mesma, for-
ma que, a “idéia da wutopia
antropofagica” (p. 74), também ¢é deri-
vada do Capitulo XXXI — “Dos Cani-
bais”, do livro Ensaios, de Montaigne?”,
volume um. Neste capitulo Montaigne
(1996) discute diferentes olhares so-
bre os processos de cultura, a partir de
povos considerados selvagens por pra-
ticarem atos barbaros, incluindo o ca-
nibalismo.

E Freud (19058), igualmente, utilizou
a expressdo “canibalesca” ou “oral”
para identificar a primeira fase das or-
ganizacgdes sexuais pré-genitais; fase na
qual “a atividade sexual ainda ndo se
separou da nutricdo” (v. VII, p. 187)%8.
Isto é, ha nesta fase a “unido do prazer
sexual com a ingestdo de alimentos”
(Bacha, 1998, p. 197). Assim sendo,
ambas as atividades (sexual e nutri-
¢cdo) tém o mesmo objeto, e “o alvo sexu-
al consiste na incorporacgdo do objeto...
[em que] podemos ver o chuchar, no qual
a atividade sexual, desligada da ativi-
dade de alimentacio, renunciou ao obje-
to alheio em troca de um objeto situado
no proéprio corpo” (Freud, v. VII, p. 187).
Portanto, “no processo de ‘incorporagéo’
(‘canibalismo’), as atividades sexual e

*% Manifesto Antropofago — publicado na Revista da Antropologia, n® 1, ano 1, maio de 1928 — da
Degluticdo do Bispo Sardinha. “Oswald pregava uma ‘degluticdo’ — inspirada na ‘degluticdo do Bispo
Sardinha’ pelos indios brasileiros, primeiro momento em que a cultura européia invasora é devorada e
remodelada nas entranhas da terra brasilis — de tudo de util que a cultura ocidental ‘decadente’
oferecesse, a fim de que fosse remanejado por dentro e submetido & ortodoxia do Brasil original. Em
suma, comer para néo ser comido” (Alambert, 1992, p. 74).

%% ALAMBERT, Francisco. A semana de 23: a aventura modernista no Brasil. Sdo Paulo: Scipione,
1992.

%6 Tarsila do Amaral foi uma artista plastica que deu grande expressdo ao movimento antropofagico e
que, na época deste, estava casada com Oswald de Andrade.

87 Michel de Montaigne, filésofo francés do século XVI. Nasceu em 28 de fevereiro de 1533 e faleceu em
13 de setembro de 1595, no castelo de Montaigne. Em 18595 é que surgiu a edicdo pdéstuma dos
Ensaios.

%8 FREUD, Sigmund. Obras Psicologicas Completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996, v.
VII.
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alimentar estdo intimamente mistura-
das” (Bacha, 1998, p. 198). Nas quais
ainda podemos introduzir também o
‘amar’:

A palavra ‘canibalismo’ vem do espanhol ca-

nibal, caribe, palavra da lingua das Antilhas

significando ‘ousado’. No sentido figurado, a

palavra designa o homem cruel e feroz. Nao

seria isto apenas a

metade da verdade,

j& que o canibal ama,

tanto o seu préximo,

que o come — e néao

come sendo aquilo

que ama?” (Green

apudBacha, 1998, p.

198).

Ao comermos in-
corporamos O Nnovo
(alimento), e o novo deve ser bem vindo
uma, vez que aciona um processo renova-
dor, de criacdo (procriacdo). Pois, ao ser
incorporado ele exige que se estabeleca
uma nova configuragdo, ndo s6 modifi-
cando aquilo que ja estava pronto, como
gerando um outro. Entretanto, se ndo for
articulado com o conteudo existente, ou
seja, se ndo for processado e digerido, pode
significar apenas um ato de alienagdo —
“engolimos” e “vomitamos”.

Laplanche (1992)%° também assina-
la, que, segundo Freud, ha uma diferen-
ca pontual entre a pura “necessidade”
e 0 “desejo”, pois, enquanto “a ‘necessi-
dade’ puramente organica... marca o
limite do nosso campo psicanalitico [0]
desejo... ordena O seu centro essencial”
(p. 836). E que, “somente o desegjo pode
colocar o aparelho [psiquico] em movi-
mento” (p. 836).

Assim, no nosso inconsciente, instan-
cia onde “amar, comer, pensar, conhe-
cer e procriar” (Bacha, 1998, p. 199)
se misturam, o desejo, 0 prazer e a an-
gustia tém importancia fundamental. Se
pensarmos que, “colocamos para den-
tro comendo; e comemos do que gosta-
mos” (p. 199), entédo, s6 pode ser pensa-
do aquilo que for desejado. Laplanche
apud Bacha (1998) fundamenta esse

“primado do desejo” na seguinte afir-

macéo:
Nada pode ser colocado no interior — introjetado
— sem ser afetado pelo sinal da pulsdo. Quero
dizer que colocar dentro e desejar sdo uma sé
e a mesma coisa. E sabemos (ai estd o realis-
mo magico da psicanalise), que o pensamento
nada mais é do que uma modalidade de colo-

PoWaWWAWoM

ll( . Ilcll ”0,” Z; z,”ﬁmde,

o{mmeMeo[%mM%?

car no interior da cabeca. Em suma, a verda-
de, dificil de aceitar porque dificil de conceber,
a verdade maégica, é que: s6 pode ser pensado
aquilo que pode ser desejado (p. 199).

Enfim, estamos diante de uma questdo
importante encaminhada por Bacha
(1999): “sendo a educacido alimentacao,
seria possivel suscitar a fome por este
tipo de alimento”? (p. 318). E a qual acres-
centariamos: Poderia, o professor fazer o
aluno “desejar” e “amar” o “alimento”
que ele oferece e dele obter prazer?

Como na maioria das vezes comemos
do que gostamos, o professor “agrada-
vel”, como nos mostra Bacha (1998),
revela o valor “da dimensdo estética,
digamos assim, da existéncia humana,
que nos faz tdo ligados ao prazer” (p.
199). Prazer, este, que tem sido extre-
mamente combatido no ambito escolar
“pelo senso do dever, da obrigacao e do
respeito & autoridade” (p. 199). O que
ela alerta é que isso ndo é realizado
sem grandes prejuizos & natural apren-
dizagem que se tenciona fomentar.

Nas metaforas do cenario educacio-
nal apresentadas por Bacha (1998): do
Banquete platdnico, no qual o saber era
servido & mesa, a magia do banquete de
Babette®®, preparado para servir de ali-
mento & alma, o que temos posto em
nossa mesa que poderia ser farta, é

?% LAPLANCHE, Jean. Problematicas IV: o inconsciente e o Id. S0 Paulo: Martins Fontes, 1992.

%0 O filme “A Festa de Babette” é um drama dinamarqués de 1987. Da obra de Isaak Dinesen. Direcdo
de Gabriel Axel. Oscar de melhor filme estrangeiro em 1987.
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“apenas” a merenda escolar: pobre, mal-
servida, insossa, nada sedutora e sem
“paixao” no preparo.

A nosso ver, nos falta verdadeiramen-
te esse desegjo canibal em nosso sistema
educacional.

Como né maioria das veges comenos Ao que golémo,
o W{e/wm ”Wd ", como nos mosha Bacla, revela
o valor "da Limersiio estética, Aigamos avim, da
existencis bumdna, ﬁMM/&M%WO/LMW".

ngZaem:
i escoka indmimada

Seducédo! Diz esse verbete do Aurélio:
(substantivo feminino) ato de sedugzir
ou ser seduzido [sinbénimo (pouco usa-
do): seduzimento], qualidade de sedu-
tor; atracdo, encanto, fascinio; no brasi-
leirismo juridico: crime consistente em
iludir mulher virgem, maior de 14 e
menor de 18 anos, valendo-se de sua
inexperiéncia ou justificavel confianca
para manter com ela conjuncdo carnal.

Renato Mezan (1993)%', partindo da
seducdo em ato — seduzir —, procura
mostrar que a idéia de seducdo encerra
varios aspectos que num primeiro mo-
mento nos parecem inconcilidveis. O que,
consequentemente, gera a seguinte in-
dagacao: “O que pode haver de comum
em acdes tdo diversas?” (p. 18). Veja-
mos, para isso, as seis acepcdes dadas
pelo Dicionario Aurélio para o verbete
seduzir: 1. Inclinar artificiosamente
para o mal ou para o erro; desencami-
nhar; 2. Enganar ardilosamente; 3. De-
sonrar, recorrendo a promessas, encan-
tos ou amavios; 4. Atrair, encantar, fas-
cinar, deslumbrar; 5. Levar a rebelido;
revoltar, sublevar; 6. Subornar para fins
sediciosos.

O primeiro, de acordo com Mezan
(1993), tem um sentido mais aproxi-

mado da origem do termo (latim):
seducere que “significa ‘levar para o
lado’, ‘apartar’ (p. 18). Isto nos permi-
te depreender uma suposta orientacdo
considerada correta, que conduziria ao
‘Bem e & Verdade’, e contraposicdo a
uma, outra orientacido, concebida como
sinistra, ameagado-
ra e errada, que
corresponderia ao
sentido de seduzir
como “des-encami-
nhar, atrair” (p.
18). Entretanto,
esse desencami-
nhamento néao se-
ria feito pela forca, o que nos remeteria
igualmente ao item dois: enganar ardi-
losamente, ou segja, com astucia, artima-
nha, artificio (inclinar artificiosamente
— item um).

Desse contexto, pautado no artificio e
no ardil, Mezan (1993), faz uma analo-
gia, com a caca, em que se afigura o
grande éxito da astucia sobre a ‘forga’
ou a ‘velocidade’ inocentes do animal.
Para que haja essa vitéria, porém, é
necessario utilizar “meios eficazes” para
que as finalidades do sedutor sejam atin-
gidas: “ha uma racionalidade intrinse-
ca a0 seu agir, ele calcula e ajusta, esta-
belece proporgio... entre o dispéndio e o
alvo que visa obter” (p. 19). E mais: “o
sedutor/cacador se servird da dissimu-
lacdo, recobrindo a armadilha com um
aspecto inocente” (p. 19), o que nos le-
vara diretamente ao terceiro significa-
do. Pois, essa dissimulagéo deve ser bem
executada, para que, valendo-se de ‘pro-
messas, amavios ou encantos’, o sedu-
tor/cacador possa evitar suspeitas da
vitima: “essa s6 percebera a traicao
quando o laco se fechar sobre ela” (p.
19). E, para a vitima, s6 ha perdas: a
morte ou a desonra; servira de troféu
ou ficara marcado para sempre, COmo
ndédoa que jamais se apaga. Nesse caso,
entdo, o seduzido sera “alguém que se
tornalra] portador de um ‘a menos’,
qualquer que seja a modalidade em que

%l MEZAN, Renato. A sombra de Don Juan e outros ensaios. S&0 Paulo: Bragiliense, 1993.
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o imaginemos, fisica, moral, social, etc”
(p. 18.

Nessas trés acepcgbes iniciais, nos é
possivel delinear que essa figura do
sedutor é a de alguém execravel: ardilo-
sa, fingida, embusteira, trapaceira e
egoista. Sao0 fracos que, por saberem que
sdo fracos, sdo desleais na luta. Por esses
sentidos, Mezan (1993) define essas pri-
meiras acepgdes como “a dimensao éti-
ca da seducao” (p. 19).

No quarto item, contudo, ha uma to-
tal inversdo de sentido que da & sedu-
¢do uma nova configuracido, revelando
também sua dimensdo estética. ‘Atrair,
encantar, deslumbrar’, fascinar “s&o
termos que sugerem prazer extremo, de-
leite, algo que ndo vai retirar nada do
seduzido, mas ao contrario lhe acres-
centar alguma, coisa” (p. 19-20). E de
uma forma poética, o autor, retira o véu
dessa ‘face’ da seducdo, exibindo seus
atributos:

O sedutor é neste momento aquele ou aquilo

que toca fibras sensiveis, que desperta no ou-

tro sensacdes de raro matiz, emocgdes até en-
tdo ignoradas; o sedutor acaricia com suavi-
dade, faz com que o seduzido descubra dimen-
sdes da propria experiéncia que sequer suspei-
ta ser capaz de vivenciar. O sedutor aqui se
ingpira em Orfeu, cuja voz de dogura infinita
fazia comoverem-se os deuses, 0s animais sel-
vagens se acalmarem e as plantas se inclina-

rem para ouvi-lo” (p. 20).

Porém, no encanto ndo ha sé deleite
ou prazer imenso, ele também traz sua
parte oposta, perigosa e de riscos a cor-
rer. Encantar, deslumbrar, fascinar, ao
mesmo tempo em que propiciam um
éxtase e prazer intensos, também signi-
ficam arrebatar, cegar pela intensa luz,
subjugar com o olhar e enfeiticar, res-
pectivamente. Ha em comum a todos, a
idéia de uma atracdo irresistivel, de
dominio sobre o outro, pela forca e vi-
oléncia ou pelo encantamento magico ou
por enfeiticamento. Mezan (1993) nos
faz recordar que a imagem que abarca
esse conjunto de particularidades é a
da sereia, um ser mitolégico, que é me-
tade mulher, metade peixe e “que en-
canta, maravilha quem ouve suas melo-
dias, mas em seguida arrasta quem es-
cravizou para a morte e para o desespe-

r0” (p. 20). Por outro lado, nos lembra
ele, que sereia também indica um ins-
trumento que produz sons bastante agu-
dos e que s&o usados para dar alarma,
tanto a navios em nevoeiro, como ambu-
lancia, carros de bombeiros... , desig-
nando situac¢des de ajuda e de salvagio.
A respeito disso ele ainda acrescenta,
que é tao forte a ambigiidade que com-
pde a seducgdo, “que sua dimensdo esté-
tica a aparenta por um lado a sexuali-
dade e por outro lado & morte, por um
lado ao prazer e ao deleite, por outro ao
risco da indiferenciacdo inerente a todo
prazer forte demais” (p. 20).

E, finalmente, as duas ultimas
acepgbes de ‘seduzir’ levam ao dominio
das regras sociais e, portanto, indica
riam o que pode ser chamado de “di-
mensao politica da seducdo” (p. 20).
Ambas convergem para uma posicdo de
antagonismo ao poder vigente. E, nesse
caso, a dimensao politica da seducdo as-
semelha-se & dimenséo ética, pois o se-
dutor seria aquele que recusaria a “boa
ordem, a ordem natural”, tencionando
estabelecer outra, “antinatural” (p. 1).

Dessa analise feita por Mezan (1993),
sobre as nuances que envolvem o termo
sedugédo, podemos entdo destacar a con-
vivéncia de dois opostos: um lado, exi-
gindo astucia, premeditacdo, interesse,
etc, remeteria “ao dominio de um indi-
viduo sobre o outro” (p. 26), 0 que
corresponderia ao seu aspecto ético e, o
outro, implicaria “o despertar ou o refi-
nar de uma sensibilidade” (p. 26), e,
portanto, ao seu aspecto estético.

Essa abordagem, “como forma de exis-
tir da sensualidade” (p. 28), efetua um
deslocamento significativo na idéia de
sedugdo. E Bacha (1998) vai explorar
esse ponto na esfera da educagdo, con-
trapondo algumas idéias de que “a se-
ducdo compromete e descaracteriza a
pratica pedagoégica” (p. 00), visto que
a seducdo nesse sentido, corresponde
apenas & dimensdo ética a que Mezan
atribui — sedutor como enganador e ego-
ista.

Para Bacha (1998), a grande quanti-
dade de ‘teorias da motivacido’ presen-
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tes nas escolas demonstram como a ‘po-
sicdo do professor’ o aproxima da ‘figu-
ra, do sedutor’. Em verdade, essas ‘teo-
rias’ nada mais sdo do que “prescrigdes
da técnica de seduzir. Ou, de suscitar a
fome do aprendiz” (p. 201).

Porém, como ja nos disse Mezan
(1993), o encanto também tem seu lado
sombrio, como aquele apresentado pe-
las Sereias que leva & morte os mari-
nheiros. A deusa Circe, alerta Ulisses
em sua 0Odissé€ia, para o perigo do canto
das Sereias®?

A maioria das abordagens referente
4 seducdo na educacgido toma por base a
sua dimensdo ética. Estdo aqui pers-
pectivas como a de Morgado (1989)3%3,
que congidera a sedugdo como “um de-
terminante psicolégico inconsciente do
autoritarismo do professor” (p. 130).
Pela, seducdo o professor estaria enco-
brindo seu autoritarismo, ou seja, sen-
do simpatico, atencioso, popular ou mes-
mo disfarcando sua proépria ignoran-
cia. Bacha (1998), analisando esse
ponto de vista de Morgado, diz que a
autora “espera recuperar a ‘importan-
cia dos conteudos’ através da ‘autori-
dade’ do professor” (p. 200-1). E que
qualquer tipo de manipulagdo sedutora
levaria sempre ao professor e, ndo, aos
conteudos, o que levaria o professor ao
nao cumprimento de sua principal fun-
cdo social que seria a de socializacdo
do conhecimento. O que podemos iden-
tificar pelos seguintes questionamentos
de Morgado (1989): “Quantas vezes
noés, professores, ja percebemos que o
aluno estd mais interessado em nés do
que naquilo que dizemos? Quantas ve-
zes ja nos envaidecemos com isso?

Quantas vezes ja abusamos disso?” (p.
132).

E sobre isso, referencia Bacha (1998),
que do mesmo modo como a Sereia en-
feitiga e encanta o homem do mar com o
seu canto, prometendo-lhe maravilhas
e a possibilidade de conhecer o novo,
mas que igualmente lhe impele & morte,
o0 ‘professor-sedutor’, nesta perspectiva
de Morgado, “conduziria o aluno & sua
autodestruicdo” (p. 201). E mais, assim
como a cera amolecida que tampou o
ouvido de Ulisses e de seus companhei-
TOs para que se protegessem do perigo
iminente das Sereias, o0 conhecimento
psicanalitico desvelando o sentido
manipulador oculto da sedugédo, estaria
defendendo e preservando o aluno do
‘encantamento do professor-sedutor’ (p.
20D).

Nesse sentido, pois, a seducdo estaria
sempre pondo em risco a pratica peda-
gogica, pelo comprometimento de suas
particularidades. Entretanto, Bacha
(1998), nos estimula a pensar por ou-
tro angulo: se o homem é protegido do
encantamento mortifero das sereias es-
tando surdo ao seu canto tado agradavel,
elas também ndo o impedem de conhe-
cer muitas coisas, uma vez que sS40 co-
nhecedoras de tudo que acontece. Mais
proveitos, entdo, ndo seria procurar
fazer da psicanéalise, “nédo a ‘cera
amolecida’, mas o mastro ao qual se ata
Ulisses de modo a poder ‘experimentar
o0 prazer de ouvir a voz das Sereias’?
Isto implica aceitar o movimento, ou, a
ambigiidade que caracteriza a seducéo
(p. 20D).

Voltemos-nos, nesse caso, para a ou-
tra, face da seducdo que ndo a ‘ética’,

32 “Bm primeiro lugar, encontraris as sereias, que enfeiticam todo aquele que delas se aproxima. Se
qualquer homem, inocentemente, aproxima-se e ouve sua voz, jamais volta & Patria, jamais vera sua
esposa e seus filhos correndo para saudé-lo alegremente: as sereias o encantam com sua voz melodiosa.
Hé um grande prado onde elas ficam e, em torno, um grande montdo de ossos, carcacgas e peles secas.
N30 te detenhas naquele lugar e ndo deixes os homens ouvir: é melhor amassar um bom pedago de cera
e tampar com ela seus ouvidos. Se quiseres ouvir, manda os homens amarrar teus bracos e tuas pernas
e prender bem teu corpo ao mastro, e entdo poderas deleitar-te com o canto quanto quiseres. Dize aos
homens que, se gritares e ordenares que te soltem, devem te amarrar ainda mais, com outras cordas”

(Homero, s/d, p. 184).

% MORGADO, Maria Aparecida. Ensaio sobre a sedugdo na relagio pedagogica. Dissertacado de Mestrado

em Psicologia Social. PUC?SP, 1989.
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mas a ‘estética’, como ja nos apresen-
tou Renato Mezan. Essa ambigiidade que
ela apresenta, sendo de um lado ‘domi-
nio’ e, de outro, ‘iniciacdo’. Conforme
Bacha (1998), tomamos conhecimento
disso com a Paidéeia, em que Platdo afir-
ma, que “a dificil arte da educacgédo con-
siste em ‘iniciar’ o discipulo naquilo que
poderia fazé-lo melhor” (p. 202), mos-
trando que a sedu-
¢d0 ndo se manifes-
ta na educacéo ape-
nags sob seu aspec-
to de dominio.

Seu duplo aspec-
to, também pode ser
visto segundo a
autora, nas rela-
¢Oes entre discipulo e mestre, que pode
ser percebido no discurso de Alcibiades
em O Banquete. Para Alcibiades, a bele-
za, misteriosa de Sécrates estaria na sua
palavra, auténtica peca. de magia e en-
cantamento, que como a flauta do satiro
Marsias, também encantava os homens.
Mas, este encantava “através de ins-
trumentos” e, ndo, “com o poder de sua
boca” (Platdo, 1998, p. 183). Todavia,
do mesmo modo que as palavras de
Sécrates encantavam Alcebiades, elas
também o faziam sofrer, e o submetiam:
“Eu pelo menos, senhores, se ndo fosse
de todo parecer que estou embriagado,
eu vos contaria, sob juramento, o que é
que eu sofri sob o efeito dos discursos
deste homem, e sofro ainda agora” (p.
184). Mais adiante: “... bate-me o cora-
¢cdo, e lagrimas me escorrem sob o efeito
dos seus discursos, enquanto que ou-
tros muitissimos eu vejo que experimen-
tam o mesmo sentimento... (p. 184). E,
para evitar tdo grande dor, a todo custo
se afasta: “como se me afastasse das
sereiag, eu cerro os ouvidos e me retiro
em fuga, a fim de ndo ficar sentado 14 e
208 seus pés envelhecer” (p. 185). Esta
posta, assim, a ambigiidade da seducéo
no ‘ensinamento socratico’: como a voz
das sereias, ele encanta e submete; po-
rém, “este encantamento ao qual
Alcibiades esta preso é também aquele
que, conforme Soécrates, tem ‘algum po-

der’ de fazer com que o discipulo se
torne ‘melhor’” (Bacha, 1998, p. 202).

Deste modo, Mezan (1993) afirma
que, com elaboracgdes mais recentes,
principalmente as do psicanalista fran-
cés Jean Laplanche, a teoria da sedu-
¢cdo, “retoma um lugar central na dou-
trina psicanalitica” (p. 31). Laplanche
apud Mezan (1993) distingue trés tipos

Voltemos-on, nesse caso, fdrb 4 ouwhé {M& Aa
‘ W,ﬁmmﬂ ll/z; II, Mﬂ 'y z/z, II,
como. 74’ noy bpresenton Renato. Me/}m»-

de seducdo: infantil, precoce e origina-
ria.

O terceiro tipo de seducgdo - € a que
ora nos interessa -, que Laplanche
(1988) denomina de ‘originaria’, se
qualifica por uma “situacido fundamen-
tal na qual o adulto propde a crianca
significantes ngo-verbais tanto quanto
verbais, e até comportamentais, impreg-
nados de significacdes sexuais incons-
cientes” (p. 119); ao que ele chama de
‘significantes enigmaticos’. O autor da
como exemplo de ‘significantes enigma-
ticos’ o seio, que é um Orgao natural de
lactagdo, mas que também é um objeto
de investimento sexual e inconsciente
por parte da mulher. Assim, para o bebé,
a significacdo do seio “acarretara ine-
vitavelmente uma parcela deste inves-
timento, precisamente sob a forma de
‘significantes enigmaticos’” (Mezan,
1993, p. 33).

Mezan (1993) ainda assinala que
o0 modelo no qual Laplanche se ingspi-
rou foi um artigo de Ferenczi, de gran-
de fama, em que ele fala “sobre a
confusdo das linguas entre o adulto
e a crianca”, em que o adulto impde
um “sentido de ‘paix&o’ & linguagem
efetiva da crianga”, designada por
Ferenczi como sendo a linguagem da
‘ternura’” (p. 33). Retomando e de-
senvolvendo esta idéia, Laplanche de-
fine que as criancgas necessitam ser
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introduzidas na cultura da qual vao
participar e que, esta introducgado pre-
cisamente deve se dar através do con-
tato com os adultos. Deste modo, con-
tinua Mezan, os adultos néo ofere-
cem apenas “coédigos de comportamen-
to ou de valor” ou “simples informa-
¢cbes” & crianca, pois “suas mensa-
gens estdo impregnadas de significa-
¢Oes inconscientes de natureza sexu-
al”. Além disso, o autor coloca que
Laplanche sugere que as criangas nao
deixam de captar, obscuramente, es-
sas gsignificacdes; que seria o exem-
plo do ‘seio’, dito anteriormente (p.
33). Em outras palavras: uma vez
absorvidos pelas criancgas esses
‘significantes enigmaticos’, elas se-
r4o obrigadas “a um trabalho de as-
similacdo e de traducdo, que deixara
sempre ‘restos’ ndo compreendidos e
impossiveis de compreender, portan-
to fonte de desprazer, portanto alvos
eletivos da repressdo” (p. 34).

Para Mezan (1993), entdo, a versao
psicanalitica da sedugdo redunda numa
situacgédo curiosa, pois a0 mesmo tempo
em que comportaria as duas facetas —
ética, e estética — a partir da ‘seducao
originaria’ de Laplanche, ela também
comportaria uma “face traumatizante”
e outra “estruturante”.

Antes de prosseguirmos, fagamos um
paréntese retomando algumas idéias.
Bacha (1998) faz uma pequena sinte-
se importante para a continuidade do
que veremos em seguida: diferentemen-
te da seducdo’infantil’ e ‘precoce’, na
seducdo ‘originaria’ nido se impde um
contato fisico, as ‘situacgdes’ e ‘comuni-
cagdes’ que nela se estabelecem
independem de um ‘ataque sexual’ (p.
203). O ‘enigma’ — ou ‘significantes
enigmaticos’ — “cujo modvel é inconsci-
ente é ‘seducdo por si mesmo’”
(Laplanche, 1988, p. 119)%%.

Deste modo, prosseguindo com Bacha
(1998), que faz uma boa sintese (ape-
sar de dizer que é um resumo incomple-

to) da distingao feita, por Mezan da face

‘traumatizante’ e ‘estruturante’ da se-

ducéo:
A seducdo é, pois, traumatizante — ‘por seu
carater de enigma, porque carreia consigo a
sexualidade e a introduz no pensamento in-
fantil’. E também estruturante, ‘na medida
em que suscita um trabalho de ‘ligacdo’ disto
— um significante enigmatico — que acaba de
adentrar seu universo psiquico’. O efeito desta
sedugdo origindria é ‘o surgimento de um su-
jeito psiquico através do enigma a ser decifra-
do’, ou, do ‘trabalho de assimilacdo e de tra-
ducdo’ destas mensagens adultas ‘impregna-
das de significacbes inconscientes de natureza
sexual’ (p. 203).

A seducédo, neste contexto, onde apre-
senta uma ‘insistente duplicidade’, ca-
racterizando-se pelas ‘dimensdes ética
e estética’ e pelas ‘funcdes traumatica
e estruturante, se revela “como forma
de existir da sensualidade” (Mezan apud
Bacha, 1998, p. 204). Através desse
sentido da seducgdo, a psicanalise “abre
a via da estética para o transito do mes-
tre, que seduz na medida em que sua
arte inicia o discipulo em sua proépria
sengibilidade, acrescentando-lhe alguma
coisa” (p. 804). O mesmo que faz a ‘se-
ducdo originaria’ ao introduzir a sexu-
alidade enigmatica, pelo traumatismo,
no pensamento infantil.

5 E Entio...

De certo nos conviria retomar algu-
mas idéias principais sobre o que Vi-
mos até agora a titulo de prosseguir-
mos com alguns importantes encami-
nhamentos.

Até agora, através das idéias de
Bacha, Mezan e Laplanche, abordamos
a educagdo numa perspectiva psica-
nalitica. Evidenciamos dois tipos de
abordagens essenciais: uma, prosse-
guindo nas idéias de Freud, de haver
uma impossibilidade da educacgado, vis-
to ser esta, represséo e, outra, que néo
fez disso um ponto de certeza, pois
confirma o lado repressivo da educa-
¢do, mas também revela o seu lado de

% LAPLANCHE, Jean. Teoria da sedugdo generalizada e outros ensaios. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.
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seducgédo! E isso abriu as portas da
psicanalise para uma via de acesso
riquissima & educacéo.

Bacha (1998) enfatizou a todo tem-
po a possibilidade de inter-relacgdo en-
tre a psicanalise e a educacgdo, uma
vez que, através da psicanalise pode-
mos fazer uma leitura da escola, do
professor, do aluno e, até mesmo dos
conhecimentos escolares, na esfera do
inconsciente.

Nesse sentido, toda a base e origina-
lidade do seu estudo estdo em mostrar
que a fecundidade do pensamento nao
estd apenas no desenvolvimento da
racionalidade, mas essencialmente na
conjuncao, simbidntica mesmo, do ra-
cional com o afetivo. Deste modo, ela néo
separa o conhecimento do professor, nem
este do afetivo. Somente os dois juntos,
levardo a um prazer de pensamento, a
um pensar ‘com’ a racionalidade, mas
também ‘com’ a sensibilidade, ‘com’ a
sensualidade. Considerando a dimensao
do inconsciente, estaremos concedendo
no ambito escolar, uma igualdade de con-
digbes ao espaco da imaginacdo, da fan-
tasia e da criacdo, pois ela é uma fonte
inesgotavel & essas instancias do pen-
samento.

Assim, a autora, a partir de toda uma
discussédo sobre a
escola moderna
como uma imagem
de ‘purgatério das
paixbes’, desafia-
nos com a analise
da ‘tese adaptati-
va’ e da idealizacéo
da ‘crianga pura’.
Apresenta-nos os efeitos de uma educa-
¢ao assexuada que elimina da escola toda
a dinamica pulsional-afetiva e busca nas
questdes pedagdgicas — métodos e
metodologias variadas, multiplicidade de
material pedagdgico ou mesmo a
cientificizagdo do professor — a resposta
para seus males e suas crises, como prin-
cipalmente, respostas as dificuldades de
aprendizagem e ao fracasso escolar.

Em nome de um ideal inconsciente de
‘pureza da crianca’ e querendo protegé-

la do professor adulto-perverso-sexual,
as escolas, principalmente as chama-
das de ‘alternativas’, sdo obstinadas na
conquista da ‘autonomia do aprendiza-
do’ e na cisdo entre o ‘intelectual’ e o
‘afetivo-sexual’.

Inerente a esse contexto estd ainda
um grande problema: sendo os conheci-
mentos escolares o0s meios para que se
efetive essa ‘purificacido’ da crianca,
passa a ser inerente a eles a
‘infecundidade’, ou, ainda, as ‘dificulda-
des de aprendizagem’. Como idealizacdo
“a, educacdo encenaria um fantasma de
onipoténcia e de dominio do outro e da
prépria sensibilidade” (Bacha, 1998, p.
189).

A escola ao fazer com que a crianca
deixe para fora de suas fronteiras os
seus afetos, suas paixdes, seus desejos
e seus interesses préprios, oportuniza-
lhe ser apenas ‘objeto da projegdo de
um ideal’, formando-a numa, concepgao
de educacdo como adaptacido e um ensi-
no idealizado. Os conhecimentos se re-
vertem, assim, numa prisdo, alienando
a crianca e a afastando de sua histéria
e de seus afetos, ao invés de possibilitar
que ela os ‘costure’ ou ‘abotoe’ a sua
histéria, e com eles produza uma bela
ou pelo menos uma roupa mais confor-

Comiderando 4 dimerzo do inconciente,
esliremos comeedendo mwo ambille escolan, wma

Ypaldade de condigoes ao eypago da imaginagio,

Ao fprtavia e da eviagie ...

tavel que apenas uma camisa-de-forga
adaptativa (p. 191). E, pois, um proces-
so de destruicdo das marcas
identificatérias de cada aluno e da ini-
bicdo do seu pensamento.

A educacdo contemporanea deveria
caminhar em direcdo ao ludico e ao pra-
zer, partindo daquilo que Laplanche ja
nos deixou em uma destas paginas: “Em
suma, a verdade, dificil de aceitar por-
que dificil de conceber, a verdade magi-
ca, € que: s6 pode ser pensado aquilo
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que pode ser desejado” (apud Bacha, p.
199).

Sendo assim, poderiamos pensar em
algumas questdes sobre a arte e a edu-
cacao: por que esse alto grau de insatis-
facdo perpassando a educacido? Por que
a arte na educacgdo sofre tamanho des-
caso? Por que uma disciplina que “deve”
preservar o jogo entre o sengivel e a
razdo, pode ser tdo desprezada ou tao
pouco desejada pela maioria dos alunos
da escola, que a tem como uma chatice
ou cultura inutif? Por que uma discipli-
na que tem a estética como parceira,
dimensdo da sensibilidade, pode abar-
car tanta falta de desejo e de prazer no
seu desenvolvimento?

Ao pensarmos nestas indagacodes,
destacamos o desejo e 0 prazer como
alvos e os associamos & duas indaga-
¢cbes de Bacha: “Poderia haver moti-
vagdo maior para o aluno aprender
que o desejo do professor pelo seu co-
nhecimento?” e “Em que outro lugar
situar o moével, digamos assim, do pro-
cesso de aprendizagem, que nao no
fascinio provocado pela relacdo apai-
xonada do professor com o0 conheci-
mento que veicula?” Apoiando-se em
Mezan (1993), que faz uma analise
da seducgédo via o cavalheiro espanhol,
Don Juan, a autora nos propde um foco:
“[Don Juan] ndo seduz. Don Juan de-
seja, e este desejo tem efeitos seduto-
res” (apud Bacha, p. 204). Sendo as-
sim, é “na seducdo que a paixédo pelo
objeto exerce [é que] poderiamos situ-
ar a diferencga que existe entre os pro-
fessores: o0 modo como exercem sua
atividade e o éxito que nela obtém” (p.
204). Logo, o professor apaixonado pelo
que faz ndo seduz diretamente, “mas
a relacdo erodtica que mantém com o
objeto (conhecimento, oficio, arte ou
técnica) [é que] provoca efeitos sedu-
tores” (p.205). Em outras palavras, o
professor é sedutor, na medida em que

ele também seja seduzido por
‘significantes enigmaticos’. E como bem
canta Marisa Monte: “... o0 teu desegjo é
meu melhor prazer e o meu destino é
querer sempre mais...”®® ou Caetano:
“... pois quando eu te vejo eu desegjo o
teu desejo...”%

Estamos, nesse caso, diante do ‘pro-
fessor apaixonado’. Aquele que Silva
(1994) diz que manifesta entusiasmo —
dedicacdo ardente, exaltacdo criadora,
viva alegria, inspiragcdo — ‘com a arte
de formar’, mostrando-se eficaz “na
transmissdo do conhecimento, como se
tivesse uma ‘chama’ interna que ndo o
domina e que nado se apaga nunca” (p.
7). E também aquele de Bacha (1998),
no qual permanece ‘o espirito da Paidéia’
e uma visdo de educacdo como ‘inicia-
¢ao’ em sua sengibilidade. Esse ‘profes-
sor apaixonado’ pelo que faz trilha pela
via estética, por aquela em que educar
€ alimentar; assim como alimentar na
‘seducado originaria’ € acrescentar algo
no outro através de ‘significantes enig-
maticos’.

A educacdo, no dominio da estética,
faz com que o professor se aproxime do
artista e ela, da arte, e isto a torna fe-
cundante, iniciadora, sedutora. Apoiada
em Pareyson (1989)%7, Bacha (1998)

ratifica seu olhar sobre a educacio:

Sem o olhar fecundador do artista, a matéria
é inerte e muda: apenas aquele olhar formativo
desperta-a para a vida da arte. O artista cons-
titui a sua matéria imprimindo-lhe “uma dis-
posicdo fértil de possibilidades” e interpretan-
do-a “na sua natureza auténoma e caracteris-
tica”. No ‘didlogo’ pelo qual se define essa
relagdo, o artista nem viola a sua matéria,
nem padece dela, mas “secunda a sua vontade
e procura suas resisténcias”, até conseguir “fa-
zer a, propria vontade” fazendo a vontade dela
e tratar “as suas resisténcias” como “solicita-
¢oes, e 0s seus limites”, ndo como “proibi¢des”
mas como “sugestdes” (p. 210-1).

Permanecendo com Pareyson (1989),
“separar a obra da sua matéria é impos-
sivel: a obra nasce como adocdo de uma

%5 “Bem que se quis”, musica de Pino Danielle e Nelson Motta, interpretada por Marisa Monte.

%6 “Menino do Rio”, musica de Caetano Veloso.

87 PAREYSON, Luigi. Os problemas da estetica. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.
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matéria e triunfa como matéria forma-
da” (p 125). Deste modo, assim como o
artista, o professor sedutor, “é aquele que
faz viver a sua obra” (Bacha, 1998, p.
210). Sem o seu “olhar fecundador de
artista”, o professor nédo desperta a ma-
téria (0 aluno), néo inicia (pela sedugédo)
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Baseando-se, fundamentalmente, em fontes primarias, o artigo identifica e
caracteriza, o saber filos6fico sobre educacdo na formacido de professores e
professoras da escola priméaria que estudaram na Escola Normal de
Curitiba, no periodo 1900-45. Uma vez que a disciplina Filosofia da
Educacdo ainda ndo integrava o plano de estudos desta Instituicdo,
estuda-se esse saber através da disciplina Pedagogia. Conclui-se que os
conteudos filoséficos referentes a educagdo ndo estimulavam reflexdes e
criticas acerca de teorias e praticas educacionais € que o saber Filosofia
era entendido como fundamento destas praticas. Por outro lado,

a ideologia catodlica parecia ocupar, ainda, um lugar significativo na
formagdo daqueles professores e professoras, ndo obstante a

introducdo das idéias escolanovistas.

Palavras-chave: Disciplinas escolares; Filosofia da Educagéao;
Pedagogia; Escola Normal

Fundamentally based on primary sources, this article identifies and
characterizes philosophical knowledge of education in primary school male
and female teachers’ training at the Teachers’ Training College in Curitiba,
during the period from 1900 to 1945. Considering that the discipline,
Philosophy of Education, was not yet integrated in the curriculum of that
Institution, the discipline was studied through the discipline of Pedagogy:

It is concluded that the philosophical contents of education did not stimulate
reflections and criticisms on the theories and practices of education and
that Philosophical knowledge was understood as the foundation for those
practices. On the other hand, Catholic ideolody seemed to play a significant
part in the formation of these male and female teachers, despite the
Introduction of constructivist ideals.

Keywords: School disciplines; Philosphy of Education; Pedagogy;
Teachers’ Training College
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Este artigo apresenta a primeira parte de um estu-
do que pretende ampliar as discussdes sobre a trajetd-
ria, da disciplina escolar Filosofia da Educacdo. Tem
dois objetivos: identificar e caracterizar o saber filoso-
fico sobre educacao na Escola, Normal, publica, sediada
em Curitiba, no periodo 1900-485.

E importante registrar que somente a partir de 1946,
eles passarao a integrar, sob a forma de disciplina, o
plano de estudos da referida Escola, Normal.!

Até 1945, as escolas normais eram regidas por le-
gislacbes estaduais. Em 2 de janeiro de 1946, o Go-
verno Federal promulgou a Lei Organica do Ensino

* Alguns aspectos deste tema foram apresentados sob a forma de
comunicac¢do por Dorothy Rocha e Marcus Garcia de Almeida,
académico do Curso de Pedagogia da Universidade Tuiuti do Parana,
no XXV ISCHE - International Standing Conference for History of
Education, 2003, Sdo Paulo. Escola e modernidade: saberes, insti-
tuigbes e praticas: resumos. Sa0 Paulo: Pléiade, 2003.

! Entende-se por disciplina escolar um conjunto de contetudos e
atividades de uma area do saber organizado, especialmente, para
ser ensinado/aprendido em determinada série de um determinado
curso. Sua funcdo é colocar estes conteldos e atividades & servigo
de uma finalidade educativa. No ambito deste trabalho, sera focali-
zado um dos elementos constitutivos da disciplina Pedagogia: os
conteudos.
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Normal. Egta lei, instituida pelo Decre-
to-lei 8.5630, regulamentou essa moda-
lidade de ensino em nivel nacional.
Com este decreto, os conteudos filo-
s6ficos relativos a educacdo passam,
obrigatoriamente, a fazer parte da for-
macado do professor primario através da
disciplina escolar Histéria e Filosofia da
Educacgado, a ser ministrada na terceira

Das, 4 guedtio inicial: Que saber {lossfico ertava
presende na formagio dos profenores priménios
nés primeinay décaday do século XXD

série de todas as escolas normais bra-
sileiras de segundo ciclo.?

Parte-se da hipdtese que este saber,
ou seja, que conteudos filoséficos sobre
educacédo integravam a formacado dos
futuros professores primarios através
da disciplina, entdo, denominada de
Pedagogia.

Dai, a questédo inicial: Que saber filo-
sofico estava presente na formacido dos
professores priméarios nas primeiras
décadas do século XX?

Sobre a trajetéria da disciplina Filo-
sofia, da, Educacgado, pode-se citar as re-
flexbes de Severino e de Tomazetti.

Severino (2000) ao analisar a Filo-
sofia da Educacdo como disciplina
curricular, no trabalho A Filosofia da
Educagdo no Brasil: esboco de uma tra-
Jjetoria, afirma.:

Mesmo no inicio do periodo republicano, nos

espacos perdidos pela ideologia, catdlica, a pre-

ocupacdo com a formacdo dos educadores era
escassa, Como escasso era também o interesse
em questionar, com alguma criticidade, o0s
processos educacionais. Assim sendo, mesmo
nas primeiras décadas deste século, ndo se pode
falar de Filosofia da Educacio, cabendo refe-
rir-se antes as pressuposi¢des ideolégicas e as
posturas filoséficas implicitas nos discursos

préaticos do que nas elaboracdes tedricas. Ndo
se constata nenhuma evidéncia de que se jul-

gasse necessario discutir, sob qualquer angu-
lo, a legitimidade da educacdo (p. 273).
Prosseguindo em suas reflexdes, es-

creve:
Ao que nos mostram as poucas pesquisas his-

téricas, a referéncia & Filosofia da Educacéo
s6 vai aparecer com a implantacgdo das esco-
las normais criadas no inicio do século com a
finalidade de forn}ar professores para o ensi-
no fundamental. E nos curriculos das Escolas
Normais que surge o componente curricular
designado como Filoso-
fia, da, Educacéo e é nes-
se espaco institucional
da formacdo do magis-
tério que a Filosofia da
Educacdo adentra o en-
sino e a cultura nacio-
nal (p. ’73-274).

Tomazetti, por
sua vez, na tese,
defendida na USP em 2000, Filosofia
da FEducacido: uma contribuigdo a4 com-
preensgo de seu percurso no campo edu-
cacional, estuda, entre outras questoes,
0os saberes filos6ficos e as caracteristi-
cas da disciplina Pedagogia nas escolas
normais brasileiras do século XIX e das
primeiras décadas do século XX. Dedi-
ca-se ao estudo de escolas normais do
Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. Faz seu estudo langando méo
de curriculos e de programas de disci-
plinas destas escolas normais € do su-
mario de algumas obras. Conclui a par-
tir destes dados que a institucionalizagao
da disciplina Filosofia da Educaciao ocor-
reu nos anos 30 do século XX, gracas
as reformas escolanovistas. Contudo, a
autora salienta, que tal fato ndo impds
a mesma orientacdo no desenvolvimen-
to desta disciplina, ou seja, a orientacdo
pragmatista. O desenvolvimento da dis-
ciplina Filosofia da Educacido atendeu
as particularidades de cada instituicdo
de ensino e & formacdo de seus profes-
sores (K000, p. 40).

Em Curitiba, o saber Filosofia da
Educacédo sob a forma de disciplina in-
tegrara o curriculo da Escola Normal
em questdo a partir de 1946. Até entdo,

? A Lei Organica do Ensino Normal centralizou as diretrizes e determinou as finalidades e as normas
para a implantacdo desta modalidade de ensino em todo pais. O ensino normal foi estruturado em dois
ciclos: enquanto o 1°, com duracdo de 4 anos, formava regentes de ensino primario em Escola
Normais Regionais, o 22, com duracgdo de 3 anos, formava professores priméarios em Escolas Normais.
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este conteudo, segundo a hipdtese ja
descrita, é veiculado, notadamente, atra-
vés da disciplina Pedagogia.

Para a elaboracdo deste artigo foram
utilizadas fontes secundéarias e primaéa-
rias. Entre as primarias, deve-se res-
saltar: atas, relatérios, editais, porta-
ria, cédigo de ensino, decreto, lei e re-
gulamento.

A(. .Z- PW?OW

A disciplina Pedagogia fez parte da
formacado dos professores primarios
paranaenges desde a criacdo da primei-
ra, escola normal em 1876.° Ainda no
século XIX, o regulamento do Instituto
Normal e de Preparatérios da entédo
Provincia do Parana, aprovado em ja-
neiro de 1882, relaciona os conteudos
dessa, disciplina. Na 6° série do curso
estudava- se Principios de educacdo fi-
sica, intelectual, moral e civil e Me-
todologia geral e na 7° série Metodologia
especial, os diferentes sistemas e modos
de ensino e sua aplicagdo, regras do
ensino intuitivo ou ligcdes de coisas. Re-
sumindo, pode-se dizer que a disciplina
Pedagogia focalizava dois temas: uma
concepcéo de educacao integral, ao abor-
dar os principios de educacdo fisica,
intelectual, moral e civil e métodos de
ensino. Além deste estudo, centrado nos
aspectos tedricos do ato de ensinar, em
ambas as séries, os alunos desenvolve-
riam, segundo aquele Regulamento,
exercicios nas escolas priméarias ane-
xas & Escola Nor-
mal.

Erasmo Pilotto,
“lente catedratico”
da disciplina Psico-
logia e Biologia apli-
cadas & Educacéao
na Escola Normal
de Curitiba, segun-

do documento datado de 1937, em seu
artigo intitulado A antiga Escola Nor-
mal, transcreve alguns trechos de No-
tas do Curso de Pedagogia da Escola Nor-
mal em 1906. Segundo estas notas, de
autoria, da aluna Maria Ester Ferreira

de Souza,*

— [...] o professor deve fazer com que o0 aluno

[...] exerca a sua vontade e aprenda a investi-

gar.

— A qualidade primordial do ensino é a intui-

cao.

— O emprego de muitos termos para designar

uma s6 coisa produz confusdo no espirito

pueril [...].

— Por meio da induc¢do o professor generaliza

0 objeto da ligdo, partindo dos efeitos para as

causas, explicando o desconhecido pelo conhe-

cido. Depois, empregando a forma
interrogativa, fard com que os alunos por si

mesmos deduzam facilmente, dando assim a

prova de que compreenderam.

— A Pratica deve ter precedéncia. Depois de

concretizado o ensino, podem enunciar-se as

regras.

— As licdes devem ser bem graduadas. Deve

haver lentiddo no ensino.

— Os conhecimentos, que o aluno adquirir por

seus proprios esforgos, serdo muito mais per-

duraveis. (SOUZA, 1908 apud PILOTTO, 1981,

p. 88)

No artigo citado anteriormente, o pro-
fessor Pilotto relaciona os livros
adotados na disciplina Pedagogia: os de
autoria, de Gabriel Compayré, desta-
cando- se, entre eles, Cours de Pedagogie.
Cita o livro Ligbes de Pedagogia de
Chasteau. Contudo, observa que este
parecia destinado ao uso dos mestres
da disciplina. Faz referéncia ao Com-
péndio de Pedagogia, publicado em 1907,
de autoria de Dario Vellozo.

A il P oy pate di fonmacie
dos professones priménion pardmsenses
desde 4 hiagio da primeina escols mormal em 1376 .

8 Conferir ROCHA, Dorothy. Escola, Normal Secundaria de Curitiba nos anos XX. In: VECHIA, Ariclé e
CAVAZOTTI, Maria Auxiliadora. Escola Normal Secundaria de Curitiba: modelos e planos (Brasil,
séculos XIX e XX). Sdo Paulo: Annablume, 2003. p.143-156.

4 SOUZA, Maria Ester Ferreira de. Notas do Curso de Pedagogia da Escola Normal em 1906. A Escola
— Revista de Pedagogia do Grémio de Professores Publicos, Curitiba, set. 1908.
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Menciona no seu artigo a obra Edu-
cagdo Integral, Moral e Fisica de Spencer,
publicada no Brasil em 1901. No decor-
rer de seus estudos, sobre a Escola
Normal dos primeiros anos do século
XX, ndo obteve confirmacgdo se esta
obra era adotada pela Escola. Normal.
Mas, segundo Pilotto, ela, certamente,
fazia parte da cultura pedagdgica da
cidade ou da ZEscola (grifo do autor).

Outro livro, sobre o qual faz referén-
cia, foi escrito por Norman Allison
Calkins. Trata-se de Primeiras Licoes
de Coisas, Manual de Ensino Elementar:

Como as idéias contidas nesta obra
de Calkins marcaram a atuacdo dos
professores paranaenses (PILOT-
TO,1981, p.26), algumas consideracdes
sobre a mesma sdo importantes.

Essa obra fora traduzida por Rui
Barbosa e publicada no Rio de Janeiro
em 1886.° Seu conteudo consistia na
exposicdo do que deveria ser ministra-
do nas escolas primarias e oS passos
metodolégicos que os professores deve-
riam atender ao ensinar as criancas.
Estes passos definiam o método do ensi-
no intuitivo.

Segundo Valdemarin (1998), o ensi-
no deste método nas Egscolas Normais e
a sua adogao pelas escolas elementares
correspondiam n&o s6 ao movimento de
renovacao pedagdgica, consoante as
transformacdes sociais, politicas e eco-

Comu&-vwdzza adogio do wétodo Ae ersinne
M«WoW&aWd@qw 03 wntidoy
MowmdeW&me
Este frevsuposie o remele ao sienlo XV ...

noémicas que as classes dirigentes pre-
tendiam viabilizar nas ultimas décadas
do Império, como também ao projeto

politico modernizador da Primeira Re-
publica, (p. 76).

A autora faz estas consideracdes na
Introducdo de seu artigo O conhecimen-
to do mundo: um estudo sobre concep-
¢oes pedagogicas e sua aplicacdo esco-
lar. Nele busca explicitar “alguns as-
pectos da relacdo que se estabelece en-
tre concepcbes tedricas e procedimen-
tos didaticos ou entre filosofia e seus
desdobramentos educacionais” (p. 76).
Para tanto, toma como objeto de estudo,
numa, perspectiva filogéfica, o nomea-
do livro de Calkins. A partir da analise
de seu conteudo, a autora identifica o
ponto de partida da aplicacdo do refe-
rido método: a educacido dos sentidos.

Os sentidos constituiam o principal
instrumento de aprendizagem para
Calking, pois eles davam origem a per-
cepcdo dos objetos. Esta etapa prepara-
ria 0s alunos para a observagido que O0sS
condugziria, as idéias claras e distintas
sobre diferencas e semelhancas e & clas-
sificacdo das experiéncias. Estas idéias
associadas & imaginacdo e ao raciocinio
levariam ao desenvolvimento da capa-
cidade de julgar e de discernir. O profes-
sor deveria associar a recreacdo a es-
tas atividades. Esta associagdo produ-
ziria atencéo e prazer na aprendizagem,
estimulando a curiosidade e ateng¢do. O
habito da atencdo firme era indispensa-
vel ao desenvolvimento intelectual.

Como se percebe
a adocdo do méto-
do de ensino intui-
tivo partia do pres-
suposto que os sen-
tidos eram o ponto
de partida do conhe-
cimento. Este pres-
suposto nos remete
ao século XVII, explicando melhor, aos
alicerces do empirismo classico: Novum
Organum de Francis Bacon, publicado

5 A primeira edicdo do manual didatico Primeiras Ligcdes de Coisa é de 1861. Foi amplamente utilizada
nos Estados Unidos. Na época foi considerado a melhor obra para o ensino. Por este motivo teve varias
traducgdes, entre elas a brasileira. As Licdes de Coisas foram prescritas como método de instrucéo pelo
Decreto n® 7247, de 19 de abril de 1879, assinado pelo Ministro Ledncio de Carvalho e, assim
permaneceram, segundo Valdemarin, até 1920 (1998, p.96 — 97).
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em 1620 e Ensaio acerca do entendimento
humano de John Locke, publicado em
1690 (VALDEMARIN, 1998, p 8D).

A formacdo dos alunos da Escola
Normal da primeira década do século
XX é caracterizada por Pilotto como
cultura geral do espirito “alimentando
uma formacio téc-
nica um tanto
incipiente” (1981,
p. 26). Sobre esta
Escola deve-se re-
gistrar também o
testemunho de
Ameérica da Costa
Sabdia (1978), ci-
tada, por STRAUBE (1990, p.43):

Na época, a profissdo ainda era muito dispu-

tada pelos homens e talvez mais de 50% dos

alunos era do sexo masculino. Apesar disso, o

ensino profissionalizante deixava muito a de-

sejar. De Didatica quase nada era ensinado. O

ensino normal era puramente cultural e in-

formativo.®

A ata da reunido da Congregacdo da
Escola Normal de Curitiba, datada de
20 de maio de 1914, traz elementos
que corroboram esta critica. Este docu-
mento registra um projeto de
reestruturacdo dos trabalhos da Esco-
la Normal, segundo o qual, a disciplina
Pedagogia- parte geral seria ministrada
no segundo ano e a disciplina Pedago-
gia-parte especial no terceiro ano do
Curso. Este projeto é apresentado & Con-
gregacdo por Francisco Ribeiro de Aze-
vedo Macedo a partir de uma critica
que faz ao andamento dos trabalhos da
Escola Normal. Quanto ao conteudo da
disciplina em questdo, pode-se supor que
Macedo referia- se & metodologia geral e
as metodologias das areas de conheci-
mento préprias & escola primaria.”

Trés anos depois, em janeiro de 1917,
era aprovado, pela Secretaria de Estado
dos Negoécios do Interior, Justica e Tra-

balho do Parana, o Cédigo de Ensino®.
Em seu artigo 193, este Cédigo apresen-
tava 16 regras a serem observadas, pe-
los professores do Curso Normal, na or-
ganizacdo dos programas de ensino. Uma
delas dizia respeito a Pedagogia. Esta
disciplina deveria incluir o ensino de

Rmma—umwmwﬁu Teorico. .
0 oljetive era Levan o1 dlinnos ¢ alunas

Escola Normal 4 aprenderem 4 eninan

“com menon w{}om e com maaon rewllade..”

didatica, de metodologias e nogbes de
Psicologia e Loégica aplicadas. Recomen-
dava-se um ensino mais pratico que te-
orico. O objetivo era levar os alunos e
alunas da Escola Normal a aprenderem
a ensinar “com menor esforco e com
majior resultado.” Este mesmo documen-
to, em seu artigo de numero 287, abria
a possibilidade dos futuros professores
estudarem, entre outros conteudos, His-
toéria da Filosofia, desde que 30 deles
manifestassem o desejo de se matricu-
larem mneste curso (ESTADO DO
PARANA,1917).

Mais tarde, Cesar Prieto Martinez,
Inspetor Geral de Ensino, registrava no
relatorio apresentado, em 1920, ao Se-
cretario Geral do Estado o desdobra-
mento do programa de Pedagogia em trés
disciplinas:

— Antropologia Pedagégica: estudo da nature-

za, infantil e das caracteristicas somaticas de

cada educando.

— Psicologia Infantil aplicada & educacdo. Esta

disciplina, deveria completar o estudo desen-

volvido pela anterior e fornecer aos professo-
res todos os dados necessarios ao encaminha-
mento de seu trabalho.

— Metodologia Geral, focalizando a natureza

dos métodos e’Histéria da Pedagogia (ESTA-
DO DO PARANA, 1920, p.16).

6 SABOIA, América da Costa. Curitiba, minha saudade-1904-1914. Curitiba: Ed. Liter Técnica, 1978.

7 O plano de estudo proposto pelo projeto de reestruturac¢édo da Escola Normal foi aprovado pelo Decreto
n. 350 de 6 de maio de 1914, assinado pelo presidente do Parand, Carlos Cavalcanti de Albuquerque.

& O Coédigo de Ensino, totalizando 332 artigos, foi publicado, gradativamente, a partir do n° 1438 do
Diario Oficial do Estado do Parana, datado de 10 de Janeiro de 1917.
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No mesmo Relatério, ele afirmava que
0s professores que fizeram a Escola Nor-
mal consagraram trés anos a Pedagogia,
estudando as faculdades da alma, as
relacdes entre as mesmas, 0 aparecimen-
to e o desenvolvimento da cada uma, as

derde 4 criagio, em i do séenlo XIX, da Escola
Neanal ¢, a0 &W&MW&MXX, )
conteidor Ao Lacplina Pedagogia foram dihibuidos

cultura geral e ministrar-lhes os con-
teidos que deveriam ensinar mais tar-
de aos seus alunos. O curso especial era
profissionalizante.'® Tal objetivo seria
alcancado através das disciplinas:
Psicologia, Metodologia Geral e Meto-
dologias da Leitura
e Escrita, do Ver-
naculo, da, Aritmé-
tica, do Ensino In-
tuitivo, das Ciéncia
Naturais, da Geo-

4o redorn de dois temas: métodos de ensine ¢ Wl%"" grafia, da Histéria,

leis que regulamentam sua evolucdo, as
anomalias, os meios de influir sobre elas,
0s métodos e as praticas mais aconselha-
veis para se conseguir o treinamento de
todas de modo geral e harmonioso (p.20).

Esta afirmacgdo indica que a Psicolo-
gia das Faculdades estava ainda pre-
sente na formacdo dos professores pri-
marios.

No Relatério, publicado em 1924, apre-
sentado também ao Secretario Geral do
Estado, Prieto discrimina os conteudos
designados como Histéria da Pedagogia:
a histéria das civilizacdes passadas e
seu espirito filoséfico (ESTADO DO
PARANA, 1924, p. 12)°.

A partir do decreto n® 274 de margo
de 1923, a Escola Normal foi rees-
truturada, como Escola Normal Secun-
daria, compreendendo, entdo, dois cur-
sos: o0 geral com duracdo de trés anos e
0 especial desenvolvendo-se em trés se-
mestres (ESTADO DO PARANA, 1923).

O curso geral deveria proporcionar
aos futuros professores primarios uma

® Grifo nosso.

da. Geometria, da
Musica e dos Exer-
cicios Fisicos. A metodologia do conteu-
do Moral e Educacdo Civica estava ar-
rolada entre os conhecimentos necessa-
rios a0 professor primério.
Observando-se os graus de aprova-
¢do obtidos pelos alunos da Escola, Nor-
mal Secundéaria, registrados no livro
Certiddao do Curso 1927-28, encontra-
se mais uma disciplina, compondo a es-
trutura curricular da Escola Normal
Secundaria: Metodologia do Desenho.!!
Pode-se dizer que, desde a criacéo,
em fins do século XIX, da Escola Nor-
mal, na entdo Provincia do Parani e, ao
longo de trés décadas do século XX, os
conteudos da disciplina Pedagogia fo-
ram distribuidos, principalmente, ao
redor de dois temas: métodos de ensino
€ psicologia. Este segundo tema wvai
ganhando espaco na formacdo dos pro-
fessores primarios como disciplina au-
tonoma, e ndo mais como um dos con-
teudos da disciplina Pedagogia. O estu-
do dos temas 1l6gica e civilizacbes pas-
sadas e seu espirito filoséfico, assina-

10 Na década de 20, aprofunda-se a transformacdo da escola normal. Deve-se ressaltar que esta
transformacédo vai no sentido de sua profissionalizag¢do. Cf. NAGLE ao analisar a reforma da escola
normal do Distrito Federal e dos estados de Sao Paulo, Ceara, Bahia, Pernambuco e Minas Gerais
(1974, p. 217-2258).

11 A preocupacdo com a formacdo do professorado da escola priméria estimulou, no decorrer da década de
20, em diversas unidades da Federacdo, como ja foi afirmado, medidas em torno da transformacédo da
escola normal, considerada como pedra angular da concretizacdo dos objetivos daquela escola. A trans-
formacédo “técnico- profissional” das escolas normais se fez através da, inclusdo de novas disciplinas ou
pelo desdobramento de outras. Neste quadro, ganha relevancia a disciplina Psicologia, cujo tema de
estudo sera a crianca. Cf. NAGLE (1974, p. 217-225). Especialmente, sobre as transformacdes da escola
normal paranaense nos anos 20, cf. MIGUEL (1997, p.44-50) e ROCHA (2003, p.149-154).
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lados, anteriormente, parecem nao mais
ocupar um lugar significativo na, pre-
paracdo profissional dos futuros profes-
sores, uma vez que ndo sdo incluidos
nas listagens de conteidos de Pedago-
gia e Pedagogia Pratica destinados ao
concurso para a selecdo de professores
primarios em 1923 e 1927. Estas lista-
gens podem ser analisadas a seguir:

Pedagogia'?

1. Pedagogia e educacdo. Pedagogia e

educador

2. Pedagogia e Psicologia

3. Estado das influencias que o edu-

cador exerce sobre seus discipulos

4. Qualidades que devem distinguir

0 educador

5. Localizacdo das escolas e suas

condicbes higiénicas e pedagdgicas

6. Distribui¢cdo de tempo em relagao

as matérias do programa

7. A fadiga; meios de evita-la

8. Como deve ser processado 0 apren-

dizado da leitura pelo método analitico

9. Vantagens oferecidas pelo método

analitico em relacdo ao aprendizado

da leitura

10. Como se deve ensinar Aritmética

no 1° ano

11. Como se deve ensinar Aritmética

nos 2°, 3° e 4° anos

12. Como se deve ensinar Geografia

13. Como se deve ensinar Histéria

14. Como se deve ensinar Ciéncias

Naturais

15. Como se deve ensinar Ligbes de

Cousas

16. A ginastica e os exercicios ao ar

livre

17. O escotismo

€ a sua impor-

tdncia, em rela-

¢cao ao fisico e ao

moral

18. A importan-

cia dos contos e

das narrativas

19. Como desenvolver o gosto litera-

rio na escola primaria

20. O desenho, sua importancia em

relacdo & educacdo; sua aplicacdo

21. O ensino da Cartografia

22. O canto escolar e a sua influéncia

de ordem fisiolégica, fisica e civica

3. As festas escolares

Pedagogia Pratica'®

1. Situacgdo da sede escolar.

2. Iluminacdo e ventilagdo.

3. Material didatico.

4. Horarios e programas.

5. O ensino da leitura, aritmeética,

geografia, histéria, ciéncias fisicas e

naturais e educacdo civica.

Em 22 de outubro de 1927, os con-
teudos de Pedagogia Pratica sdo nova-
mente arrolados entre as matérias de
outro concurso para a selecdo de pro-
fessores. Observa-se uma Unica diferen-
¢a: do rol de conteudos, foi excluido o
tema educacado civica.

Deve-se ressaltar que os conteudos
de Pedagogia e Pedagogia Pratica, arro-
lados para o concurso de professores
primarios nos anos de 1923 e 1927,
estavam distribuidos, principalmente,
em torno de temas relativos & organi-
zacdo e & administracdo das escolas e
a0 como ensinar os diversos conteudos
da escola priméria.

Considerando-se os dados até aqui
levantados sobre os conteudos da disci-
plina Pedagogia, bem como os arrolados
para os concursos indicados acima, pode-
se dizer que esta disciplina sempre se
caracterizou pelo que Hoz denomina de
Técnica Pedagégica (1970, p. 704).

.. 04 contevdos de PDedagogia e Pedagogia Pritical..)
estavinm Aistrilbuidos em Torno de Teman relativeos &
organigagio ¢ i bdminishagio day escolss ¢ 4o como
entinar o1 derson contecdon da escola primbnia.

12 FEdital de 2 de outubro de 1923, da Inspetoria Geral de Ensino. Este documento diz respeito ao
concurso para a selecdo de professores primarios para Curitiba, capital do Estado do Parané.

15 Edital de 20 de novembro de 1923, da Inspetoria Geral de Ensino do Estado do Parana.
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Quanto aos conteudos relativos & Psi-
cologia, eles ganham importancia na
medida em que se dissemina nos meios
educacionais a crenga em suas contri-
buigcdes para uma pratica educacional
eficiente. Em outras palavras, a disci-
plina, Psicologia, ganha importancia no
quadro das reformas da escola normal
porque, segundo o entendimento dos
educadores e intelectuais da época, esta
disciplina, além de ser fundamental para
a profissionalizacdo da escola normal,
possibilitava a transformacgdo da ativi-
dade educacional em atividade “cienti-
fica” (WAGLE, p.247).

Warde corrobora esta idéia. Ao estu-
dar as relagbes disciplinares entre Psi-
cologia e Pedagogia, chama a atencdo do
leitor para as expectativas criadas em
fins do século XIX e no inicio do século
XX, tanto na Europa quanto no conti-
nente americano: “[...] a pratica peda-
gogica s6 pode desembaracar-se do ‘bom
senso’, da doutrina do ‘dom’ se apren-
der com a psicologia os procedimentos
experimentais, bem como o seu objeto e
destinatario: a crianga” (WARDE, 1997,
p. 303).

A crenca no “poder” da Psicologia e
da ciéncia é evidente ndo s6 no discurso
dos educadores da época, como no dis-
curso das autoridades educacionais.
Observe-se um dos trechos da Mensa-
gem apresentada pelo Governador do

A Pricologia gomba. importincia wo quadno doy neforman
porgue (..)erta diaciplina, além. de fpndomertal para a

WWM[‘WZ’ Ao escola norndd, fao/stZM/A A
z K ~ , dé, ml ‘ ‘ ‘ Pl M m n . z/ﬂc "'

Estado do Parana a Agssembléia Legis-
lativa, em setembro de 1937:
Certos problemas inadidveis ja foram ataca-
dos e solucionados. Entre eles apontamos: a
experimentacdo de programas minimos elabo-
rados segundo as ligdes da psicologia diferen-

cial e experimental, dos niveis de aproveita-
mento e escolaridade e da melhor adaptacdo
do conhecimento as tendéncias e instintos da
crianca; a aplicagdo de métodos atuais de en-
sino, criados pelos mais altos expoentes da
ciéncia como Decroly, Montessori, Dewey,
Ferriere, Kerschensteiner, Kilpatrick e os bra-
sileiros Isaias Alves, Lourencgo Filho e Fernando
de Azevedo, cujos métodos divulgados em lar-
ga, escala sofreram a necessaria adaptacéo ao
meio ambiente e as possibilidades do
Ipagistério.(ESTADO DO PARANA, 1937, p.1)

E interessante registrar que o debate
acerca das transformacdes da escola
estava entre as atividades dos alunos e
alunas do 4° e 5° anos da Escola Nor-
mal Secundaria. Estes reuniam-se, atra-
vés do Centro de Cultura Pedagégica,
para a discussdo de teses que versa-
vam sobre problemas educacionais. Es-
tas teses eram elaboradas pelos proépri-
os alunos, sécios e participantes das
reunides do referido Centro. As atas da
112 sessdo, realizada em 7 de fevereiro
de 1929 e da 172 sessdo, realizada em
7 da agosto do mesmo ano registram a
defesa de duas destas teses: Reforme-
mos a escola e O ideal reformista. A
primeira de autoria de Erasmo Pilotto,
quando aluno, e a segunda escrita. por
Flavio Ribeiro.!4

Em janeiro de 1938, a Escola, Normal
Secundaria de Curitiba da lugar a Esco-
la, de Professores. Ameérica Costa Sabdia,
uma das docentes desta Escola, em seu
Depoimento, datado de 1976, sobre a
formagédo proporcionada aos alunos por
esta Instituigéao,
avalia uma de suas
disciplinas: Pedago-
gia, Experimental:!®

A disciplina Pe-
dagogia Experimen-
tal proporcionava
aos alunos a opor-
tunidade de estu-
dar seu conteudo através de problemas.
Os alunos coletavam dados, faziam ava-
liagbes, procurando descobrir suas cau-
sas e propunham solucgoes.

14 0 Centro de Cultura Pedagégica iniciou suas atividades em 25 de abril de 1928. Era uma
agremiacdo estudantil. As atas analisadas sugerem que suas atividades foram encerradas em 18 de

janeiro de 1930.
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Entre os temas estudados, Sabdia re-

laciona os seguintes:
[...] peso e altura das criancgas de Curitiba, em
relagdo a média de idade de outros estados;
como se alimenta a populacédo da Capital; cor-
relacdo entre peso e altura das criancgas; tipo
de leitura preferida pelos educandos segundo
a idade, o sexo e a
classe social; idem
sobre jogos; pesqui-
sas sobre a influén-
cia do meio sobre a
inteligéncia; o fend-
meno do medo de
acordo com a idade;
sexo e classe social;
a provavel heredita-
riedade da vocacédo
musical e muitos outros ( 1976, p. 7).

Esta descricdo evidencia a preocupa-
cdo de dotar o professor de habilidades
necessarias ao conhecimento dos alu-
nos, conhecimento fundado na observa-
cdo e na quantificacdo. Tal descricao
vai ao encontro da definicdo de
Meuman: “[...] Pedagogia. experimental
€ todo estudo pedagdégico- empirico que
tenha o carater de investigacio, ou seja,
€ determinavel numericamente e cujos
0s resultados podem ser comprovados”
(1924, apud HOZ, 1970, p. 702, tradu-
ca0 nossa,).

O depoimento de Sabdia traz a tona
um outro aspecto da formacado de parte
dos alunos da Escola de Professores de
Curitiba: o aprofundamento de alguns
temas, entre eles, “as bases filogéficas
da Pedagogia”.

Este aprofundamento se fazia através
de atividades do Centro Superior de Pe-
dagogia, criado pelo professor Erasmo
Pilotto no final da década de 30. Este
Centro foi criado a partir de reunides
de um grupo de alunos, previamente
selecionados e permitia o estudo de te-
mas que nédo podiam ser abordados em
classe, pela sua complexidade e pela
premeéncia do tempo. O objetivo do Centro
Superior de Pedagogia era proporcionar
aos alunos uma formagcado cultural supe-

rior. Segundo América Costa Sabdia, como
0s primeiros resultados das atividades
proporcionadas pelo Centro foram
satisfatorios, os participante, que, ini-
cialmente, se reuniam na residéncia de
um dos professores, passaram a Se reu-

O depoimento de Saboia hhay & toma wm outro aspecto
Ao formacgio de pante dos alunos da Escola de

Pw{wwm Ae Coritila: o WMW Ae Alg«m
Temas, entre eles, “an bares [losbficas da Pedagogia” .

nir na Escola. Assim o referido Centro
abriu- se para todos os alunos. Contudo,
prossegue ela, o numero excessivo de
alunos e o préprio nivel cultural dos
mesmos prejudicaram a consecugdo dos
objetivos. Desta maneira, a atividade fi-
cou restrita aos discentes “bem dotados.”

Professores assistiam aos trabalhos
do Centro e realizam, através dele, pe-
quenos cursos. Um deste cursos foi o de
Filosofia Moderna e Contemporanea,
ministrado com o objetivo de fazer os
alunos compreenderem as bases filoso-
ficas da Pedagogia. Este curso prosse-
guiu fazendo uma analise dos sistemas
de Pedagogia Contemporanea. No enten-
dimento de Sabdbia,

Indiscutivelmente essa foi uma atividade que

muito concorreu para a elevacdo do nivel de

conhecimento dos alunos, que nédo s6 nas
salas de aulas tomaram contato com os gran-
des mestres da Pedagogia e da Filosofia como
se aprofundaram sobre alguns deles no Cen-
tro Superior de Pedagogia. Para os alunos da-
quelas décadas os nomes de Herbart, Froebel,

Pestalozzi, Claparede, Bovet, Piaget, Durkheim,

Dewey e outros eram bastantes familiares [...]

(1976, p. 8- 9.

Esta afirmacdo de Sabdia associada &
nomeada Mensagem de 1937 do Gover-
nador do Estado néo deixa duvida quan-
to & penetracido das idéias escolanovistas
na Escola Normal mantida pelo Estado.
Tal influéncia pode ser referendada por

15 0s fins da Escola de Professores, segundo o art. 1° do Regulamento aprovado pelo Decreto n® 6597
de 1938, eram: formar professores primaéarios, promover investigacdes e estudos e auxiliar o trabalho
de constante aperfeicoamento cultural do magistério publico do Estado. O art. 2° deste Regulamento
discriminava as disciplinas da referida Escola. Registra-se, entre elas, a disciplina Pedagogia, entao
designada como Geral e ndo como Experimental, como afirma a professora Sabdia.
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algumas das atas de reunibdes pedagd-
gicas da Escola de Aplicagdo da entéo
Escola, Normal Secundaria. As atas de
27 da abril e de 18 de maio de 1935
fazem referéncia ao livro Tecnica da
Pedagogia Moderna (Teoria e pratica da
escola nova) de Everardo Backheuser.
Nas atas de 20 de fevereiro, 20 de marco,

Poaom%,muﬁo&ddm&mm

que comeepgoes pedagogicas e procedimenton
Aiditicos «mﬂ’/scm i Teornia Ao conbecimento.

¢ wma yasdio Ae maunde. .

17 de abril e 30 de julho de 1937, en-
contram-se registros relativos aos te-
mas Centro de interesse, Método de pro-
jetos e Jogos educativos e aos livros
Introdugédo ao Estudo da Escola Nova de
Lourenco Filho e Jogos educativos de
Decroly.

A partir dos dados aqui apresenta-
dos, busca-se fazer, a seguir, uma pri-
meira aproximacio acerca dos conheci-
mentos filoséficos presentes na forma-
¢do dos professores primarios na Esco-
la, Normal de Curitiba no periodo 1900-
45. Deve-se tomar esta primeira apro-
ximagédo como uma indicagido de outras
investigagbes mais profundas.

0 1aber {ilossfice
1olre educagio

Os dados apresentados na primeira
parte deste trabalho demonstram que,
ao longo do periodo estudado, como ja
foi afirmado, a disciplina Pedagogia teve
seu foco voltado, principalmente, para
0 estudo do tema como ensinar os con-
teudos da escola primaria. Assim sen-
do, os conhecimentos tidos como prati-
cos, ou seja, as diversas metodologias
ocuparam uma parte significativa do
programa dessa disciplina.

Contudo, a histdéria das reformas
curriculares da Escola, Normal em ques-
tdo e da disciplina Pedagogia evidencia,

Intermeio: revista do Mestrado em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 64-77, 2003.

por um lado, o estudo de alguns cam-
pos da Filosofia.

Em 1917, como foi dito, anteriormen-
te, o Coédigo de Ensino estabelecia as
nocdes de Loégica como um dos conteu-
dos da disciplina Pedagogia e, também,
abria a possibilidade de, no minimo 30,
alunos solicitarem o estudo da discipli-
na Higstéria da Fi-
losofia. Em 1924,
Prieto esclarece os
conteudos designa-
dos como Histéria
da Pedagogia.: a his-
téria das civiliza-
¢Oes passadas e seu
espirito filoséfico.
Tal estudo, agora, ndo seria optativo. De
fato, ele integrava a formacédo de todos
os alunos. O Curso de Filosofia Moderna
e Contemporanea, ministrado através
Centro Superior de Pedagogia, constitui-
se noutra evidencia de que, de alguma
forma, alguns educadores consideravam
importante o estudo da Filosofia pela
Escola, Normal.

Esta abordagem do saber Filosofia
sugere que a sua tarefa precipua era
fundamentar os conhecimentos e as
praticas pedagdgicas.

Por outro lado, ndo se pode deixar de
acentuar que concepgdes pedagdsgicas e
procedimentos didaticos implicamn uma
teoria do conhecimento e uma visédo de
mundo. E, por isso, inculcam idéias,
valores e praticas pelos quais os ho-
mens apreendem e compreendem a Si
mesmos e a sociedade.

Cabe destacar entre as obras discri-
minadas acima a de autoria de Everardo
Backheuser. Foi publicada em 1934,
quatro anos apés o lancamento de In-
trodugao ao Estudo da Escola Nova de
Loureng¢o Filho. Backheuser foi presi-
dente da Confederacdo Catdlica Brasi-
leira, de Educacao, entidade que, criada
em 1933, organiza, no ano seguinte, o I
Congresso Nacional Catdlico. Este livro
teve origem, segundo o prdprio autor no
curso desenvolvido por ele no Instituto
Catodlico de Estudos Superiores a convi-
te de Alceu Amoroso Lima, que ao lado



do Pe. Leonel Franca representavam o
pensamento educacional catoélico.
No Preambulo de sua obra, afirma

procurar

enfrentar todos os principais problemas tedri-
cos e praticos da escola nova.[...]Jem um duplo
ponto de vista: o da escola nova, em si, como
é apresentada pelos tratadistas a-religiosos,
e 0 da escola nova em face da doutrina dos
mestres acatados pela pedagogia catélica.l...]
(BACKHEUSER, 1934,p. 14, grifo do autor).

Por sua vez, Pe. Leonel Franca ao
prefaciar a obra em questdo reconhece
que ndo ha neutralidade em educacdo e
que toda proposta pedagbgica tem uma
“filosofia, da vida como pressuposto”,
defende a necessidade de se conhecer o
que ele chama de infra estrutura filoso-
fica. das diferentes elaboracdes pedago-
gicas contemporaneas. Acerca do autor
estd convicto de que

[...] soube, com rara felicidade, manter o equi-

librio ideal do justo meio: acolhimento agra-

decido de tudo o que nos trazem, numa tradi-

¢80 respeitédvel, a experiéncia dos séculos € a

colaboracdo das geracgdes passadas; aceitacdo

franca, sincera e integral de toda contribuicdo
moderna que a ciéncia tem posto a servigo da

pedagogia ( 1934, p. 9.

Pode-se tomar a publicacdo de Técni-
ca da Pedagogia Moderna (Teoria e pra-
tica da Escola Nova) como um dos indi-
cadores do conflito ideolégico entre libe-
rais, os pioneiros da Escola Nova, e os
catoélicos nos anos 30.16

Este livro permaneceu como objeto de
consulta dos usuarios da Biblioteca do
Instituto de Educacdo ao longo dos anos
sessenta, setenta e oitenta, conforme as
informacdes re-
gistradas nas fi-
chas de leitor de
dois dos exempla-
res de sua 2% edi-
cdo!”. Elas indi-
cam que o referido
livro foi amplamen-

te consultado de marco de 1966 até
outubro de 1989.

As consideracoes elaboradas até aqui
confirmam as palavras de Severino trans-
critas na introducédo deste trabalho. Os
conteudos de Filosofia veiculados pela
Escola, Normal ndo provocavam a anali-
se, a reflexdo e a critica acerca das teo-
rias e praticas educacionais. Ndo se pode
perceber, a partir dos dados levantados,
uma preocupacio com a reflexdo filosé-
fica acerca de questdes colocadas pela
experiéncia cotidiana ou uma preocupa-
¢ao com a superacdo do Senso comuin.
Na verdade, tem-se indicios de que a ide-
ologia catélica marcou, efetivamente, a
formacgdo dos professores que passaram
pelo Ingstituto de Educacéo.

E incontestdvel que os representan-
tes da ideologia catdlica procuraram
manter seu espaco na formacédo dos
professores, como se pode deduzir da
leitura, de outra publicacdo intitulada
Nogbes de Filosofia da Educacdo de
Theobaldo Miranda Santos. Segundo as
palavras do autor, seu livro “resultou
de resumos de aulas de filosofia de edu-
cag¢do ministradas as alunas do curso
de pedagogia da Faculdade de Filosofia
de Santa Ursula, durante o ano letivo de
19417(1966, p. 7). Em 1966, ele atin-
giu sua 112 edigdo. Este livro traz na
sua capa a seguinte observagido: “De
acordo com os programas das Faculda-
des de Filosofia, dos Institutos de Edu-
cagdo e das Escolas Normais”.

01 conteidos Ae FA&M{}% veienlados MA
Escola Normal siio provocavam 4 andlise, 4 reflexio
¢ 4 rilica dcenca Aoy Teoridn e miticas educacionsin .

16 Sobre os conflitos entre catolicos e liberais, cf. CURY, Carlos R. Jamil. Ideologia e educagdo brasileira:
catolicos e liberais. 2% ed. S0 Paulo: Cortez; Autores associados, 1984.

17 Em 1946, em funcdo da Lei Organica do Ensino Normal, a Escola de Professores de Curitiba deu
lugar ao Instituto de Educagdo do Parand, que passou a funcionar com os seguintes cursos, além do
Normal: Jardim de Infancia e Primdario como anexos, o de formacdo de administradores escolares e
outros de especializacdo. 46 ano depois, passou a se chamar Instituto de Educacdo Professor Erasmo
Pilotto por determinacdo da lei estadual n® 10156 de 2 de dezembro de 1992.
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Nas primeiras paginas, o autor afir- Para Theobaldo Miranda Santos, & épo-
ma.: “BEste pequeno livro [...]. Nada mais ca, catedratico de Filosofia, da. Educacao
representa, do que um sumario [...] dos do Instituto de Educagdo da. Guanabara,

principais problemas filoséficos da edu- sua obra tinha, entre outros objetivos, o
cacéo, analisados & luz do realismo cris- de “por em relevo a forga, a harmonia e a
tao” (1966, p.7). vitalidade da educacdo cristd” (p. 8).
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Este trabalho tem por objetivo apresentar, de forma sucinta, algumas
abordagens que fazem parte de um capitulo da dissertacdo de mestrado
intitulada, A mediag¢do pedagosica na produgdo de texto: um didlogo possivel
e necessario, no qual analisamos o trabalho de reescrita de textos,

realizado por alunos, em resposta a ag¢do interventiva e mediadora do
professor, expressa na materialidade textual do educando, a propésito de
uma, correcdo. Discutimos como a natureza da agdo mediadora do professor
de Lingua Portuguesa, de indicar ao aluno caminhos para a refacgdo dos
textos que produz, utilizando-se da metodologia de reescrita, constitui uma
alternativa, pertinente para a melhoria qualitativa das producdes textuais
com vistas ao aperfeicoamento da expressdo verbal. Apontamos também
alguns limites da aplicabilidade dessa metodologia. Os dados para o estudo
foram levantados a partir da observacdo em sala de aula, da andlise do
desempenho do aluno na reestruturacdo de seus textos e de entrevistas
realizadas com professores de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Mediacdo Pedagoégica; Reescrita de texto;
Acédo interventiva.

This work has for its objective the presentation in a succinct form of some
parts of a chapter of a Master’s desree dissertation, The pedagogical
Mediation in Text Production: a possible and necessary dialogue, in which
the re-writing of texts by students is analyzed in response to the mediating
and intervening action of the teacher; it is expressed in the textual
materiality of the learner, as a corrective measure. We discuss how the
nature of the mediating action of the Portuguese Language Teacher,
indicating to the student ways of remaking produced texts using rewriting
methodologies, constitutes a pertinent alternative for the qualitative
amelioration of textual production with a view to perfecting verbal
expression. We also point out to some of the limits of the applicability of
this methodology. Data for this study was collected from classroom
observation, the analysis of the performance of students in the
restructuratiion of his texts and interviews realized with Portuguese
Language Teachers.

Keywords: Pedagogical Mediation, Rewriting Texts, Interventions
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O debate recorrente entre os educadores e o conhe-
cimento adquirido no exercicio da docéncia sobre as
dificuldades, que grande parte de estudantes
concluintes do Ensino Médio apresenta em relagido a
producdo de textos, nos levaram a realizar um traba-
lho de pesquisa em relacdo a essa problemética.

Na busca de entender as causas de tal questao,
voltamos nosso estudo ao fazer pedagdgico de trés
professores de Lingua Portuguesa que trabalham com
séries terminais do Ensino Béasico, observando como
lidam com os alunos e quais fatores contribuem para
0 sucesso no desenvolvimento da linguagem escrita.

Observamos que sido muitos os fatores que contri-
buem para a melhoria qualitativa das produgbes tex-
tuais dos alunos, no entanto, neste trabalho, atribui-
mos preponderancia a um deles, qual seja: o trabalho
que utiliza, a metodologia da reescrita do texto, medi-
ada pelas orientacgdes do professor.

Tal preponderancia se justifica por duas razodes.
Inicialmente, por acreditarmos que a natureza da in-
tervencao mediadora, realizada pelo professor na
materialidade textual do aluno no momento da corre-
¢ao, tem relacdo direta com a maior ou menor qualida-
de dessa producdo. Segundo, por se tratar de uma
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metodologia essencialmente dialégica. E,
neste aspecto, partilhamos com a con-
cepcdo dialégica bakhtiniana de que a
linguagem sempre supde um “outro” e
envolve acbes interlocutivas entre su-
jeitos, num constante movimento de in-
terpretacdo e (re)interpretacédo de tex-
tos. A escrita é um lugar de producao e
de circulacdo de conhecimento, € um

Awﬁlaéml«wdewdo%c&daw%decw&d-
mento, émmmﬁwmuu&gaww
horarigio de conbecents produsidos for outhon, més € vom
erumcisdo. A(/«eo’&icoq onde nuitay voges 1e W{MW .

acontecimento que ndo se reduz a uma
simples transcricdo de conheceres pro-
duzidos por outros, mas é um enuncia-
do dialégico, onde muitas vozes se ma-
nifestam.

Dentre as varias questdes significa-
tivas, decorrentes da metodologia da
reescrita, uma delas nos sinaliza que
qualquer intervencdo do professor, es-
crita no texto do aluno, funciona como
um enunciado que implica respostas. Na
pratica, o professor corrige o texto do
aluno na esperanca de que este reaja as
suas obgervacoes, refazendo o seu tex-
to. Essa expectativa aparece claramen-
te numa das declaracdes concedida por
um dos professores colaboradores da
pesquisa, por ocasido do levantamento
dos dados:

O interessante é que a gente corrija o texto

dando pistas ao aluno de como melhorar sua

producédo e, que o aluno, através dessa corre-
¢do, reestruture aquilo que ele escreveu. SO

corrigir o texto do aluno por corrigir ndo é o
ideal e néo leva a lugar nenhum.

Neste depoimento esta implicita uma
questdo fundamental que pode desenca-
dear ou nédo o processo da reescrita, ou
seja, o0 modo como o professor intervém
no texto do aluno. Se o professor, no
momento da correcdo do texto, inter-
vém mostrando caminhos, apresentan-
do pistas ao aluno de como melhorar
seu texto, este certamente sentir-se-a
estimulado a processar a reescrita de
seu texto. Portanto, a forma como o pro-
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fessor corrige torna-se alavanca propul-
sora de todo um processo que continua
no aluno com a retomada de seu texto.
Além disso, revela também o compro-
misso do professor com a educabilidade
do estudante, a sua concepcdo de lin-
guagem e a convicgdo de que seu texto
vai influir decisivamente na composi-
cdo de “refeitura” do texto pelo aluno
no momento da re-
escrita. Sua inter-
vencdo é um texto
entre outro texto,
que pode implicar
na ampliagcdo do
universo de conhe-
cimento do aluno,
resultado de uma
investigacdo criteriosa, de leitura criti-
ca e interpretativa, de uma tentativa de
identificar os limites, os impasses e a
riqueza do pensamento e do saber que
s80 postos em cena no texto.

Acreditamos, no entanto, que estas
agles interventivas do professor seréao
desenvolvidas com produtividade se ele
estiver alicercado numa concepgado de
linguagem enquanto interacdo verbal,
principio fundamental de uma pratica
mediadora. Essa concepcdo dialégica e
interativa, do professor vai posgibilitar
a apreensdo do discurso do aluno, que
se realiza num processo de confronto
entre as palavras “alheias” e as pala-
vrags de seu “mundo interior”. Esse pro-
cesso de aproximacao das palavras
“alheias” as palavras do “mundo inte-
rior” do educando é uma forma de dia-
logo e de mediacdo. Essa constatacao
adquire sentido nas afirmacdes de
Bakhtin:

Compreender a enunciac¢do de outrem signifi-
ca, orientar-se em relagdo a ela, encontrar o
seu lugar adequado no contexto correspon-
dente. A cada palavra da enunciacdo que
estamos em processo de compreender, faze-
mos corresponder a uma série de palavras
nossas, formando uma réplica. (BAKHTIN,
1988, p. 131-132).

A palavra enunciada é apreendida
num processo ativo do interlocutor, pro-
vocando uma contrapalavra. Nessa di-
namica, a concepcgdo dialdgica estimula-
r4 o professor a desenvolver correcgdes



que sejam orientadoras, provocativas e
problematizadoras, desafiando e, ao
mesmo tempo, motivando o aluno a re-
fletir e a se interessar pelo seu melhor
desempenho linguistico, através da re-
escrita, de suas producgdes.

A concepcdo dialdgica da linguagem
exige, em contrapartida, que o aluno se
coloque como sujeito ativo, participativo
e interessado no processo educativo,
particularmente, em relagdo & produ-
¢ao de textos.

A falta dessa perspectiva dialégica
no trabalho com textos, certamente,
contribui para a problematica situacao
de alunos chegarem, ao final do Ensino
Médio, com grande dificuldade em suas
producgdes escritas, como evidenciam os

professores em suas declaracodes:

[...] o aluno vem com dificuldades, a gente
sabe, s6 que o trabalho que da resultado é o
trabalho com a reescrita. E nés, dentro das
condicdes do Estado, o trabalho ainda é muito
pouco neste sentido [...]. O trabalho é falho
neste sentido. Nem todos os professores traba-
lham com a reescrita e muitos nem sabem
como fazer uma correcdo que contenha, orien-
tagbes para o aluno refazer seu texto. Sao
poucos os professores que trabalham tentan-
do uma correcdo melhor. [...] Nés temos pro-
fessores que tém certas dificuldades basicas.

[...] Nos preocupa muito o aluno estar todo
esse tempo na escola, desde a 12 série, hoje
Ciclo Um do Ensino Fundamental, até o Ensi-
no Médio e, ainda, nao ter condi¢cées de produ-
zir um bilhete. Isso é muito sério. Nao sei se,
de repente, nés educadores é que nos preocu-
pamos com questdes muito complexas. De re-
pente, queremos que nossos alunos produzam
textos cientificos e acaba-se deixando de ensi-
nar aqueles meios primérios de comunicagéao,
a comegar por uma frase bem pensada, peque-
nos textos que possam ser discutidos [...]. En-
tdo, de repetente, o professor pensa em ensi-
nar tudo e, na verdade, ndo ensina nada.

Dessas afirmagdes, podemos inferir
que os professores tém plena conscién-
cia da problemaéatica situagdo em que se
encontra o ensino da produg¢do de texto
na escola. Contudo, ndo deixam de as-
sumir parcela de responsabilidade pela
situagdo, ao perceberem que “o traba-
lho é falho” e que ha profissionais
descompromissados em aplicar metodo-
logias que contribuem com o melhor
desempenho na producdo escrita do edu-

cando, dentre as quais a reescrita de
textos. Um terceiro professor reforcga
esta, opinido afirmando:

Se nés comecassemos a trabalhar dessa for-

ma, isto é, fazendo a reescrita do texto, desde

0 momento em que o aluno aprende a escre-

ver, nas séries iniciais do Ensino Fundamen-

tal, ensinando-o que essa é a maneira natural
de aprender, de sempre buscar a melhor for-
mas de se expressar, refazendo o seu texto
quantas vezes for necessario até chegar a um
grau satisfatorio, certamente ele vai chegar
ao final do Ensino Médio, tendo maior domi-
nio na producado escrita. A primeira causa de

0 aluno se encontrar com tanta dificuldade no

final do Ensino Médio é o desconhecimento do

professor dessa forma, de trabalhar. Porque eu
também nio trabalhava assim, eu também
nao conhecia essa metodologia.

Com esta afirmacgido, o professor si-
naliza para uma das causas das dificul-
dades que muitos alunos encontram na
producgédo textual e que, para alguns, se
arrasta pela vida, qual seja, a falta de
utilizagdo, por parte dos professores, de
uma metodologia de correcédo de textos
que direcione para a reescrita, desde as
séries iniciais do Ensino Fundamental.
Neste discurso estdo implicitas duas
questdes fundamentais: a primeira diz
respeito ao dominio dessa metodologia
por parte do professor e, a segunda, ao
querer do professor em se comprometer
com uma tarefa bastante desgastante,
para a qual disponibiliza, de poucos re-
cursos e tempo.

Quando falamos em dominio da
metodologia da reescrita, falamos em
conhecimento sobre as diferentes for-
mas de correcido de textos. Muitos pro-
fessores ja ouviram falar em reescrita
de textos, mas néo sabem como proces-
sar, como corrigir os textos, que contri-
buigdes podem dar, no ato da correcéo,
que sirvam de estimulo ao aluno a rees-
crever seus textos e a obter progressos
significativos no desenvolvimento da lin-
guagem. Segundo nos parece, tais co-
nhecimentos o professor deveria adqui-
rir no periodo de graduacdo. O profissi-
onal que trabalha com producdo de tex-
tos deveria passar por formacdo especi-
fica para tornar-se critico de textos.
Assim como existe o critico de cinema,
de artes, de literatura e de outras areas
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do conhecimento, todo o professor de
Lingua Portuguesa deveria sair do cur-
so de graduacdo habilitado e capacitado
a ser critico de textos. Uma competén-
cia profissional que lhe da condigdes de
apontar alternativas para obter uma
produgdo escrita de melhor qualidade.

Entretanto, o conhecimento nao bas-
ta. B necessario “o querer” do professor
em se comprometer, no dia a dia de sua
pratica pedagdgica, com uma, metodologia
que, certamente lhe exigira, além de
maior disponibilidade de tempo fisico,
boa vontade e consciéncia profissional
para ajudar o “outro”. Trata-se de
metodologia que requer ir além do sim-
ples cumprimento de uma tarefa técni-
ca, imposta pela profissdo. Certamente,
este “querer” ndo se constrdi sem con-
flitos, ausente de dificuldades.

A reeseritac
Wmémmmwde
wa splicalilidade

A sobrecarga de trabalho do profes-
sor e a exiguidade do tempo disponivel
ajudam a compor o quadro das maiores
dificuldades, ndo s6 no ensino da produ-
¢do de textos quando envolve o trabalho
com reescrita, como também, de uma
forma geral e abrangente, na educacao
publica.

Além do numero reduzido de aulas e
da jornada de trabalho, ha que se consgi-
derar ags condicbes a que sdo submeti-
dos os professores de escolas publicas.
Como se tratam de problemas croénicos
que envolvem aspectos estruturais, po-
liticos, econbémicos e sociais, sobre os
quais as politicas publicas pouco tém
feito para apresentar solucdes, nos de-
teremos, particularmente, aos aspectos
que tangem ao trabalho com producgdo
de texto.

A questido do tempo é complexa, pois,
se de um lado é uma realidade, de outro,
pode servir de argumento ao imobilismo,
a acomodacdo. Embora tenha sua im-
portancia, ndo pode se constituir em
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categoria explicativa ou justificativa de
tudo. Por esta razdo, consideramos que
0 tempo dedicado & producdo de texto
precisa ser redimensionado e estabele-
cido como prioridade, ndo s6 no planeja-
mento dos conteudos a serem ministra-
dos na disciplina de Lingua Portuguesa,
mass, sobretudo, no fazer efetivo em sala
de aula.

No processo de levantamento dos da-
dos para o presente estudo, dos trés
professores que participaram da pesqui-
sa, dois priorizaram o ensgino da
metalinguagem, ou seja, a maior parte
do tempo das atividades pedagdgicas foi
empregado no ensino de gramaéatica. O
fator tempo foi colocado como vildo. O
terceiro professor mostrou que fatores
relacionados ao tempo sédo relevantes,
mas que é perfeitamente possivel tra-
balhar com a metodologia da reescrita
de textos quando se prioriza conteudos
dessa natureza.

O problema com a producédo de textos
adquiriu proporgdes, ainda maiores, em
funcdo da reducédo para duas horas se-
manais de aula de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, proposta pela LDB n°
9394/96. Em decorréncia, houve au-
mento do numero de classes e, conse-
quentemente, o0 aumento significativo do
numero de alunos para cada professor.

N&ao podemos negar que a redugédo da
carga horaria na disciplina de Lingua
Portuguesa pode estar comprometendo
o trabalho do professor, especialmente
no que se refere a producdo de textos
associada & metodologia de reescrita. Po-
rém, vale lembrar que ja houve momen-
tos em que a carga horaria era bem
maior e os alunos, mesmo assim, apre-
sentavam grandes dificuldades na pro-
ducdo escrita. Tanto é verdade que, de
acordo com Hoffmann (2002, p.7), para
enfrentar esse problema, na década de
1970, crescia no pais a discussao sobre
a obrigatoriedade ou ndo da inclusdo da
redacdo nos vestibulares e, “[...] trinta
anos depois (2001), percebe-se que o
tema permanece como uma séria ques-
t4o0 de debate: como pode candidatos se-
rem aprovados no vestibular sem saber



escrever? Como sio corrigidas as reda-
¢bes? Porque os alunos concluem o En-
sino Médio com sérios problemas de es-
crita?”
Tais reflexdes vém nos confirmar que
0 problema ndo pode ser reduzido sim-
plesmente & questdo de tempo do profis-
sional, mas wvai
além. A esse respei-
to, apresenta-se re-
pleta de significado
a afirmacédo de um
dos professores su-
jeitos da pesquisa:
[...] nés poderiamos
dizer: ja houve mo-
mentos em que a dis-
ciplina de Lingua Portuguesa teve 6h/aula e
as dificuldades dos alunos eram as mesmas.
Entdo, o que vale também é o posicionamento
ético de cada professor. Qual é o seu compro-
misso: é ensinar por ensinar? [...] Muitos pro-
fessores entendem a aula de redacdo como uma,
aula mais tranqiila [...]. Chegam 14 na lousa,
lancam um determinado tema para os alunos
e ndo tém aquela preocupacado em discutir com
o aluno. A atitude é - facam ai uma redacéo
sobre este tema! E o professor fica esperando

a producdo dos alunos. Entdo é interessante
destacar que o professor tem uma parcela de
contribuicdo nas dificuldades apresentadas
pelos alunos hoje.

A reflexdo que se mostra pertinente
nesta declaracdo é a necessidade do
posicionamento profissional e ético do
professor. O professor de Lingua Portu-
guesa tem grande parcela de responsabi-
lidade em relacao as dificuldades dos alu-
nos na producdo de texto. Ndo podemos,
contudo, reduzir toda essa situacdo, sim-
plesmente jogando com a reducdo da car-
ga horaria ou atribuindo toda a respon-
sabilidade das dificuldades dos alunos, a
esse profissional, principalmente como se
fosse uma “culpa” de natureza pessoal.
N&o ha como desconhecer outros fatores
de natureza mais ampla, de politicas pu-
blicas para a educacéo e de relacdes socio-
culturais que interferem nessa situacao,
entre eles, destaca Matencio (2000, p.88)
“[...] as péssimas condi¢des de trabalho e
a formacado profissional repleta de lacu-
nas”.

Sobre este ultimo aspecto, com-
plementa Soares (1978, p.15): “Sim-

plista é incentivar, em nivel exclusiva-
mente curricular e metodolégico o en-
sino da redacdo nas escolas [...] antes
que os professores de portugués este-
jam preparados para trabalhar em fun-
cdo de novos objetivos e novas
metodologias.” Pouco ou nada resolve

AWW(Z@%WM&OM,
come. acnedidavam oy estrdunaliotor, mas o {oco

da Lnguagem don seres buminon ...

propor mudancgas curriculares se o pro-
fessor nédo esta preparado para
viabiliza-las. Neste sentido, muitas pro-
postas de mudanga se perdem no meio
do caminho ou s&o mal interpretadas
pelos professores, caindo, muitas ve-
zes, no vazio, por ndo terem sido devi-
damente preparados para as mudan-
cas de paradigma. Consideramos, por-
tanto, fundamental o investimento na
formacgédo dos professores.

A questdo central que deveria
permear a formacdo do professor de
Lingua Portuguesa diz respeito as con-
cepcdes de linguagem. Para que haja uma
mudanga radical na forma de ensinar,
nos parece fundamental que o profes-
sor se aproprie da concepgédo de lingua-
gem na visdo dialégica bakhtiniana. E
necessario que esteja convencido de que
a linguagem é um instrumento de
interag¢do, que possibilita e contribui
para as transformacdes das relacdes
socioculturais, e de que o dialogo é con-
dicdo da mesma. Pode parecer pouco, no
entanto, essa pogicdo nos parece radi-
calmente revolucionaria. A linguagem
ndo é algo externo ao homem, como acre-
ditavam os estruturalistas, mas o foco
diferenciador estd em acreditar na ca-
pacidade inata da linguagem dos seres
humanos, esse tesouro interior que pre-
cisa ser despertado e explorado. E, exa-
tamente, neste campo que se define a
funcdo do professor de Lingua Portu-
guesa. O convencimento da fung¢do me-
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diadora que exerce no processo de de-
senvolvimento da linguagem faz com que
o0 professor desencadeie acdes pedagogi-
cas interativas, assumindo, também
para si, parcela de responsabilidade
nesse Processo.

Sabemos que existem outros fatores
que ajudam a entender as causas de
desinteresse dos alunos em relagdo &

Salemor que 01 meios viwais despertom maion
nteresse e predominincio na preferincia doy jovens e
ribmgan ¢, porgue wio Ager do adulio Tambim,
Aeixando em prejuiio o1 meios verlais ...

producgdo escrita, que se traduzem em
dificuldades na comunicacido. Explica-
¢des, a esse respeito, sdo extensivamente
dadas por estudos e pesquisas, inclusi-
ve internacionais, referindo-se a fato-
res extra-escolares que provocam a de-
cadéncia do uso da lingua escrita pelas
criangas e jovens. Segundo relata
Hoffmann (2008, p.11), “[...] os estudos
classicos de McLuhan (1974) ja refe-
rendavam fortemente a influéncia dos
meios de comunicagdo sobre a civiliza-
¢cdo moderna”. Sabemos que 0S meios
visuais despertam maior interesse e
predominancia na preferéncia dos jovens
e criangas e, porque ngo dizer do adulto
também, deixando em prejuizo os meios
verbais, trazendo conseqiiéncias ao nao-
desenvolvimento na habilidade da pro-
ducéo escrita.

Durante todo o periodo de pesquisa
nao observamos nenhum movimento,
por parte dos professores, que nos
sinalizasse preocupacdes com relacio a
essas novag formas de escrita e lingua-
gem que os meios eletrdnicos e
interativos, através da internet, ofere-
cem. Sera que ja ndo é tempo dos profes-
sores pensarem sobre seus efeitos, tan-
to em nivel de estrutura de lingua, quan-
to nas influéncias que podem exercer
no resgate da discursividade do aluno?

Apds essa digressdo sobre aspectos
importantes que devem ser conside-
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rados pelos educadores, sobremanei-
ra pelos professores de ensino da lin-
gua materna, nos reportamos a ques-
tdo do tempo do professor. Entende-
mos que muitas solucbes estdo ao al-
cance do professor. Como afirma
Hoffmann (2001:155) “[...] ndo acre-
dito que se possa iniciar pelas altera-
coes do sistemal! Até porque nao se-
rdo mudangas em
estatutos ou regi-
mentos que provo-
carao a tomada de
consciéncia dos
educadores”. As-
sim, €& necessario
que novas experi-
éncias se concre-
tizem e que sejam divulgadas.

Para exemplificar como “novas pra-
ticas” séo possiveis, relatamos, de for-
ma sucinta, a experiéncia de um dos
professores que participou de nossa
pesquisa. Para contornar a escassez de
tempo disponivel para o ensino de Lin-
gua, Portuguesa, esse professor encon-
trou possiveis gsolucgdes: todos os con-
tetdos ministrados em sala de aula vol-
taram-se & producdo de textos. A escri-
ta passou a ser o “carro chefe”, ou seja,
o0 ponto prioritario, vinculando com ela
0 ensino da gramatica. Tais praticas
conciliam-se com as orientacdes de
Beltran:

Ao professor de portugués compete um papel

muito mais importante do que o de um mero

repetidor de contelidos gramaticais trazidos
pelos gramaticos ou pelos livros-textos utili-
zados. Compete-lhe o papel de organizador de
experiéncias que transcendem os enfoques
meramente gramaticais, orientando o aluno
para que se torne um criador e intérprete, seja

melhor capacitado a expressar-se oralmente e
por escrito (BELTRAN, 1989, p. 182).

A linguagem escrita passou a ser o
ponto de partida e o ponto de chegada
de todas as atividades pedagdgicas de-
senvolvidas pelo professor acima cita-
do. Assumindo, assim, com o aluno, o
sério compromisso com o desenvolvimen-
to de sua competéncia comunicativa.
Egsse compromisso atingiu seu auge com
a utilizacdo, continua, da metodologia
de reescrita de texto.



Tal posicionamento exigiu e, certa-
mente ainda exige, do professor compe-
téncia e muita coragem para romper
com praticas ja arraigadas e engessadas
na escola. A maioria dos professores,
ainda, dispensa tempo razoavel em cor-
recdo de provas de conteudos estrita-
mente gramaticais, que, além de serem
onerosas em tempo e esforco, inviabi-
lizam trabalhos com reescrita de tex-
tos, para os quais ha demanda de mai-
or tempo.

Uma das solugdes encontrada pelo
professor, acima, referido, para garantir
a frequiiéncia de producdo, foi a elabora-
cdo de pequenos textos. Estes, além de
facilitarem a correcdo individualizada
pelo professor e a reescrita pelo aluno,
favorecem também a corregdo coletiva.

Para otimizar ainda mais o tempo, o
professor utilizou a técnica de trabalho
em pequenos grupos. Os textos produzi-
dos pelos alunos, antes de serem entre-
gues a0 professor, passavam por uma
prévia leitura e corregdo pelos mem-
bros do grupo. Acompanhando um pou-
co essas atividades, observamos a seri-
edade com que os alunos assumiam a
fungéo de ler, corrigir, e reescrever os
textos dos colegas. Um dos problemas
mais frequentes encontrados nestes tex-
tos era de entender trechos e/ou paré-
grafos escritos de forma confusa. Esse
problema se agravava, ainda mais, com
a presenca de erros ortograficos e de
concordancia. O grupo, ao identificar o(s)
problema(s), passava a redigir o texto
de maneira mais clara, apresentando
sugestdes resolutivas ao seu autor.

Congideramos esta técnica bastante
produtiva, uma vez que os alunos exer-
citam a leitura critica e, através da re-
escrita de certos trechos, refletem so-
bre as maultiplas possibilidades que a
lingua, oferece para a expressdo escrita,
conduzindo-os, gradadtivamente, a uma
melhora significativa em suas proéprias
producdes. Além disso, facilita o traba-
lho posterior do professor, uma vez que
0 aluno lhe entrega um texto mais ela-
borado e que passou por leitura, corre-
¢cdo e reescrita.

Além destas experiéncias vivencia-
das em sala de aula, esse mesmo profes-
sor desenvolveu outra estratégia que o
ajudou a superar as dificuldades de es-
cassez de tempo. Quando se tratava de
correcado de textos mais longos, ao invés
de trabalhar a reescrita, por mais de
uma versdo com todos os alunos, esta-
beleceu que, a partir da segunda ou ter-
ceira versfes do mesmo texto, limitar-
se-ia, & correcdo de textos de alunos que
apresentassem maiores dificuldades.
Essa estratégia possibilitou ao profes-
sor o atendimento aos alunos que de-
mandavam maior ajuda.

Consideramos fundamental que o tra-
balho com reescrita de textos seja de-
senvolvido em todas as séries e niveis
de ensino, mas sobremaneira na 32 sé-
rie do Ensino Médio. Nesta fase de estu-
dos, o educando dispde de conhecimen-
tos mais apurados para estabelecer re-
flexbes sobre as diversas formas de
utilizagdo da linguagem escrita. E ur-
gente a necessidade de que esses alu-
nos desenvolvam a habilidade da escri-
ta, aprendam a produzir textos
argumentativos, modalidade fundamen-
tal no exercicio da cidadania, como tam-
bém no exercicio de grande parte das
profissdes. Para aqueles que pretendem
cursar o ensino superior, trata-se de
requisito indispenséavel, ndo s6 para nele
ingressar, mas para desenvolver traba-
lhos de pesquisa com maior desenvoltu-
ra, € proveito, dialogando com os dife-
rentes autores, como também para ir
forjando certa autonomia intelectual,
importante em qualquer campo profis-
sional.

Igualmente, consideramos que o tra-
balho com reescrita de textos exige von-
tade e compromisso de ambos: profes-
sor e aluno. Requer uma mudanga cora-
josa e arrojada do professor para
priorizar em sua pratica a producao
textual, para colocar-se, junto ao aluno,
refletir com ele sobre seu texto, ajudan-
do-o a formular e reformular hipdteses
sobre as possiveis formas de se expres-
sar, responsabilizando-se também pelo
seu aprimoramento, pela superacido de
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suas dificuldades, trabalhando, sistema-
ticamente, a reescrita do texto. Estas
acbes serdo desenvolvidas com produti-
vidade, se o professor estiver alicergado
numa, concepcdo de linguagem enquan-
to interacao verbal, principio fundamen-
tal de sua pratica mediadora.

A reeserita:

Um outro aspecto levantado pelos
professores em seus discursos, trata da
reescrita de texto como metodologia, efi-
caz. Importa observarmos o quanto ela
tem credibilidade junto aos professores
colaboradores da pesquisa e, em que
medida tem contribuido no aprimora-
mento da linguagem escrita dos alunos.
A esse respeito, destacamos a fala de
um dos professores participantes da
pesquisa:

Eu acredito na reescrita do texto. [...] Entéo, é

nesta forma que eu acredito. Nos ultimos tra-

balhos que fizemos com o0s alunos eu vi um
grande éxito. [...]. Ndo s6 a questdo das idéias

melhorou, mas até a forma de apresentacao, a

parte formal do texto também melhorou.

Além da fala dos professores, pude-
mos analisar textos de alunos que pas-
saram por diversas reescritas. Tal es-
tudo nos permite afirmar que a reescri-
ta, constitui uma atividade ideal para a
melhoria das producdes textuais. A sua
importancia reside no fato de que ela
pode levar o aluno a um trabalho de
reflexdo sobre a forma de se expressar,
ao exercicio de interrogar, de recolocar
hipdéteses sobre a sua proépria lingua-
gem, além de favorecer o aperfeicoamento
da melhor maneira de se fazer enten-
der pelos interlocutores.

Observamos significativo avango nos
textos de alunos por conta das varias
intervencdes escritas do professor. Isso
nos permitiu perceber que ndo é indife-
rente a forma como se da essa interven-
¢do. Dependendo de como se realiza a
correcao, a revisdo pode ou ndo se mos-

trar como passo produtivo. Houve casos
em que os textos passaram por quatro
correcdes e, consequentemente, reescri-
tas. Para os alunos, que apresentavam
maiores dificuldades na escrita, as
mudancgas ocorreram de forma lenta.
Nestes casos, houve demanda de tempo
e dedicacdo do professor no ato de cor-
recdo até que o texto fosse tomando for-
ma, e atingisse, parcialmente, seus obje-
tivos. Entretanto, ha casos em que, com
apenas duas versdes, o texto ja alcan-
¢ou os objetivos propostos.

Aqui se confirma o que vinhamos
afirmando: que a reescrita do texto
acontece em decorréncia das observa-
¢bes do professor, isto é, ela se realiza
em resposta ao tipo de correcdo que o
professor processa no texto do aluno.
Quando o professor visa aspectos rela-
cionados & forma, a reescrita se atém a
esses aspectos, sem alteracoes signifi-
cativas, agora, se a corregdo visa as-
pectos relacionados ao conteudo global,
outro € o encaminhamento da reescri-
ta, que se apresenta como uma nova
configuracdo textual, j& que ha uma
retomada geral, reestruturando o tex-
to como um todo.

Nas corregdes que visam a reescrita
de texto, observamos uma concepgao
diferenciadora sobre o erro. O professor
concebe o erro fazendo parte do proces-
so de ensino e aprendizagem e ndo meio
utilizado para qualificar ou desqualificar
o aluno, através de um conceito/nota
que simplesmente aprova ou reprova.
Por esta razdo, o professor nao atribui
nota na primeira versdo, mas somente
depois de todo um caminho de reflexéo
e treinamento estabelecido com o aluno
no processo de reescrita.Leffa!, revisan-
do a literatura que trata da reescrita do
texto pelo aluno, observou que “[...] O
conceito erréneo sobre a revisdo textu-
al é construido & medida que o aluno em
vez de conceber a revisdo como ineren-
te ao processo de construgdo textual, a
vé como um mecanismo de corregdo de

! LEFFA, Wilson J. O processo da auto-revisdo na produgdo do texto em lingua estrangeira. Disponivel
na Internet. http://alfa.ucpel.tche.br/alab/24.09.1998.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 78-89, 2003.



algo que foi mal construido.” O erro deve
tornar-se um motivo de reflexdo sobre
as hipéteses que estédo sendo construidas
pelo aluno a respeito da melhor forma
de se comunicar e ndo para considera-
las como definitivamente certas ou er-
radas. Mesmo porque, numa CONcepgao
dialégica de linguagem, ndo podemos
considerar o texto
como algo definiti-
vamente pronto,
completo, mas como
um produto que
pode ser, constan-
temente reformu-
lado, reelaborado,
num continuo mo-
vimento de construcéo.

Portanto, os problemas, as infracgodes
cometidas nas produgdes, devem ter um
carater problematizador e dialdgico e
servir como momentos de troca de idéi-
as entre o educador e o educando, na
busca, de um conhecimento gradativa-
mente aprofundado sobre as possibili-
dades de uso da linguagem escrita. Os
“erros” devem favorecer momentos de
crescimento e construgdo do “novo”, isto
€, de um outro texto ou mesmo de en-
contrar formas alternativas de comuni-
cacdo escrita, orientando o educando a
tornar-se um auto-avaliador de seus pro-
prios textos. Muitos problemas textuais
poderao ser resolvidos no momento de
sua produgdo, se o autor souber se
posicionar diante de seu texto como lei-
tor critico e exigente.

Ao revisar seus textos, o aluno tera
oportunidade de reconsiderar uma Ssé-
rie de decisbes, tomadas desde o inicio
da producdo, a. comecar pelos objetivos
a que o texto se propde, até suas quali-
dades linguisticas e de estilo, dependen-
do do publico que pretende atingir. O
autor realiza essa avaliagédo relendo, por
diversas vezes o texto, saindo de sua
posicdo de produtor e tentando tomar o
lugar do leitor. Talvez, a falta de habito
do aluno em colocar-se como verdadeiro
leitor de suas producbes, seja uma das
causas de apresentar textos muito
incipientes. Julgamos que um ensino que

se volte para formar alunos auto-avali-
adores de seus textos seja uma das al-
ternativas para a melhoria qualitativa
de suas producodes.

O fato dos alunos serem orientados
para tornarem-gse leitores de seus pro-
prios textos os prepara para o exercicio
da reescrita, que se assenta numa lei-
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tura interpretativa. Aqui, esbarramos
em outro problema que impede o aluno
de melhorar o seu desempenho na es-
crita: a falta de leitura. Sem leitura,
aumentam-se as dificuldades para a
interpretagédo e a busca de conhecimen-
tos. Sem conhecimento é dificil produzir
bons textos.

Com esta afirmacédo, ndo queremos
evidenciar que todo o bom leitor € um
bom produtor de textos. Sabemos que
essa transferéncia ndo é automatica,
mecanica, contudo, € inegavel que a lei-
tura é fator fundamental para uma boa
producdo. O aluno que néo € leitor apre-
senta majior dificuldade em melhorar seu
texto, mesmo apds varias reescritas. Ao
passo que, o aluno que € leitor, até mes-
mo para decodificar as intervengdes
escritas do professor na correcédo de seu
texto, é mais atento, tem mais facilida-
de para visualizar o que precisa ser
melhorado, que passos precisam ger
dados.

E preciso nédo perder de vista, no cam-
po deste debate, que as praticas de lei-
tura ultrapassam os limites da escola,
em razdo de que € um processo que vai
muito além de decifracdo de signos
linguisticos, avanga para o campo da
construcédo de significado e atribuigao
de sentido, que pressupdem também uma
atitude dialdgica com os produtores de
textos através de sua compreensio e
interpretagdo. A esse respeito, um dos
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professores que participou do nosso es-

tudo, assim afirmou:
[...] olha, eu acho que a questédo da leitura, da
informacdo é uma causa de o aluno nao de-
senvolver bem a producdo de texto. Uma ou-
tra coisa, € que 0 aluno escreve poOr esCrever.
Escreve s6 para cumprir uma tarefa, sem um
compromisso. [...] Quando o aluno produz o
texto s6 para cumprir uma tarefa escolar ele
aprende muito pouco, porque ndo se coloca no

WMMOMWMA (Ao Texto) ¢ 10
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texto como sujeito [...] ndo sei se ndo é a
gente que passa isso como professor... o pro-
fessor passa essa idéia, sem querer: de o texto
ser apenas uma obrigacdo escolar.

O professor, neste depoimento, além
de referir-se & questdo da falta de leitu-
ra, como uma das causas da pouca de-
senvoltura, do aluno em relacdo & pro-
ducdo textual, aponta para uma ques-
t40 que, no nosso entender, € bastante
comprometedora pelo fato de envolver a
pratica e a concepcdo do professor a
respeito da producgédo de textos na esco-
la: se o aluno desenvolve uma concep-
¢do de producado de textos como “cum-
primento de uma tarefa, uma obrigacéo
escolar”, é porque existe uma certa “cul-
tura escolar” que o levou a isso.

Refletindo sobre essa “cultura esco-
lar”, da qual o professor tem conscién-
cia, recorremos a Guedes (1997) que
tece criticas & pratica de producgdo tex-
tual realizada na escola, caracterizan-
do-a como “reprodutiva” pela obedién-
cia as formalidades de um estereétipo
de linguagem escrita, com preocupacao
exacerbada em relagdo & questdo da
estrutura formal, que tem destruido
qualquer hipdétese de construcdo de um
sujeito compromissado com seu proéoprio
discurso.

Se o depoimento do professor a res-
peito de que ha profissionais da educa-
¢do que podem estar passando aos alu-
Nos uma concepgao de texto apenas como
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resultado de uma tarefa escolar, entio,
podemos dizer como Conceicdo (1999,
p.26) que a escola, em vez de estar de-
senvolvendo praticas que ajudem o alu-
no a melhorar sua capacidade linguisti-
ca através da producdo textual, “[...]
vem falgificando as condicdes de produ-
cdo escrita e ensinando a fazer reda-
¢Oes escolares”. A
redacido escolar é
entendida, pela au-
tora, como mera re-
producdo de mode-
los que valorizam o
formal.

Havendo um en-
tendimento, por par-
te do educador, de que a producado de tex-
to é um discurso escrito para cumprir
uma, tarefa escolar, desconsiderando o seu
produtor e seus possiveis leitores como
sujeitos de seus discursos, opde-se ao dis-
curso na acepcdo bakhtiniana, para quem
0 discurso é fundamentalmente orienta-
do para o “outro” e tem a sua esséncia no
carater dialégico: “[...] ele responde a al-
guma, coisa,, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objegdes potenciais, procura
apoio, etc.” (BAKHTIN, 1988, p.123).

Nesta perspectiva, os textos sempre
se dirigem a alguém, aos seus possiveis
interlocutores. Sao eles que, através de
uma leitura critica, poderdo analisar,
discutir, avaliar, responder, refutar, con-
firmar respostas e objegbes e contribuir
para a melhoria das producgdes textu-
ais, abrindo a possibilidade para que
estes textos sejam textos de muitas vo-
zes. Faz parte também da “cultura es-
colar” colocar o professor como Unico
leitor critico dos textos dos alunos. E
fundamental que se amplie o0 campo
dialégico de interlocutores dos textos dos
alunos para que passe a circular tam-
bém fora do ambito da sala de aula.

E esta dimensdo dialégica que ira
auxiliar o professor a desligar o movi-
mento automatico que se instaurou na
escola, de transformar o texto do aluno
em “redacédo escolar”, num esforgco de
resgatar a discursividade do educando.
Presumimos que as qualidades discur-



sivas poderdo ser resgatadas se o pro-
fessor adotar a metodologia da reescri-
ta do texto, uma vez que ela possibilita-
T4 a0 aluno poder apresentar textos mais
elaborados e, conseqientemente, mais
comunicativos.

Diante de tais reflexdes julgamos fun-
damental insistirmos na necessidade
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Este artigo pretende contribuir para a discussdo dos problemas e desafios
que as mudancas tecnolégicas trazem para o curriculo e o ensino, bem como
analisar até que ponto as propostas legais e sua implementacdo refletem
preocupacgdo com a capacitagdo do professor para o dominio das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC. Neste estudo, serédo
abordadas algumas concepgdes presentes no processo de incorporacido das
TIC ao ambito educacional, serdo destacados alguns problemas e desafios
inerentes a esse processo de mudanga, e explicitado o conceito de
Interatividade implicado neste estudo. Permeando tais abordagens, serao
evidenciadas as exigéncias que se colocam & formacdo de professores, para
que esse profissional sinta-se capacitado a preparar seus alunos para a
nova concepcdo de educacgdo e sociedade que se formam. Finalmente, serdo
apresentados os resultados de uma pesquisa de campo realizada em ¢ursos
de formacdo de professores de algumas universidades publicas, que
refletem a situacdo em que se encontra a~preparacdo desse profissional
para o dominio das novas TIC.

Palavras-chave: Capacitacdo de Professor; Tecnologia de
Informacédo e Comunicacgédo; Curriculo.

This article aims at contributing to a discussion of the problems and
challenges that changes in technology bring to curriculum and teaching as
well as to analyze to what point the legal proposals and their
Implementation reflect preoccupations with the capacitation of teachers in
the domination of Information and Communication Technologies [ICTSs].

In this study, some conceptions present in the process of the incorporation
of the ICTs within the educational framework will be studied; some inherent
problems and challenges will be highlighted in this changing process and the
concept of interactivity implied in this study made explicit. Permeating
these steps, the exigencies facing teachers’ training are evidenced so as to
permit this professional to feel prepared to introduce his students to a new
concept of education and society being created. Finally, the results of field
research in Teachers’ Training Courses in some public universities are
presented, reflecting the situation found regarding the preparation of this
professional for the domination of these new ICTs.

Keywords: Teachers’ Training; Information and
Communication Technologies; Curriculum
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Este artigo pretende contribuir para a discussido dos
problemas e desafios que as mudancas tecnoldgicas
trazem para o curriculo e o0 ensino, bem como analisar
até que ponto as propostas legais e sua implementacao
refletem preocupacdo com a capacitagdo do professor
para o dominio das Tecnologias da Informagcgédo e Comu-
nicagdo - TIC.! Neste estudo, serdo abordadas algumas
concepgdes presentes no processo de incorporagédo das
TIC ao ambito educacional, serdo destacados alguns
problemas e desafios inerentes a esse processo de mu-
dancga, e explicitado o conceito de Interatividade impli-
cado neste estudo. Permeando tais abordagens, serao
evidenciadas as exigéncias que se colocam & formacao
de professores, para que esse profissional sinta-se ca-
pacitado a preparar seus alunos para a nova cConcepgao
de educacdo e sociedade que se formam. Finalmente,
serdo apresentados os resultados de uma pesquisa de
campo realizada em cursos de formacdo de professores
de algumas universidades publicas, que refletem a si-
tuagdo em que se encontra a preparacdo desse profis-
sional para o dominio das novas TIC.

! Este artigo baseia-se na dissertacdo de Mestrado defendida pela
autora em 07.02.2003, sob o titulo “A Capacitacdo do Professor
Para o Uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao”.
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A evolucdo tecnolégica e cientifica
ocorrida nos ultimos anos foi signi-
ficantemente maior que a capacidade
da transformacdo global da humanida-
de para poder usufrui-la. A Internet,
particularmente, trouxe grandes possi-
bilidades de inovagdo no processo de
comunicacdo e as distancias geografi-
cas deixaram de ser barreira para sua
concretizacdo. Como consequUéncia, o
processo de transicdo da Sociedade In-
dustrial para a Sociedade da Informa-
¢do vem causando impacto praticamen-
te em todas as areas e atividades soci-
ais, econémicas, politicas e culturais.®

A capacidade de produgdo, distribui-
¢a0 e consumo em massa da informagao
fez surgir assim uma nova estrutura
social, uma nova economia € uma nova
cultura. As tecnologias da informacéo e
comunicacado (TIC) invadiram o cotidia-
no social e tém exigido uma auténtica
revolugdo em inumeras profissdes, ati-
vidades de investigacdo cientifica, na
concepcao e gestdo de projetos e na ad-
ministracédo publica (Lévy, 1994/1988).
A nova estrutura social da era da infor-
magdo, denominada por Castells de So-
ciedade em Rede, constitui-se de redes
de producédo, poder e experiéncia, “que
constroem a cultura da virtualidade nos
fluxos globais, oS8 quails por sua vez,
transcendem o tempo e o espaco” (1999,
p.427). Castells ressalta como caracte-
risticas essenciais do novo sistema de
produgdo a inovagédo e a flexibilidade:

A cpacidade de produin distiibuisie o
wmw»ommﬁm/awﬂowdo{@w
Astim wmé mové edhudia socidl, wma mwova

tcononisi ¢ wmd wovhd ewltuna .

A produtividade e a competitividade constitu-
em 08 principais processos da economia
informacional/global. A produtividade origi-
na-se essencialmente da inovagdo, € a

® Ler mais a respeito: Castells, 1999; Lyotard, 1998.
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competitividade, da flexibilidade. Portanto,

empresas, regioes, paises, unidades economi-

cas e todas as espécies preparam suas rela-
¢oes de produgdo para maximizar a inovagao

e a flexibilidade (op.cit., pp. 416-417).

Castells também alerta que a perda
da relacdo estavel com o emprego pode
levar ao que chamou de “buracos ne-
8gros do Capitalismo Informacional” cri-
ses pessoais, crises na vida familiar,
doencass, vicios como droga e alcool, per-
da de bens, perda de crédito, aumento
do crime. Porém, Castells acredita que
essa tendéncia para a desigualdade e a
polarizacdo pode ser combatida por po-
liticas publicas deliberadas, que adotem
uma agio consciente para se contrapor
a elas (1999, p.421).

No campo econdémico o novo sistema
de producdo provocou uma redefinicdo
da mao-de-obra, cuja importante diferen-
ca se refere ao que Castells chama de
mao-de-obra genérica e mao-de-obra
autoprogramavel. Assim, o autor desta-
ca que nessa nova funcdo de producao
é fundamental deter capacidade cultu-
ral para utilizar a tecnologia da infor-
magcgao: “A qualidade crucial para a di-
ferenciagdo desses dois tipos de traba-
lhadores € a educagédo e a capacidade de
atingir niveis educacionais mais altos,
ou sgja, os conhecimentos incorporados
&4 Informacgao” (op. cit., pp. 416-417).

Devido & grande quantidade de in-
formacoes disponiveis e circulantes, cai
por terra o conceito de educacgido como
promotora da internalizagdo dessas in-
formacodes, pois se constitui tarefa im-
possivel. A educa-
¢40 nesse novo con-
texto deve desen-
volver no aluno a
capacidade de sele-
cionar o mais rele-
vante em cada si-
tuagédo, procurar
trabalhar em equi-
pe para compartilhamento de conheci-
mentos especificos e capacita-lo para
adquirir novas habilidades e conheci-



mentos, que se traduzirdo em fator com-
petitivo em sua vida profissional. Nes-
se contexto, a educacgdo precisa dar
conta de preparar o cidaddo adequada-
mente para sobreviver na nova socie-
dade que se forma.®

Espera-se da escola hoje que assegu-
re a todos uma formacgdo cultural e ci-
entifica para a vida pessoal, profissio-
nal e cidada, possibilitando uma rela-
¢do autbnoma, critica e construtiva com
a cultura em suas varias manifestacoes.
Isso implica, segundo Libaneo:

. em articular os objetivos convencionais da
escola as exigéncias postas pela sociedade
comunicacional, informatizada e globalizada,
que se traduz em maior competéncia reflexi-
va, interagdo critica com as midias e multi-
midias, conhecimento e uso da informadatica,
formagdo continuada, capacidade de dialogo e
comunicag¢do com 08 outros, reconhecimento

das diferengas, solidariedade, qualidade de vida,
preservagao ambiental (2001, p.8)

Assim, considera-se que as atuais
propostas pedagodgicas devem incluir com-
peténcias basicas, conteudos e formas
de tratamento de conteudos coerentes com
os principios da nova Lei de Diretrizes e

Bases para a Educagado, a saber:
Desenvolver a capacidade de aprender e conti-
nuar aprendendo, da autonomia intelectual, do
pensamento critico, de modo a prosseguir os
estudos, e adaptar-se com flexibilidade a novas
condigbes de ocupagado ou aperfeicoamento. (Re-
solugdo 03/98 — Camara de Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educacido).

Desta forma, torna-se necessaria uma
formagdo que fomente no professor o
desejo de um continuo e permanente
desenvolvimento, que o capacite a ensi-
nar e a aprender, pois um novo perfil do
profissional da educacédo é delineado, cujo
éxito depende da capacidade individual
de manejar a complexidade e resolver
problemas praticos, integrando assim o
conhecimento e a técnica.

... A partir dai, a principal fungdo do profes-
sor ndo pode mais ser uma difusdo dos conhe-

cimentos, que agora € feita de forma mais
eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a apren-
dizagem e o pensamento. O professor torna-se
um animador da inteligéncia coletiva dos gru-
DOS que estdo a seu cargo. Sua atividade sers,
centrada no acompanhamento e na gestdo das
aprendizagens: o incitamento & troca dos sa-
beres, a mediagdo relacional e simbdlica, a pi-
Ilotagem personalizada dos percursos de apren-
dizagem ete. (Lévy, 1999, p. 171)

Sera, que a formacdo de professores
tem dado conta de desenvolver no futu-
ro profissional essas habilidades? Sera
que o curriculo tem fornecido os subsi-
dios necessarios para sua adequada
capacitacao?

Na tentativa de responder a tais in-
dagacdes, serdo levantadas algumas
reflexdes neste artigo.

Principain Coneepiben
no. Processo. de Incorporagio

Aas Novas TW&W Aa
la«ﬂon/n«% no Andite

No processo de incorporacédo das TIC
no ambito educacional existem algumas
concepcdes presentes na sociedade e que
devem gser entendidas para melhor es-
clarecer as propostas de mudanca, se-
gundo destaca Lion: 1) A supremacia
do valor dos produtos acima dos proces-
sos; &) A ideia de que somente por in-
corporar novos meios, produgoes, ferra-
mentas e instrumentos nas escolas cri-
amos inovagoes pedagosgicas; e 3) A ilu-
840 da tecnologia como panacé€ia (reme-
dio para todos o0s males) ou o
reducionismo de vé-la apenas como um

mecanismo de controle social. (In: Litwin,
2001, pp. 3-26).

% Ao falar de educacédo, Castells ndo se refere a conhecimentos técnicos, fechados, limitados a uma
determinada, tarefa, pois, “conhecimentos especializados podem tornar-se obsoletos com rapidez medi-
ante mudanga tecnologica e organizacional”, mas, refere-se sim ao “processo pelo qual as pessoas, isto
€, os trabalhadores, adquirem capacidade para uma redefinigdo constante das especialidades necessarias
4 determinada tarefa e para o acesso as fontes de aprendizaSem dessas qualificagbes especializadas’.
Isso se traduz em dizer que qualquer pessoa, que vivencie uma educacdo nessa perspectiva, poders
reprogramar-se para as tarefas em continua mudancga no processo produtivo (1999, pp. 416-417).
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1) A supremacia do valor dos
produtos acima dos processos: Para
esclarecer essa concepgdo, Lion se re-
porta a origem da, palavra “técnica”, que,
como o termo “tecnologia”, possui a
mesma raiz: o verbo grego tictein, que
significa, “criar, produzir, conceber, dar
a luz”. Assim, a técnica (fechné) tinha
um significado amplo:

Nao era mero instrumento ou meio, Sendo que

existia num contexto social e ético no qual se

Indagava como e por que se produzia um va-

lor de uso. Isto é, desde o processo ao produto,

desde que a idéia se originava na mente do
produtor em contexto social determinado até
que o produto ficasse pronto, a techné susten-

tava um juizo metafisico sobre o como e o

porqué da produgdo... A techné compreende

nao apenas as matérias-primas, as ferramen-
tas, as maquinas e os produtos, como também

o0 produtor, um sujeito altamente sofisticado

do qual se origina todo o resto (In: Litwin,

2001, p. 25)

Na producdo industrial moderna, ao
contrario do significado da palavra aci-
ma descrito, Lion ressalta que o que
importa é o produto, ndo seu produtor
e seus padrdes éticos, isto é, o eixo passa
do sujeito para o objeto, do produtor ao
produto. Isto significa, em termos de
educacédo, reduzir a nocdo de técnica
aos instrumentos, separando o pensar
do fazer, a explicacdo da aplicacdo, o
racional do instrumental, definindo uma
relacdo unilateral e linear entre am-
bos.

) A idéia de gque somente por
Incorporar novos meios, produgbes,
ferramentas e instrumentos nas
escolas criamos inovagbes pedago-
&gicas: Nessa concepgado, Lion tenta ana-
lisar e compreender qual é o valor das
inovagoes tecnolégicas no campo do sis-
tema educacional. Para a autora, uma
das idéias menos questionadas no ima-
ginario educacional € que “para se adap-
tar as propostas do mercado e para se
atualizar e ser progressista, devem se
Incorporar as ultimas producdes”
(ibidem, p. 7). Sem pretender fazer
julgamento de valor ‘se é bom ou se €
mau’ ensinar informatica ou utilizar o
correio eletrdnico, Lion destaca que a
tecnologia esté implicada num contexto
tanto de producdo como de aplicacao.
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Assim, sugere alguns questionamentos
que devem ser debatidos/inseridos nos
projetos educacionais:
a) o impacto dos desenvolvimentos tecnologicos
nas aulas — por exemplo, como influem & lin-
Suagem dos videoclips e a logica das redes de
computadores nas aprendizagens dos alunos e
nas estratégias diddticas que os docentes em-
pregam;
b) a tecnologia feita especialmente para as
aulas — por exemplo, como se utilizam, se re-
criam e se analisam os softwares educativos,
o0s livros-texto, o giz e o quadro-negro;
¢) a recomendagdo critica do que sucede nas
aulas com a produgdo e o consumo de
tecnologia. (In: Litwin, 2001, pp. 87, 28).

Nessa mesma perspectiva, entende-
se que o objetivo principal da incorpora-
¢ao das tecnologias no ambito educacio-
nal deve ser a construcdo da cidadania
e da emancipagdo e nao o simples con-
sumo. Da mesma forma Belloni (In:
Barreto, 2001, p. 57) observa que utili-
zar as tecnologias visando & emancipa-
¢do social vai além de praticas mera-
mente instrumentais, isto é, além de um
“tecnicismo” redutor ou de um “deslum-
bramento” acritico. Isso significa inves-
tir na formacdo qualitativa dos profes-
sores para chegar & comunicacdo edu-
cacional.

3) A ilusgo da tecnologia como
panacéia (remédio para todos o8
males) ou o reducionismo de vé-la
apenas como um mecanismo de con-
trole social: Ao avaliar a contribuicdo
das tecnologias para a educagdo, duas
atitudes radicais parecem ser desfavo-
r4gveis: a) supor que qualquer incorpo-
rac¢do de tecnologia basta para produzir
mudangas; b) criticar sem medida a sua
incorporacdo. Desta forma, ha os que
elogiam a tecnologia, sem considerar
seus riscos e limitagdes e ha os que a
criticam, sem resgatar aspectos positi-
VOS.

Quanto ao impacto das novas
tecnologias da informacdo nas socieda-
des contemporaneas, Liguori aponta
para o surgimento de duas posturas
divergentes, que denomina de Ofimis-
tas e Pessimistas. Para Liguori (In:
Litwin, 2001, p. 82)., os Otimistas pos-
tulam o nascimento de um novo tipo de
sociedade “pés-industrial” e consideram




que se trata de um progresso baseado
na inovacdo tecnoldégica que busca o
bem comum, exige uma maior qualifi-
cacdo da forca de trabalho e desafia as
instituicdes educacionais a oferecer um
ensino de qualidade para todos. Ja os
Pessimistas sustentam que este pro-
gresso tecnoldgico sé beneficia uma
minoria, requer cada vez menos quali-
ficacdo da forca de trabalho, gera de-
semprego e reduz o papel da escola ao
controle e & reproducdo da ordem soci-
al existente.

Apesar de possuirem diferentes pers-
pectivas, Liguori destaca pontos em co-
mum entre as posturas Otimista e Pes-
simista: a) centram-se na mudanga e
no que muda, mas nao consideram os
aspectos que persistem, quer dizer, as
desigualdades econdmicas, sociais e cul-
turais; b) concebem os efeitos sociais
das novas tecnologias da informagéao
como posteriores & mudanca cientifica
e tecnoldgica, e ocultam o fato de que a
prépria, opcdo tecnoldgica € uma opcao
social, que a dimensdo social é
constitutiva, do fato cientifico e tecno-
16gico.

A literatura atual tende a denominar
essas duas tendéncias que guardam di-
ferentes concepgdes das relacbes entre
os artefatos tecnoldgicos, os processos e
os atores sociais como: Determinismo
Técnico e Sociotecnica, as quais serao
analisadas conforme a abordagem de
Belloni (2001).

Segundo Belloni
(2001), o Deter-
minismo Técnico
considera que as
tecnologias estru-
turam os usos que
se fazem dela e
determinam a or-
ganizagdo e o funcionamento da socie-
dade; entendem a tecnologia como neu-
tra, objetiva, positiva em si mesma e
cientifica. Desta forma, a mudanca so-
cial se reduziria a4 mudanca técnica.
Nessa tendéncia, prevalece o esquema
linear em termos politicos, em que se
valoriza a acdo dos que estdo no inicio

do processo, os cientistas e tecnélogos.
De fato, comenta a autora, as
tecnologias exercem efeitos sobre o
meio social; entretanto, também exis-
tem fatores econdomicos e politicos que
determinam mudangas sociais (In:
Barreto, 2001, p. 65). Para Lion,
quando a tecnologia for entendida também
como criagdo e potencialidade, num contex-
to educacional que faz parte do tecido soci-
al, haveremos retornado 4 idéia mais com-

pleta deste conceito - o conceito de que a

imaginagdo € um elemento decisivo na his-

toria do homem e da sociedade (In: Litwin,

2001, p. 87).

A Sociotécnica defende que a cons-
trucdo de um sistema tecnolégico pre-
cisa da alianga entre atores sociais,
como: laboratérios de pesquisa,
financiadores, autoridades politicas,
empresas industriais. Para que se com-
preenda o fendmeno social da inova-
¢do tecnoldégica e se vincule o
Determinismo Teécnico & Sociotecnica,
€ preciso articular os aspectos técni-
cos com 0s sociais: de um lado estédo os
utilizadores dos novos objetos técnicos
e do outro lado estdo os aspectos eco-
némicos, de mercado, em que os ato-
res com poder de acdo desigual se en-
frentam (Barreto, 2001, p.68). Esses
processos de mediacdo sdo formados
por meio da educacdo, que também nao
pode ser desvinculada da cultura de
um povo.

Ao incorporar as tecnologias ao meio
educacional, segundo a visdo de educa-

Dara que se wMMW o {Mmm rocial

Ao inovagio Teenologica e ge vinenle o
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¢do do Determinismo Técnico, o resulta-
do serdo os programas de formacao ali-
geirada, quer sejam presenciais quer
sejam a distancia, com base no treina-
mento para a producdo. Ao contrario,
segundo uma visdo Sociotécnica, profes-
sores, alunos e escolags, conectados atra-
vés dos modernos recursos tecnoldgicos
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de informacdo e comunicacido, resulta-
rdo numa formacdo continuada e per-
manente.

Sem duvida, a incorporacdo das no-
vas TIC no campo do ensino traz conse-
quéncias para a pratica docente e para
0s processos de aprendizagem. Seguin-
do um ponto de vista sociotécnico,
Liguori afirma que essas consequénci-
as serdo determinadas dependendo das
condi¢cdes politicas e sociais que
estruturam as praticas pedagoégicas, pois
as novas tecnologias nido transformam
as estruturas sociais mas sim, incorpo-
ram-se a elas; por isso sua avaliacdo
precisa considerar problemas ideolégi-
cos, politicos e éticos (In: Litwin, 2001,
pp. 79 e 82).

Desta forma, quanto ao processo de
incorporagédo das novas TIC ao meio
educacional, deve-se considerar que: a)
0s processos devem ser mais valoriza-
dos que os produtos; b) as inovacgdes
pedagégicas vao além da incorporacao
de novos meios, ferramentas e instru-
mentos nas escolag; ¢) a incorporacao
das tecnologias deve ser analisada, evi-
tando-se tanto o deslumbramento
acritico como a critica, desmedida..

Pwllmﬂz (2 DW/&
Aoy Mudarngas Teenolsogican
14 o Cunicnlo ¢ o Engine

Resende e Fusari (1996, p. 6) criti-
cam a idéia linear e mecanica quanto
ao uso das midias, afirmando que mui-

Ao ntegran e wtiligan as movin Teenologion de
WW&@W@,&’W“MM

sevs objetinos pedagogicor.

tos professores pensam que ha transfe-
réncia, de informacdes aos alunos pela
simples presenga do computador, pelo
simples envio a distadncia ou pelo sim-
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ples auxilio de visuais, sons ou
audiovisuais nas aulas. Pensam que
utilizar videos, televisdo e computado-
res ja satisfaz as exigéncias de uma
comunicacdo escolar efetiva. Enganam-
se. B preciso que a escola também edu-
que para a midia, ensinando os jovens a
dominar a linguagem televisual para nao
serem dominados por ela (Belloni, 1992).
Portanto, ao integrar e utilizar as
novas tecnologias de informacdo e co-
municacado, € preciso considerar seus
objetivos pedagbgicos, como propostos por
Libaneo:
a) Contribuir para a democratizacao de sabe-
res socialmente significativos e desenvolvimen-
to de capacidades intelectuais e afetivas, tendo
em vista a formagdo de cidaddaos contempora-
neos. Mais precisamente, contribuir para o
aprimoramento das capacidades cognitivas,
estéticas e operativas dos alunos: favorecer
dominio de estratégias de aprendizaSem, capa-
cidade de transferéncia e comunicag¢do do
aprendido, andlise e solugdo de problemas, ca-
pacidade de pensar criticamente, etc.
b) Possibilitar a todos oportunidades de apren-
der sobre midias e multimidias e a interagir
com elas. Ou seja, propiciar a construggo de
conteudos referentes &4 comunicagdo cultural
(as que praticamos e as que praticam conosco),
as tecnologias, 4s habilidades no uso dessas
tecnologias, as atitudes criticas perante a pro-
dugdo social da comunicacdo humana e o
mundo tecnologico.
¢) Propiciar preparag¢do tecnologica comu-
nicacional, para desenvolver competéncias,
habilidades e atitudes para viver num mundo
que se ‘informatiza’ cada vez mais.
d) Aprimorar o processo comunicacional en-
tre os agentes da ag¢do docente-discente e en-
tre estes e os saberes significativos da cultura
e da ciéncia. (2001, pp.68,69).

Egsses objetivos devem estar bem cla-
ros na mente dos profissionais da edu-
cacdo, quando inte-
grarem as novas
TIC no ambito es-
colar. Se tais obje-
tivos forem alcan-
cados, certamente
derrubarao as fal-
sas concepgdes que
se tém construido
em torno da utilizagcdo das novas
tecnologias, encontrardo a maneira cor-
reta, de incorpora-las e optardo pelas
mais adequadas & realidade social de



determinado grupo. Com tais perspecti-
vas, 0s problemas e os desafios das mu-
dancas tecnoldgicas para o curriculo e
o0 ensino serdo enfrentados com cora-
gem e deciséo.

A seguir, serdo destacados alguns
desses problemas e desafios:

1 — Banalizagdo do conceito de
Interatividade — Acredita-se que no
processo de integracdo das novas
tecnologias da informacdo e comunica-
cdo no ambito educacional, torna-se
necessario definir o que se entende por
Interatividade, pois,

O termo Interatividade se presta hqgje 4s utili-
zagbes mais desencontradas e estaparfurdias,
abrangendo um campo semdantico dos mais
vastos, que compreende desde salas de cinema
em que as cadeiras se movem até novelas de
televisdo em que os espectadores escolhem (por
telefone) o final da historia. Um terreno tio
eldstico corre o risco de abarcar tamanha gama,
de fendmenos a ponto de ndo poder exprimir
coisa alguma.*

Desde o seu surgimento, no final da
década de 70, o termo Interatividade
apresenta varias apropriacdes: “inter-
vir, intervengdo sobre o conteudo, in-
tervencdo da parte do espectador; trans-
formagao do espectador em ator; didalogo
individualizado com 08 Servigos conecta-
dos; agbes reciprocas em modo dialogico
com o0s utilizadores ou em tempo real,
com o8 aparelhos; cada um dos especta-
dores recebe mensagens produzidas pelos
outros e responde a elas”. (Silva, 2002,
p. 84). Segundo Silva, deve-se estar alerta
também para a excessiva utilizacdo do
termo como argumento de venda, que
costuma, ser acrescido a outros produ-
tos, quando anunciados ao publico con-
sumidor, funcionando assim como dife-
rencial (op. cit., p. 85).

Nao ha como desconsiderar a emer-
géncia das novas tecnologias comuni-
cacionais com seu potencial inques-
tionavelmente bidirecional, hipertextual,
mas, mesmo assim, por si mesma esta

tecnologia. ndo produz participacido-in-
tervencédo®; o que ela faz é veicular a
autoria, do sujeito mobilizado.

Para chegar-se a uma defini¢cdo mais
adequada do termo Interatividade, é
preciso entender que uma mudanca fun-
damental ocorreu no esquema classico
da comunicag¢do (emissdo-mensagem-
recepcdo), que Marchand, citada por
Silva, (ibidem, pp. 110-111), chama de
transicdo da Logica da Distribuigdo para
a, Logica da Comunicagdo. Nessa mudan-
ca de paradigma, a mensagem muda de
natureza (de rigida, se torna flexivel),
o emissor muda de papel (passa a ser
um construtor de territérios a explo-
rar) e o receptor muda de status (em
situacédo de interatividade, o receptor
se torna criador, verdadeiro conceptor).

Tendo em vista essa mudancga de
paradigma comunicacional, que deve
interferir na praxis comunicacional da
sala de aula®, assim podemos sintetizar
algumas formulacdes que auxiliam na
compreensdo do termo Interatividade,
segundo Silva (2002, pp.158-189): a) O
emissor pressupbe & participagio-inter-
vencido do receptor: participar € muito
mais que responder sim ou ndo, € muito
malis que escolher uma opgao dada, par-
ticipar € modificar, é interferir na men-
sagem. b) Comunicar pressupde recursiao
da emissgo e recepgdo: a comunicagio e
producdo conjunta da emissido e da re-
cepgdo; 0 emissor € receptor em poten-
cial e o receptor é emissor em potencial;
0s dois polos codificam e decodificam. c)
O emissor disponibiliza a possibilidade
de multiplas redes articulatorias: nao
propde uma mensagem fechada, ao con-
trario, oferece informacoes em redes de
conexodes permitindo ao receptor ampla
liberdade de associagbes e de significa-
goes.

2 - Desigualdade de Acesso entre
os Alunos — Esse problema envolve

4 Marco Silva cita A. Machado em sua obra Sala de Aula Interativa (Quartet, Rd, 32. ed. 2002, p.85).

5 A questdo da participagédo-intervengdo é tratada por Silva a partir de quatro perspectivas: tecnolégica,
politica sensorial e comunicacional, com a contribuicdo de J. Sinova, A. Machado, B. Laurel e M.

Marchand, respectivamente (Silva, 2002).

6 Ler mais a respeito: www.saladeaulainterativa.pro.br.
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tanto a educacgido a distancia quanto a
presencial. As TIC, de fato, sdo reduto-
ras das distancias; entretanto, elas pre-
cisam ser discutidas amplamente, quan-
do se deseja ingeri-las na educagédo € em
especial na EAD (Educacido a Distan-
cia). Do contrario, poderdo significar
mais um mecanismo de exclusdo daque-
les que ja o sado socialmente; o problema,
estd em introduzir um novo tipo de ex-
clusdo: a digital. Lion (In: Litwin, 2001,
p. 30) concorda que a tecnologia acen-
tua a barreira entre os que podem e os
que nao podem ter acesso a ela, especi-
almente produzi-la.

“A escola tem um grande papel a de-
sempenhar na construggo de relagcées
mais igualitarias quanto ao acesso das
novas geragbes a4s inovagbes tecnicas”
(Barreto, 2001, p.69). O papel do pro-
fessor neste contexto é muito importan-
te porque este precisa, primeiramente,
lutar para que as TIC sejam
disponibilizadas aos estudantes; preci-
sa, também ajudar os alunos a lidarem
com a oferta, do mercado, a utilizarem
as informacgdes disponiveis, com atitude
critica, e a produzirem informagcodes. A
acdo pedagdgica depende de uma
mobilizacdo politica dos grupos sociais
para “se organizarem em projetos
educativos de mudanga, de modo a as-
segurar que os sistemas educacionais
de todos os niveis e modalidades se€jam
capazes de oferecer oportunidades de
acesso a estas tecnologias, a todas as
criancas e jovens” (Barreto, 2001, p.
69).

3 — Resisténcia das Escolas &
Integracdo das Novas TIC - Muitas
escolas ainda n&o possuem computado-
res e muitas criancas brasileiras preci-
sam da escola, mesmo sem a informatica;;
isto quer dizer que héa lugar para a es-
cola tradicional, mesmo numa socieda-
de tecnolégica. Por outro lado, Libaneo
(2001, p. 60) argumenta que o fato de
as escolas (que tém condigdes) resisti-
rem & integracado das novas tecnologias
de informacio e comunicacao resulta em
mais exclusdo dos alunos e mais
seletividade social, pois estes ficam im-
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pedidos de receber e emitir informacgoes
e desprovidos diante “das investidas de
manipulaggdo cultural e politica, de
homogeneizagcdo de crengas, Sostos e
desegjos, de substituicdo do conhecimen-
to pela informagao”.

A alfabetizacgdo tecnoldgica ou digital
precisa estar vinculada, segundo Pretto
(In: Barreto, 2001, p. 40), a formacéao
basica, isto é, a alfabetizacdo das le-
tras, dos numeros, da consciéncia cor-
poral, da cultura, da ciéncia. Entretan-
to, as escolas que tém condigdes de
disponibilizar computadores aos alunos
necessitam compreender que a simples
incorporacdo das TIC ndo é suficiente;
héa um desafio muito maior, conforme
defendido pela visdo Sociotécnica, no que
se refere a articulacdo entre aspectos
técnicos e sociais, em que problemas
ideoldgicos, politicos e éticos devem ser

considerados.

4 - Resisténcia dos Professores
no Trabalho com as Tecnologias —
Diante do desafio de integrar as novas
tecnologias & educacdo, os docentes en-
frentam-no com temor: temem ser subs-
tituidos por ndo manejarem bem o com-
putador, temem ser controlados por
aqueles que detém o poder, temem a falta
de controle sobre a maquina, etc. Estes
temores, segundo Libaneo (2001, p. 69),
ocorrem por razdes culturais e sociais.
Os professores, por outro lado, também
podem enfrentar o desafio com toda con-
fiancga, sacralizando o computador. As
duas atitudes demonstram que a maéa-
quina possui um poder independente do
ser humano e impossibilitam a boa com-
preensdo das novas tecnologias.

A resisténcia por parte dos docentes
precisa ser trabalhada na formagcao ini-
cial e continuada, integrando-se as no-
vas tecnologias de informagido e comu-
nicagdo nos curriculos, desenvolvendo
habilidades cognitivas e operativas para
0 uso das midias e formando atitudes
favoréaveis ao seu emprego e a inovacgao
tecnolégica em geral (Vazquéz Goémez,
1994, citado por Libaneo, 2001, p. 68).
Afirma Liguori que uma boa pratica de
ensino precisa estar acompanhada de



uma, analise de todo o contexto politico-
econdmico, social e cultural em que se
insere o trabalho docente (In: Litwin,
2001, p. 98).

Formagio Ae Pw{mmw & TIC

O professor somente podera respon-
der satisfatoriamente ao desafio da for-
macgdo dos alunos, numa sociedade
informatizada, se ele mesmo estiver
preparado para lidar com 0s recursos
tecnolégicos disponiveis, de maneira
critica e construtiva.” Entédo, é im-
portante, segundo Kenski (In: Barreto,
2001, p. 75), o professor “assumir pos-
tura de inquisigdo, criticidade e de du-
vida diante das informagbes — novas e
velhas — e, a0 mesmo tempo, exercer
papel de orientagdo e cooperagiao com
0s alunos. Ensina-los a aprender e...
aprender, ensinando”. Para tanto, os
cursos de formacao de professores pre-
cisam dar oportunidade para o estudo
e a pratica sobre as midias, sobre a
produgdo social de comunicagdo esco-
lar com elas e sobre o desenvolvimento
da comunicacido cultural com varias
midias.

Para Niskier (1997, pp. 248-249), os
curriculos de formacdo de professores
deveriam incluir o conhecimento sobre
a tecnologia, educacional, pois ela pode
trazer novas luzes para a Didatica tra-
dicional, levando a um compromisso
pedagoégico e social.
Entretanto, nédo é a
simples modifica-
¢do do curriculo
que vai dinamizar
0 ensino e a apren-
dizagem. E necessa-
rio haver pessoal
qualificado para
utilizar a tecnologia; a universidade
precisa preparar os educadores, capa-
citando-os a elaborar planos, programas

e projetos; implantar sistemas e produ-
zir software educacional.

Para Libaneo (001, p. 95), a solugao
para a formacido adequada do professor
€ o desempenho de uma atividade tedri-
co-pratica. A pratica ndo pode ser ape-
nas um exercicio formativo, mas um dos
aspectos centrais da formacgido do pro-
fessor. Desde o inicio do curso, as disci-
plinas precisam ser integradas & sua
pratica, possibilitando a busca de solu-
¢Oes de problemas com o apoio da teo-
ria. Isso significa “fornar a pratica pro-
fissional como instancia permanente e
gistematica na aprendizagem do futuro
professor e como referéncia para a or-
ganizagido curricular”(ibidem). Sintoni-
zada com as novas exigéncias educaci-
onais contemporaneas, essa formacao
precisa proporcionar aos professores,
conforme ja citado: uma cultura geral
mais ampliada, capacidade de aprender
a aprender, competéncia para saber agir
em sala de aula, habilidades comunica-
tivas, dominio da linguagem informa-
cional, saber usar os meios de comuni-
cacdo e articular as aulas com as midias
e multimidias (Libaneo, 2001, p. 10;
Pereira, 2000, p. 182,13; Candau, 2001,
pp. 11-43).

Na pratica, como esses objetivos po-
dem ser atingidos?

Primeiramente, € preciso esclarecer

que por novas tecnologias em educacio
entende-se o uso da informéatica, do com-

O moferson somente poderi resporder so desafio da
60%% Aoy alonmos, wuma sociedade WAMW/A, 72
ele estiven preparado pana Lider com o recuron
Zwmﬂo’giw/& WMM, Ae maneina ctica e comtudiva.

putador, da Internet, do CD-Rom, da
hipermidia, da multimidia e de ferra-
mentas para educacio a distancia (chats,

” Para Libaneo, uma atitude critica e construtiva implica em estarem os educadores “desafiados a
repensar ohjetivos e processos pedagogico-didaticos em sua conexdo com as relagoes entre educagdo e
economia, educacdo e sociedade técnico-cientifica-informacional, para além dos discursos contra o
dominio do mercado e a exclusdo social” (2001, p. 62).
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grupos ou listas de discussdo, correio
eletronico) que objetivam tornar o pro-
cesso de educacdo mais eficiente e efi-
caz, tanto no ensino presencial quanto
a distancia.

Em segundo lugar, ndo se pode pen-
sar no uso de uma tecnologia sozinha
ou isolada. E necessario um planejamen-
to detalhado, de tal forma que as diver-
sas atividades se integrem em busca
dos objetivos pretendidos e para que a
aprendizagem realmente ocorra.

Outro aspecto a ser considerado é o
conceito de mediacdo pedagdgica. Se-
gundo Masetto (2000, pp.144-145),

por mediagdo pedagogica entende-se a atitude,
0 comportamento do professor que se coloca
como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta,
com & disposigdo de ser uma ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte
estatica, mas uma ponte rolante, que ativa-
mente colabora para que o aprendiz chegue
aos seus ohjetivos.

Nessa, perspectiva, a mediacdo peda-
gbégica pode estar presente tanto nas
estratégias convencionais como nas es-
tratégias que utilizem as novas tecno-
logias. Mas o importante nesse conceito
€ destacar que a mediacdo pedagdsgica
coloca em evidéncia o papel de sujeito
do aprendiz e o fortalece enquanto ator
e autor de sua aprendizagem, “e da um
novo colorido ao papel do professor e
a08 novos materiais e elementos com
que ele devers trabalhar para crescer e
se desenvolver”(Masetto, 2000, p.146).
Desta forma, sdo caracteristicas da
mediagado pedagdgica: dialogar perma-

UmW&&#W&W{WquM
prepind-lo adequsdimerte pard o wio dén Teerologisn
MWMM&@W Adeveri coloci-Lo em
contato direto com o wro devian fensmentay ...

nentemente de acordo com o que acon-
tece no momento; trocar experiéncias;
debater duvidas, questdes ou problemas;
propor situagodes-problema e desafios;
desencadear e incentivar reflexdes; co-
locar o aprendiz frente a frente com
questdes éticas, sociais, profissionais por
vezes conflitivas; cooperar para que o
aprendiz use e comande as novas
tecnologias para suas aprendizagens e
nao seja comandado por elas ou por
quem as tenha programado; colaborar
para que se aprenda a comunicar co-
nhecimentos seja por meio de meios con-
vencionais, seja por meio de novas
tecnologias (op. cit., pp.145-146).

Com base em tais consideracgdes, um
curriculo de formacédo de professores que
intente prepara-lo adequadamente para
0 uso das tecnologias da informacao e
comunicacdo devera coloca-lo em con-
tato direto com o uso dessas ferramen-
tas, integrado a todas as disciplinas.
Assim, o futuro professor ao adquirir
familiaridade com tais recursos nao se
sentira inseguro ou por eles ameacado.

Pesguira de Campo

Com o ohjetivo de analisar a oferta de
disciplinas nos curriculos de formacao de
professores que oportunizem um preparo
profissional para o uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo, o presente
estudo procurou identificar nos curricu-
los dos cursos de Pedagogia de quatro uni-
versidades publicas a presenca de disci-
plinas voltadas para
esse fim.8 Da, mesma,
forma, foi objeto de
preocupacdo o de-
senvolvimento des-
sas disciplinas pelos
professores, tendo
em vista a diversi-
dade da area com-

& Optou-se pelas universidades publicas por julgar-se que constituem o maior alvo de preocupacio das
politicas publicas no processo de implantagdo dos programas e projetos governamentais. Foram anali-
sados os curriculos das instituigdes: UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), UFRJ (Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro), UNIRIO (Universidade do Rio de Janeiro) e UFF (Universidade

Federal Fluminense).
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preendida como Tecnologia da Informa-
cdo e Comunicacdo.® Em cada instituicdo
foram entrevistados os coordenadores dos
Cursos de Pedagogia (4) e os professores
que ministram as referidas disciplinas
3.

Aos coordenadores foram aplicadas
perguntas fechadas relacionadas as ten-
déncias dos curriculos em termos de for-
macao do profissional de educacao, bem
como a identificacdo das disciplinas que
refletem preocupacédo com a capacitacéo
profissional para o uso das TIC.

A anialise das respostas nos permitiu
concluir o seguinte: a) a formagcio basi-
ca das quatro instituicbes centra-se no
Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacido Infantil e Edu-
cacdo de Jovens e Adultos; b) apenas
uma, oferece formacdo na area de Edu-
cacdo e Comunicacdo como Habilitacao;
¢) basicamente sdo oferecidas até duas
disciplinas relacionadas & tecnologia da
informacgédo e comunicagdo em cada ins-
tituicdo;!° d) todas estdo passando por
reformas curriculares.

Apdés identificadas as disciplinas que
supostamente propiciam preparo do pro-
fissional de educacdo para o uso das
TIC, foram colhidos depoimentos dos
professores que ministram tais discipli-
nasg, a fim de identificar-se até que pon-
to essa oferta permite um preparo ade-
quado do futuro profissional de educa-
¢ao na utilizagdo das novas tecnologias
com seguranga, respongabilidade, criti-

cidade, conforme fundamentacido tedri-
ca ja abordada neste artigo.

A seguir serdo destacados os resulta-
dos da pesquisa, e analise conclusiva
deste estudo:

e Ha um grande distanciamento en-
tre o que a Lei propde e o que de fato se
concretiza no Ensino Publico. Esse
distanciamento ocorre por diversos fa-
tores, na visdo dos professores entre-
vistados: falta de investimentos na
manutengdo dos equipamentos introdu-
zidos nas universidades; falta de
capacitacdo dos professores para utili-
zagd0 desses equipamentos; falta de
acompanhamento e de avaliacdo dos
projetos criados pelo Governo, com vis-
tas a introduzir melhorias e dar conti-
nuidade ao processo. Tais denuncias se
confirmam pela caréncia de laboratori-
os de Informatica para os Cursos de
Formacéo de Professores, bem como pelo
abandono dos equipamentos existen-
tes. 1!

e Cabe destacar algumas criticas ao
Programa Nacional de Informatica na
Educacdo — PROINFO. Criado com a in-
tengdo de iniciar o processo de
universalizacdo do uso de tecnologia de
ponta no sistema publico de ensino, é
uma, das trés principais politicas edu-
cacionais sobre novas tecnologias, jun-
tamente com a TV Egcola e Educagéo a
Distancia. Cysneiros (R001)!? tece am-
pla abordagem critica as caracteristi-
cas do programa, das quais pode-se des-

® Ler mais a respeito: MAGGIO, Mariana. O campo da tecnologia educacional: algumas propostas para
sua reconceitualizac¢do. In: Tecnologia educacional; politica, histéria e propostas. LITWIN,
Edith (org). Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

10 Disciplinas obrigatérias: UERJ: Tecnologias Educacionais; UFRJ: Informaética na Educagdo + Educa-
¢do e Comunicagdo I, UNIRIO: Educacdo a Distancia (para quem optar pela habilitacdo de Educ. e
Comum., sdo oferecidas mais 3 disciplinas: Leitura e Producdo de Imagem, Informética Educativa e
Ciéncias da Comunicacédo); UFF: Atividades (unidade Niterdi), Cotidiano Escolar e Tecnologias (unidade
Angra dos Reis).

11 Segundo Liguori (1997), um os fatores provavelmente responsaveis pelo distanciamento entre as
propostas legais e a realidade educacional é o que denomina de transposicdo acritica, isto €, transpor os
meios e os métodos tecnoldgicos que se originaram em outros ambitos, como empresas e drea militar,
para o campo educativo, de forma acritica, arrastando os conceitos e as valorizagdes da racionalidade
instrumental ou técnica, e considerando que a incorporacdo das novas tecnologias a educagdo por si
mesma é determinante de melhoria de ensino (In: Litwin, p. 80).

12 CYSNEIROS, Paulo Gileno. Programa nacional de informaética na educacgdo: novas tecnologias, velhas
estruturas. In: Tecnologias educacionais e educagédo a distancia; avaliando politicas e pra-
ticas. BARRETO, Raquel Goulart (org.) Rio de Janeiro: Quartet, 2001.
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tacar, em consonancia com as criticas
levantadas pelos professores entrevis-
tados: a insercdo de computadores nas
escolas ndo foi acompanhada de treina-
mento dos professores, ndo houve in-
vestimento em infra-estrutura adequa-
da, ndo houve fornecimento de material
de consumo, contribuindo assim para o
insucesso do programa.

Na idestificagio de Lisciplivan relacionadas in
m&w&%mewmumaamm-
Loy, conclii-ae gue 4 oferta € Limida e deve 1en amplis-

e Na identificagdo de disciplinas re-
lacionadas as tecnologias da informa-
¢d0 e comunicacdo nos curriculos, con-
clui-se que a oferta, é timida e deve ser
ampliada, imprimindo-lhes tendéncia
mais critica e pratica. Evidenciou-se
também uma grande tendéncia dos pro-
gramas estarem voltados para o estudo
da televisdo - que Silva (2002, p. 91)
chama de “Midia Classica”, provavel-
mente por ser uma midia mais acessi-
vel & populagcdo que o computador, ou
por falta de preparo dos professores para
lidarem com as novas tecnologias da
informacédo. Nao obstante tal limitacao,
a universidade nado pode deixar de
oportunizar o contato do aluno com as
tecnologias da informacdo capazes de
promover maior interatividade do indi-
viduo no processo de comunicacio.

e Quanto & metodologia adotada pelos
professores, as atividades praticas, por
falta, de recursos, sdo direcionadas para
a apresentacdo de seminarios e pesqui-
sas em institui¢cdes escolares, nao
oportunizando, assim, um real contato

do futuro professor com as novas
tecnologias. Dessa forma, conclui-se que
a escola, i.e., a formacéo de professores,
ainda encontra-se presa ao paradigma
da transmissdo, o paradigma da tela da
TV, e ainda ndo despertou para o
paradigma comunicacional que esta em
emergéncia: Interatividade. '®

e Nas entrevistas realizadas, obser-
vou-se que o0s ni-
veis de satisfacéo
e producgao dos pro-
fessores séo baixos,
devido as dificulda-
des que encontram
para a implemen-
tacdo de um traba-
lho mais dinamico.
Assim, denunciam unanimemente os
aspectos criticos dos cursos de forma-
¢do de professores, alguns dos quais ja
foram citados: falta de investimento,
falta, de acompanhamento dos progra-
mas implantados, falta de capacitacéo
em servigo, resultando na falta de
credibilidade nas reformas educacionais.

Acredita-se que a realidade de ou-
tras universidades nao esteja distante
da amostra pesquisada e que muito ha
ainda a ser feito em prol de uma forma-
cdo de professores sintonizada com a
atual realidade social. Espera-se que
este estudo tenha contribuido para a
compreensdo do novo paradigma de co-
municagdo em que a sociedade se en-
contra, e nos deixado mais “antenados”
quanto aos problemas e desafios a se-
rem superados na congstrugdo de um
curriculo de formacado de professores
realmente significativo para esses pro-
fissionais. Suscitar debates em torno
da questdo com vistas ao surgimento
de novas propostas: eis o objetivo maior
deste estudo.

13 Sobre esse aspecto, Belloni (2001) alerta para o papel mediatizador das midias nas relacgdes huma-
nas, que pode levar o individuo & submissdo ao sistema, desencorajando o espirito de iniciativa e a
autoconfianca e diminuir a possibilidade de o individuo decidir a partir de seu préprio julSamento.
Portanto, o papel da educacdo deve ser o de combater o estimulo & dependéncia, a passividade e o estado
de espirito de espectador (In: Barreto, p. 60). Se tais mudancgas néo se iniciarem a partir da formacao
de professores, vislumbraremos poucas chances de mudanca na educacio basica.
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O objetivo do presente artigo é apresentar uma reflexdo acerca do método de
investigacdo utilizado em pesquisa cujo objeto foi o atendimento & crianca e
a0 adolescente em Campo Grande-MS. Trata-se, portanto, de uma discusséo
sobre as categorias de andlise que orientaram a apreensdo do objeto.

Palavra-chave: Infancia e adolescéncia; Método; Educacio.

The objective of this article is to present a reflection in the method of
Iinvestigation used in research whose object is the treatment of children and
adolescents in Campo Grande-MS. Thus, it deals with a discussion on the
categories of analysis orienting the analysis of this object.

Keywords: Infancy and Adolescence; Method; Fducation.
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[...] Para algo mais chamamos a vossa ateng¢do. Procu-
ramos cercar nossas reflexdes dos maiores cuidados,
nao apenas para que fossem verdadeiras, mas também
para que ndo se apresentassem de maneira incémoda e
4rida ao espirito dos homens, usualmente tdo atulhado
de multiplas formas de fantasia. Em contrapartida, soli-
citamos dos homens, sobretudo em se tratando de uma
tdo grandiosa restauracdo do saber e da ciéncia, que
todo aquele que dispuser a formar ou emitir opinides a
respeito do nosso trabalho, quer partindo de seus pré-
prios recursos, da turba de autoridades, quer por meio
demonstrag¢des (que adquiriram agora a forga das leis
civis), nédo se disponha a fazé-lo de passagem e de ma-
neira leviana. Mas que antes se inteire bem do nosso
tema; a seguir, procure acompanhar tudo o que descre-
vemos e tudo a que recorremos; procure habituar-se a
complexidade das coisas, tal como é revelada pela expe-
riéncia; procure, enfim, eliminar com serenidade e paci-
éncia os habitos pervertidos, ja profundamente arraiga-
dos na mente. Al entdo, tendo comecado o pleno domi-
nio de si mesmo, querendo, procure fazer uso de seu
préprio juizo.
Francis Bacon

[Wthodugio

Em 1996, a Secretaria Municipal da Crianca e do
Adolescente solicitou & Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul uma pesquisa sobre o atendimento &
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crianga e ao adolescente em Campo Gran-
de/MS. Atendendo o desafio, produzimos,
& época, um relatério! que foi encami-
nhado & Secretaria solicitante. Desde
entdo, parte do relatério, que trata do
método, tem sido veiculada entre alu-
nos e professores por um interesse que
o método de investigacdo suscitou entre

E necerrénio recomen so confponto de

Ausy categorian, anja eplicilagio jé provoca

neituega do oljeto wertigado.

pesquisadores. Estimmuladas por essas
solicitac¢des, produzimos o presente ar-
tigo, que apresenta 0s pressupostos so-

bre o método que norteou aquela pes-
quisa.

-~ ’
A corstrngiio do. ol/}da, no.

’ ’ P ’

wnterion de v ap-orlle Teorico
Assim, todos, juntos, continuavam a sua
vida cotidiana, cada um a seu modo,
com ou gsem reflexdo; tudo parecia se-
guir o seu rumo habitual, como em si-
tuacdes extremas, nas quais tudo esta
em jogo, e a vida continua como se nada

acontecesse.
Goethe

Desde o momento em que assumimos
a realizacdo da pesquisa que deu ori-
gem a este artigo, anunciamos a inteng¢ao
de transpormos os limites de um levan-
tamento de dados puramente quantita-
tivos, para buscarmos, no confronto
entre o movimento de uma determinada
sociedade e a teoria nela produzida, os
dados que informaram nosso objeto, qual
seja: a natureza do atendimento reali-
zado, ou ndo, pelas instituicbes que tém
definido as politicas e desenvolvido os
programas de atendimento as criancas

e aos adolescentes, em Campo Grande -
MS. Essa intencido sustenta-se no en-
tendimento de que a primeira etapa de
qualquer tipo de investigacdo, que pre-
tenda ter carater cientifico, demanda
essa forma de analise, sob pena de, em
nao captando as raizes do objeto inves-
tigado, propor solugbdes superficiais e
paliativas.

Essa postura exi-
giu, de nossa parte,
a explicitacdo de
algumas categorias
fundantes, que in-
formaram o relaté-
rio inicial e que jul-
gamos necessario
manter neste artigo, por fidelidade e rigor
de método.

A primeira é a proépria concepcdo do
que seja pesquisa. Muitos manuais de
metodologia cientifica definem o termo
com a superficialidade prépria do
pragmatismo de nossa época, entenden-
do pesquisa como simples indagagédo
empirica, em que a confirmacdo de da-
dos observaveis e quantificaveis é ele-
mentos suficiente ao entendimento de
um determinado objeto.

Para contrapor-se a essa perspecti-
va, propria do método positivista, é ne-
cessario recorrer ao confronto de duas
categorias, cuja explicitacdo ja provoca
uma, diferenga no entendimento acerca
da natureza do objeto investigado. Tais
categorias sd0 o empirico e o concreto,
usualmente tomadas uma pela outra.

Vejamos: o empirico é o elemento efe-
tivamente observavel, a realidade vista
a olho nu. Por exemplo, se tomarmos
como objeto de analise o conjunto das
criancas que fazem ponto ao longo da
Av. Afonso Pena, em Campo Grande-MS,
no horario comercial, com a finalidade
de tomar conta dos carros que estacio-
nam nos canteiros, a empiricidade do
objeto esta dada pela possibilidade de

1 A Pesquisa foi coordenada pela Professora Doutora Elcia Esnarriaga de Arruda e apresentada sob
forma de relatério. ARRUDA, E.E. ; SOUZA, A A S. ; LIMA, M. FE.M.; PEREIRA, S.M. Sobre(o)viver
da crianga e do adolescente em Campo Grande/MS. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Campo Grande /MS, 1996. (EM MIMEO).
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quantificarmos essas criangas, por um
determinado tempo, de detectarmos o
ndmero de contatos feitos com os moto-
ristas, o total de dinheiro que arreca-
dam ao dia, o que lhes rende ao més tal
tarefa, etc. A partir desses dados e de
quantos mais pudermos observar e
quantificar, podemos propor acdes e
politicas para tentar tira-los da rua.
Podemos ir ainda mais longe: conversar
com esses meninos perguntando-lhes o
que fazem com o dinheiro, acompanhar
seu percurso até o bairro onde moram,
constatando o nivel de qualidade de sua
habitacdo ou, até mesmo, confirmando
hipdteses de que seus pais os abando-
naram, de que sua habitacdo é a rua, de
que usam o dinheiro para aquisicdo de
drogas, etc. Com esses dados poderemos,
inclusive, construir a ilusdo de que sa-
imos do puramente quantitativo, rumo
a uma abordagem qualitativa da reali-
dade, como querem as chamadas abor-
dagens qualitativas de pesquisa. Entre-
tanto, continuaremos a enxerga-la nos
limites do empirismo, pois que tais
constatagdes ndo permitem identificar
os moveis determinantes dessa quali-
dade materializada.

O que da concretude a esse mesmo
objeto? O que o torna concreto? E o seu
carater histérico, isto &, o fato de esta
situacédo singular conter em si elemen-
tos universais e, portanto, ndo obser-
vaveis, impossiveis de serem apreendi-
dos sendo por meio da teoria. Ndo de
qualquer teoria,
mas daquelas que
permitem a com-
preenséao da
historicidade do
objeto, teorias que,
a0 serem formula-
das, conseguiram
apreender 0 movi-
mento do conjunto dos homens na pro-
ducédo da vida, suas contradicdes, seus
embates, ao longo dos tempos. Egsas te-
orias revelam o movimento dos homens
na sua caminhada, tal como ela veio se
configurando, de modo a criar a situa-
¢ao referida, isto €, meninos na rua cui-

dando de carros. A dindmica da socie-
dade, que engendrou a existéncia mate-
rial de criancas de rua, é o que confere
concretude ao objeto. De modo que se
tem ai um mesmo objeto, visto de forma
distinta: pelo olhar do empirismo e pelo
olhar da concretude histérica. E Lukacs
que aponta com precisdo as categorias
que permitem uma leitura mais radical
acerca da concretude. Diz o autor que,
embora a economia politica, nos seus
primoérdios, tenha comecado com a ana-
lise empirica da totalidade social (como
em Smith e Locke, por exemplo), ao lon-
go do seu desenvolvimento, enquanto
ciéncia, acaba por elaborar, por meio da
abstracdo e da analise, algumas rela-
¢oes determinadas (mediacdes). Sdo es-
sas mediacbes que permitem afastar da
analise qualquer empirismo, na medida
em que acabam por demonstrar o cara-
ter de concretude da sociedade: “O con-
creto € concreto porque € soma de mui-
tas determinagbes, isto 6, a unidade do
multiplo” (Lukacs in Arguelho, 2001).

Isso nos impde uma redefinicdo do
conceito de ciéncia. Visto que as ques-
tdes com as quais se depara toda inves-
tigacdo tém uma concretude histérica, a
ciéncia hoje ndo pode ser tomada nos
patamares do positivismo, onde s6 é ci-
entifico o que pode ser observado, expe-
rimentado, quantificado. A ciéncia
positivista, € uma producdo humana ne-
cessaria para referendar os valores e oS
ideais de uma determinada época. For-

A diimica da vociedade, ﬁma»gw/nm«a
existencia material de eriangas Ae 204,

€ 0 que confere wmmdademdzjda.

mulada por Auguste Comte, na segunda
metade do século XIX, tem como nucleo
a idéia de que a sociedade s6 pode ser
reorganizada por meio de uma completa
reforma intelectual do homem. Sua base
filoséfica, pode ser sintetizada na Lei dos
Trés Estados, que defende a idéia de que

Intermeio: revista do Mestrado em Educacao, Campo Grande, MS, v. 9, n. 18, p. 104-117, 2003.



0 espirito humano e as ciéncias evoluem
por estagios: primeiro estado, o teoldgi-
co, a seguir, o metafisico e, por ultimo, o
positivo. Essa concepg¢do de ciéncia
evolucionista informou nédo sé a pesqui-
sa, mas toda a cultura de uma época, até
0 inicio do século XX, apds 0 que,
gradativamente, dividiu espaco com as
teorias de base fenomenoldgica, e mar-
Xista, e seus desdobramentos.

A partir de uma perspectiva histéri-
ca, pode-se compreender as diferentes
formas de producdo do conhecimento,
inclusive a pleiteada por Comte. Quando
se analisa um determinado objeto levando
em conta a sua concretude, a cientifi-
cidade da analise reside justamente na
sua capacidade de apreender, na teia
das relacgbes sociais, o préprio movimen-
to da histéria que determinou e assim
configurou aquele objeto.

Nesse sentido, ja definiu MARX, em
A Ideologia Alemé: “Conhecemos ape-
nas uma unica ciéncia, a ciéncia da his-
toria”.®? De modo que a Unica categoria
capaz de conferir cientificidade a anali-
se e, portanto, capaz de validar os re-
sultados de uma pesquisa, é a histoéria.
O modo de conceber uma natureza his-
térica para todas as coisas, 0 que pres-
supde movimento, apdia-se no pressu-
posto marxiano de que toda mudanca
ocorre por transformacdes de carater
qualitativo (Manuscritos Filosoéficos,

Quéndo se analiva wm determivado oljeto levando em
conla 4 wa conarelude, 4 centificidade da anilise
revide wa wus cophcidade de apreender, wa teia das
relagber 10ciais, o proprio movimento da bistonia ...

1844). Nesse sentido, a concepcdo de
histéria de que aqui se trata afasta-se
das teorias evolucionistas que informa-
ram o0 modo de pensar da modernidade.

O desenvolvimento, em Marx, difere de evolu-
cdo, exatamente naquilo que o trabalho en-

® MARX, Karl; FRIEDERICH, Engels. A ideologia aleméa. 6 ed. Sdo Paulo :
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quanto categoria fundante da espécie huma-
na permite: transformacdes de ordem quali-
tativa. Confundir evolucionismo com trans-
formacdo é um equivoco recorrente nas
pretensas criticas & concepcgao de histéria for-
mulada por Marx. O evolucionismo pressu-
pbde um continum, um progresso, um melho-
ramento da mesma coisa. Quando, porém,
ocorrem transformacdes de ordem qualitati-
va, 0 que era nédo é mais. Ocupou seu lugar

algo de qualidade nova, isto é, de natureza
nova (Marx: 1980). O préprio homem é um
ser qualitativamente diferente das demais es-
pécies biolégicas, no porte fisico, na questédo
da linguagem, da consciéncia, € um ser soci-
al. Arguelho (2001, p. 37).

Este € o aporte metodolégico que foi
utilizado na pesquisa em questdo para a
elucidacdo do objeto. Essa teoria permi-
tiu aventar a seguinte hipétese que, pos-
teriormente, foi confirmada pelos dados:
a natureza, do atendimento realizado pelos
orgaos publicos & crianga e ao adoles-
cente decorre de uma necessidade ine-
rente ao modo como a sociedade capita-
lista, resolve as tensdes sociais criadas
pela necessidade de garantir o curso da
acumulacdo do capital financeiro, nos
patamares da concentracdo monopdlica,
sem provocar O colapso social que pode-
ria ser gerado pelo carater excludente
que marca os setores produtivos.

Tratar da histéria na perspectiva do
marxismo ndo é uma tarefa de pequena
monta. Impde, ja de inicio, a intencao de
irmos buscar a sua compreensido, nao
nos manuais de historiografia oficial,
nos contadores de
histéria, mas na lei-
tura da teoria pro-
duzida pelos ho-
mens que, vivendo
em determinadas
épocas e lugares,
registraram com
muita clareza as re-
lacbes sociais que as caracterizavam.

Ao realizar tais leituras, a consta-
tacdo é a de que, no interior de cada
forma social, os homens produzem a vida
de maneira diferenciada. E, mais, de que
a passagem de uma para outra forma

Hucitec, 1987. p. 23.



social realiza-se pelo confronto entre
forcas sociais antagbnicas e contradito-
rias. Poderiamos aqui fazer uma expo-
sigdo acerca das peculiaridades das for-
mas sociais escravistas, isto é, das soci-
edades grega e romana, do que lhes con-
fere unidade e de como esta ultima, cons-
tituiu-se, ergueu-se e, entrando em cri-
se, decompds-se,
dando lugar a for-
ma, social feudal. No
entanto, a nature-
za, daquela pesqui-
sa, que originou
este artigo, nédo exi-
giu uma discusséo
de tal envergadura,
0 que poderia, inclusive, conduzir ao
risco de descaracterizacdo do objeto. A
mencao é feita apenas para reafirmar a
historicidade da trajetéria humana,
numa perspectiva diferente da historio-
grafica oficial. A simples apresentacao
de fatos cronologicamente distribuidos
nao garante a apreensdo do objeto em
sua totalidade. Interessa-nos, pelo con-
trario, apreender os fundamentos his-
téricos desta sociedade, a que chama-
mos sociedade burguesa, sociedade mo-
derna ou capitalismo, na perspectiva da
luta, e da apreensdo das contradicdes.
Compreender esses fundamentos impde,
finalmente, a discussdo de mais uma
categoria: a necessidade.

Usualmente, para a feitura de uma
pesquisa, os manuais de metodologia ci-
entifica, orientam o pesquisador na for-
mulacdo de um problema para o qual,
através da investigacio, se obtenha um
resultado que permita, quando nédo apon-
tar caminhos para a sua superacido, ao
menos torna-lo mais compreensivel.

N&o entendemos que no trato de um
objeto devamos lidar com um problema
em si ou problematizé-lo porque, na Oti-
ca da histéria, as questdes que se colo-
cam na sociedade- e se constituem obje-
tos de investigacdo- ndo sdo problemas,
mas representam a forma mesma de se
responder as necessidades sociais, a cada
época; se aparecem de uma determina-
da forma que parece problematica é

porque a sociedade ndo consegue, ou nao
quer, respondé-las de outra forma. Cabe,
entdo investigar, ndo problemas, mas as
necessidades impostas por determina-
da ordem social.

Tomemos a mesma questdo: meninos
de rua cuidando de carros. Imaginar, na
sociedade atual, a possibilidade de

A eistincia de wm contingente cada vey
iy anmpliodo de eriangans nay was, 1em raspen,
sem destine, € 4 exprenio wecensénia Ae wms forms

Ae organigagio Aoy bomera...

inexistir tal situacéo é desconsiderar todo
o movimento dos homens nas suas rela-
¢des sociais, conduzindo a histéria de
uma forma, tal que, num dado momento,
a possibilidade de sobrevivéncia de suas
criangas e adolescentes reside nos tro-
cados que recolhem dos motoristas, im-
pelidos pela solidariedade ou pelo medo.

Isso significa que as necessidades sdo
produzidas pelos homens, socialmente,
bem como as respostas para €las e, como
toda, producdo humana, servem a um
tempo e depois perecem: necessidades e
respostas.

A existéncia de um contingente cada
vez mais ampliado de criancgas nags ruas,
sem raizes, sem destino, € a expressao
necessaria de uma forma de organiza-
cado dos homens, cuja origem estd no
modo como o trabalho estruturou-se na
sociedade moderna. E a tarefa de tomar
conta dos carros é a forma de resposta
gerada pela propria sociedade, para aten-
der a essa necessidade. As diferentes
modalidades de atendimento, realizadas
pelo Estado e pelo conjunto da socieda-
de, e que foram analisadas na pesquisa
sdo, igualmente, formas de responder
as necessidades colocadas pela historia.

O entendimento cientifico dessa ques-
tao nos remete & investigacdo das rai-
zes da, sociedade burguesa, cujo proéprio
surgimento respondeu a necessidades
sociais, de uma determinada época. O
conjunto da teoria e da arte produzido
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pelos burgueses, nos séculos XVI, XVII
e até XVIII, revela que quando a rela-
cdo social estabelecida no interior do
feudalismo nédo permitiu mais a manu-
tencdo da vida do conjunto de toda a

Foi no interion do halallo industrial, cuja produgio
de mencadorian 16 pode sen nealigada araves da hoca
—ﬂomkM%xMM—qwawMﬁk
rigir-ae 4TE dhegin 1oy (alamores b ...

sociedade, os homens passaram a pro-
curar respostas fora daquela relacéo.

Materialmente, essa resposta expres-
sou-se, primeiro, no trabalho das manu-
faturas, depois no da grande indudstria,
0s qQuais possibilitaram a absorgdo de
grandes contingentes humanos em seu
interior, permitindo, assim, a continui-
dade de sobrevivéncia da espécie hu-
mana. Egse trabalho g6 foi vidvel den-
tro de uma nova relacdo social diferen-
te daquela estabelecida entre o servo e
o senhor feudal.

No pensamento de Locke®, vamos
encontrar explicita essa nova relagdo que
é fundada na troca de forca de trabalho
por salario. Os lemas da bandeira
iluminista igualdade e liberdade nao séo
meras palavras. Eles encontraram las-
tro na igualdade real conferida aos ho-
mens pelo fato de todos, no interior da
relacdo burguesa, possuirem uma pro-
priedade inaliendvel em seu proprio cor-
po: sua forca de trabalho, e na liberdade
de cada homem de vender ou comprar
essa forga de trabalho, empregando-a na

producdo. Nisso residem os fundamentos
histéricos da igualdade e liberdade bur-
guesas. Foi, portanto, no interior do tra-
balho industrial, cuja produgdo de mer-
cadorias s6 pode ser realizada através
da troca - forga de
trabalho x saléa-
rio -, que a socieda-
de pbde erigir-se, até
chegar nos patama-
res atuais, e possi-
bilitar a sobrevivén-
cia e a continuidade
da espécie humana.
De modo que, enquanto sobrevive tal re-
lagéo, realiza-se a produgdo da vida den-
tro dos patamares da sociedade burgue-
sa. Por realizar-se a produgcido da vida
quer entender-se aqui a possibilidade de
absorgdo de toda a sociedade em moda-
lidades de trabalho nas quais aquela troca,
se realiza.

De modo que, concretamente, essa
relacdo materializou-se, inicialmente,
no interior das manufaturas, onde o
processo de trabalho diferia radical-
mente dos processos artesanais, proé-
prios da sociedade feudal. Nestes, um
mesmo trabalhador realizava, sozinho,
todas as operagdes na produgdo de um
determinado objeto tendo, portanto, um
pleno dominio do processo global do tra-
balho desenvolvido. A forma artesanal
de produzir objetos dificultava a pro-
dugédo em larga escala e nem era esse
seu propésito*. E, normalmente, o mes-
mo artesdo, que produzia, comerciali-
zava 0 produto do seu trabalho. Essa
modalidade de trabalho, bem como aque-
la, realizada pelo servo, que tirava da

8 LOCKE, John. Segundo tratado sobre o governo. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978. (Colegdo os

Pensadores). p. 31-131.

4 Para ilustrar a diferenca da natureza dos trabalhos artesanal e manufatureiro e de seus propdsitos,
tomemos TOCQUEVILLE: “Nos séculos aristocraticos, o ohjetivo das artes €, pois, fazer o melhor
Dpossivel e ndo o mais depressa ou a melhor prego. Quando, pelo contrario, cada profissdo € aberta a
todos, quando a multiddao nelas penetra e delas sail sem cessar, e quando os seus diferentes membros se
tornam estranhos, indiferentes e quase invisiveis uns aos outros, por causa do seu elevado numero, o
lago social € destruido e cada trabalhador, entresue a si mesmo, SO procura Sanhar a maior quantidade
de dinheiro possivel ao menor custo. [...] Quando apenas oS ricos possuiam relogios, estes eram quase
sempre excelentes. Agora quase SO se 0s fabricam mediocres mas toda gente os possui.” (TOCQUEVILLE,
Alexis de. A democracia na América. Traducdo por Neil Ribeiro da Silva. & ed., v. 1. Belo Horizonte:

Itatiaia; Sdo0 Paulo : EDUSP, 1977. p. 350-352).
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terra o seu sustento e o do senhor a
quem servia, constituem as formas ti-
picas de trabalho da sociedade feudal,
e no interior dessas relagdes, era impos-
sivel falar em troca de trabalho por
salario.

Jéa na manufatura, em razio do siste-
ma de cooperag¢do, primeira forma de
trabalho tipicamente burguesa, cada
operacado do processo de producdo da
mercadoria era realizada por um deter-
minado operario em troca de salario,
cujo recebimento lhe permitia a repro-
ducado da vida.

O trabalho manufatureiro e o indus-
trial demandaram a produgdo de cién-
cia e tecnologia em niveis cada vez mais
elevados, em razdo da produtividade e
da competitividade de mercado. A reali-
dade da indudstria, que com sua tecno-
logia incipiente permitiu a absorg¢do de
grandes contingentes de trabalhadores
no seu interior, comeca a mudar sua
face 4 medida que os instrumentos de
trabalho vao se acoplando a maquinas,
cuja forca motriz ndo esta mais na esfe-
ra humana. Isto ndo s6 retira do traba-
lhador o dominio sobre a producdo, como
também o transforma em pecga acesso-
ria nos processos produtivos, ja que as
operacodes, antes realizadas por ele, ago-
ra, estdo objetivadas nas maquinas. Esse
fenbmeno da objetivacdo do trabalho
através da incorporacdo de ciéncia e
tecnologia na producdo, que permite a
automacdo dos processos produtivos,
constituiu a respos-
ta que os homens
formularam histo-
ricamente para
viabilizar as condi-
¢cbes materiais da
vida, nos patama-
res atuais. Entre-
tanto, a histoéria
estd a cobrar o seu pregco aos homens
que julgaram assim satisfazer todas as
necessidades humanas, nos termos da
sociedade burguesa. Se, por um lado, a
producao de ciéncia e tecnologia nos

permitiu viver a vida de modo extrema-
mente confortavel, tanto em termos de
habitacdo, saude, lazer, transporte, fa-
cilidades domeésticas etc., por outro, essa
mesma, objetivagdo gerou um quantita-
tivo de desempregados que, no momento
atual, ameaca a ordem social em seus
fundamentos.

Egssa situagédo, provocada pela incor-
poracédo de ciéncia e tecnologia, tem ini-
cio no século XIX, na Europa. A indus-
tria que, em seus primérdios, absorveu
até o trabalho infantil, comeca por ex-
pulsar das fabricas, primeiro, as crian-
cas, quando as maquinas ocupam O Seu
lugar na producdo. Até entdo, ndo se fa-
lava emm meninos de rua. O que havia
eram meninos na fabrica. Hqoje, ndo s6
assistimos & crescente ampliacdo do
contingente de meninos de rua como
vemos desfilar, diante de nossos olhos
atonitos, familias de rua, geracdes de rua.

E claro que existem causas de ordem
conjuntural que interferem na produ-
¢ado dessa situacgdo, mas essas empali-
decem diante da causa estrutural que
determina a ampliagcdo desse contin-
gente, cada vez mais volumoso, de pes-
soas fora da producdo. Como causa es-
trutural tem-se o movimento histérico
da producédo capitalista, no seu anseio
de elevar o nivel de produtividade e, em
consequéncia, o lucro de suas industrias.

Os jornais tém nos trazido, diariamen-
te, informacdes acerca do corte de tra-
balhadores na producédo. Muito mais do

&%,mﬁmd%m/;&mmademm
Ao contingente Ae meninon de rua como vemon
desfilan, diante de wosson olbos atonitos,

fpmilian de vua, gracoes de ua.

que no Brasil, € nos paises de tecnologia
mais avancada, como Alemanha, Japao,
Estados Unidos, que o fantasma da
automacdo ameaca a sobrevivéncia de
grandes parcelas da populacdo,® ao

5 Dados acerca do corte de trabalhadores na producdo foram apontados nos seguintes trabalhos:
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mesmo tempo em que inviabiliza a rela-
cdo de troca entre forca de trabalho e
salario.

A gradativa extingdo dessa relagéo,
provocada, pela necessidade de manuten-
¢cdo ou ampliacdo do lucro das empre-
sas, a0 mesmo tempo em que responde
a tal necessidade, cria outras:

1. Como organizar a producgiao capita-
lista, para a geracédo do lucro, mantendo
em seu interior um quantitativo mini-
mo de trabalhadores assalariados?

A resposta vem sendo dada pelos se-
tores empresariais e pelas grandes in-
ddstrias. Essa resposta se apresenta no
interior das industrias como a supera-
¢do da producdo seriada, prépria dos
processos tgyloristas e fordistas de tra-
balho, e sua substituicdo pelo toyotismo,
cuja caracteristica basica reside na ca-
pacidade de um mesmo trabalhador ope-
rar simultaneamente com varias ma-
quinas. O trabalho passa, entdo, a ser
“realizado em equipe, rompendo-se com
o carater parcelar tipico do fordismo”®.
Isso “flexibiliza” o aparato produtivo,
bem como toda a organizacido do traba-

Evsa resporta 1 apresents no inderion day indisthian
como. 4 wperagio Aa pmodugio wniada, pmopmia dos
procensos "taglonistar ¢ "fordintan” de thaballo,

¢ wa wbiliuigio Wlo "Zoyol(mo".

1Iho e, explicitado de um ponto de vista
histérico, significa apenas a intensifi-
cacdo da exploracao do trabalhador, uma
vez que um unico individuo passa a
desempenhar as tarefas de varios ou-
tros, o que permite a expulsdo de um

namero cada vez maior de trabalhado-
res dos processos de producdo. Logo, ndo
€ dificil concluir que tal resposta, ba-
seada no interior do mundo do trabalho,
se, por um lado, responde a necessidade
de obtencdo do lucro, por outro, estimu-
la, o0 esfacelamento da relagdo fundamen-
tal que ergueu a sociedade burguesa:
trabalho x salario.

2. Como produzir condicdes de sobre-
vivéncia aos seus membros (quase a
totalidade), que ndo conseguem mais
realizar a troca de seu trabalho por
salario?

Aqui, a resposta vem sendo dada
através de acbes desenvolvidas: 1)
pelo Estado, materializado nos minis-
térios, secretarias publicas e pelos
governos; 2) pelo conjunto da socie-
dade, materializado pelas ONGs (Or-
ganizagdes Nao Governamentais), con-
selhos estaduais, municipais, institui-
¢bes filantrdpicas, etc.

E aqui chegamos também ao amago
de nossa questédo: visto que a populagéo
infanto-juvenil, que é objeto mais enfa-
tico das preocupacgdes gerais e mais
imediatamente alvo
das politicas de
atendimento, &
aquela de jovens e
criancas que fazem
da rua sua morada
e, mais de perto,
“ameacam” a or-
dem social e, mais
de perto, sensibilizam as emocgdes e, mais
de perto, provocam um sentimento de
urgéncia em resolver o problema e, Vis-
to, ainda, que a existéncia dessas crian-
¢as e adolescentes de ruas é resultado
de uma relacdo social (trabalho X sala-

ALVES, Gilberto Luiz. Quatro teses sobre a produc¢do da escola publica contemporanea. Rev. Inter-

meio, Campo Grande, v. 1, n. 8, p. 6-18, 1995.

SOUZA, Ana Aparecida Arguelho de. A profissionalizagdo do ensino de 2° grau em MS. Campo
Grande, 1994. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, Universi-

dade Federal de Mato Grosso do Sul. p. 23-25.

ARRUDA, E.E. Trabalho e escolarizacdo em carvoarias de Mato Grosso do Sul. IN: SENNA,E. (org).
Trabalho, Educacdo e Politica Publica. Campo Grande/MS: Editora UFMS, 2003.

6 ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho? 3. ed. Sdo Paulo :

p.26.
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rio) que, no seu processo de extingdo,
ira ampliar, gradativa e inevitavelmente,
esse contingente, indagamos: qual a res-
posta possivel ou a mais adequada a
essa situacgado social, gerada pela neces-
sidade do lucro desenfreado?”

A resposta exige uma compreensio
dos efeitos que a faléncia da relaciao
fundamental — trabalho x salario — cau-
sa no conjunto de toda a sociedade.

Nesse sentido, € que outras categori-
as de analise se tornam fundamentais,
vindo somar & de
necessidade: sdo as
de luta e movi-
mento.

A proépria histé-
ria tem mostrado
que, no tempo que
antecede o surgi-
mento de uma nova
sociedade, tudo se torna diluido, sem uma
forma, precisa: as instituicbes que repre-
sentam a velha sociedade, os valores que
a sustentam, as leis que a regem. Isso
acontece porque as instituicdes, as leis,
os valores, qualquer coisa que seja, sdo
construgdes humanas e, portanto, soci-
ais. E quando uma sociedade entra em
crise permanente, porque a relagdo fun-
damental que a erigiu e sustentou en-
trou em colapso, todas as suas constru-

¢bes perdem o vigor. E olhando para a
histéria, tnico olhar que nos permite en-
xergar a realidade em movimento e, por-
tanto, livre dos dogmas e, por isso mes-
mo, de forma cientifica, podemos detec-
tar na sociedade atual, todos os indicios
de sua senilidade.

Somente a busca da teoria, porém,
pode confirmar esses indicios. Aqui foi
a leitura dos classicos® que permitiu
captar o movimento da histéria, pelo
relato dos homens que a viveram. Por

EOMAWWﬂWM,MO%ﬁMM/&
permile epergin b rnealidade em movimento
(-')Mdm«w Adetectan na rociedade atual,

Todos o1 indicion de wa sernilidade.

essas leituras, confirmam-se dois supos-
tos basicos: 1) Podemos observar seme-
lhancgas entre o momento de faléncia da
relacdo de serviddo, prépria do feuda-
lismo, e este momento da sociedade
contemporanea: grandes contingentes de
desocupados, sem uma relagdo de tra-
balho que lhes permita a sobrevivéncia?®;
um novo jeito de trabalhar instauran-
do-se!®, o esforgo de toda a sociedade na
defesa, de suas instituicbes, relacdes e

7 [...]1 O lucro ou nunca é exposto ou desempenha um papel altruista, providencial (para aqueles que, na
verdade, ele arruina. Ele nunca é debatido, jamais é posto em questdo, enquanto tudo é mobilizado para
ir em sua direc¢do. Vivemos acorrentados no interior de tal ndo dito, de tal politica inteiramente ligada
a esse ndo-dito preponderante, tacitamente aceito, [que vivemos acorrentados no interior] dessas 16gi-
cas inevitaveis, posto que dele decorrem, e que nédo precisam ser demonstradas. [...] FORRESTER,
Viviane. Uma estranha ditadura. 1. ed. S4o Paulo: Editora da UNESP: 2001. p.24.

8 “Classicas sao aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica, etc., Qque permaneceram no tempo e
continuam sendo buscadas como fontes de conhecimento. E continuardo desempenhando essa fungao
pelo fato de terem registrado, com riqueza de minucias e muita inspiragdo, as contradigcoes historicas
de seu tempo”. ALVES, Gilberto Luiz. As fungdes da escola publica de educacgdo geral sob o imperia-
lismo. Rev. Novos Rumos, S&0 Paulo, n. 16, p. 89-112, 1990. p. 112.

® Artigo publicado em revista editada pelo SEBRAE alerta para esse fato: “A OCDE, organizagao dos sete
paises mais ricos do mundo, estima em 35 milhdes os desempregados nos paises desenvolvidos”. B
prossegue: “para o consultor norte-americano William Bridges, um dos principais anunciadores dessa
nova era (escreveu o livro Job Shift, traduzido como O mundo sem empregos), essa situacdo sb
tende a se acentuar gerando um abalo tdo grande na vida das pessoas comparavel a0 que ocorreu na
Revolugdo Industrial, quando trabalhadores rurais se tranferiram para as cidades. Pessoas que conhe-
ciam o trabalho em familia tiveram que se submeter a um patrdo, a desumanas horas de trabalho, a
um salario fixo, o que significou um grande sofrimento”, diz, prevendo sofrimentos semelhantes para
breve. REVISTA INOVACAO EMPRESARIAL, ano 4, n. 70, mar. 1996. p. 5-6.

10 Bssa questdo pode ser aprofundada em HAMMER, Michael; CHAMPY, Jonas. Reengenharia revolu-
cionando a empresa. 28. ed. Rio de Janeiro : Campus, 1994. p. 1-197. Nessa obra os autores
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valores em colapso!!l, os limites do co-
nhecimento produzido para a com-
preenséo da nova sociedade em curso'®.
2) A sociedade burguesa s6 conseguiu
firmar sua relagdo fundamental e er-
guer-se nos patamares atuais em decor-
réncia de sua luta feroz enquanto nova
forca, histérica emergente, com as for-
cas feudais no seu movimento de con-
servacgdo da histéria. Com as manufa-

Na Leituna de Locke emcortram-1e o1 lemerntos

thM%CMZwWWaXoEMaW,W
wngimento decovew exalamente da neceriidade de onga-

Waaw/m em defesa da relagio de propriedade .

turas em uma méao e a ciéncia experi-
mental em outra, a burguesia enfren-
tou até a morte: os monopdlios das
corporacdes de oficio, instituicbes feu-
dais que impediam o livre curso da pro-
ducdo; a Inquisigcdo, a mais violenta
arma, acionada pela Igreja Feudal, que
arrastou as fogueiras todos os que se
atreveram a pensar e construir instru-
mentos para a instauracido da socieda-

de burguesa; e o poder politico de uma
aristocracia improdutiva e feroz na de-
fesa, de seus privilégios.

Uma vez instaurada, apds séculos de
luta, a sociedade burguesa organiza seu
Estado, sob a égide do qual, por muito
tempo, avancou. Na leitura de Locke
encontram-se 0s elementos necessarios
a compreensdo do Estado burgués, cujo
surgimento decorreu exatamente da
necessidade de or-
ganizar a socieda-
de em defesa da
relacdo de proprie-
dade!®. Nesse mo-
mento, estado e so-
ciedade se confun-
dem porque seus
interesses s&o os
mesmos. Existe uma nova sociedade em
curso que outorga ao Estado o ge-
renciamento do bem comum. A dinami-
ca de cobrar impostos & producdo -e com
eles promover o atendimento as neces-
sidades sociais- é a tonica do Estado bur-
gués, 0 que permitiu, inclusive, por um
determinado periodo, a possibilidade de
um Estado do Bem-Estar Sociall4, até o
momento em que a concentracdo, acu-

recorrem a Adam Smith para evidenciar as diferencas entre o trabalho que marcou a sociedade
burguesa em seus primoérdios e como este vem mudando a sua dindmica, no momento atual. Sem
nenhuma garantia de que essa mudancga represente o novo, podemos fazer uma analogia com o
momento em que, por forca de necessidades sociais, as operacdes do processo artesanal foram seccionadas
e distribuidas a diferentes trabalhadores possibilitando, assim, a modalidade do trabalho manufatureiro.

110 esforgo da Inquisicdo enquanto instrumento acionado pela Igreja Catélica para a preservacdo das
instituicdes, relacdes e valores feudais encontra analogia na proliferacio de leis, observada na sociedade
atual como um esforgco geral, tdo inutil como as fogueiras, que mesmo ardendo com vigor néo
detiveram a marcha da histéria. Lembrando que a “igualdade perante a lei protege a desigualdade
perante a vida”. FORRESTER, op. cit. , p. 97.

120 conceito de qualidade total, a recorréncia ao ecletismo e & interdisciplinaridade, sdo alguns dentre
os muitos exemplos de producdo e perspectiva de conhecimento que ndo contribuem para as reflexdes
acerca das necessidades sociais que vém sendo engendradas pelo movimento dos homens na realizacao
da histéria e, portanto, para a deteccdo do “novo”, no interior de velhas relacdes. Também o conheci-
mento produzido pela filosofia medieval transformou-se em mero exercicio escolastico no momento em
que novas forgas sociais emergiam na histéria. O grande demolidor iluminista Voltaire ironiza aquele
pensamento, na figura do filésofo Panglés.

¥ LOCKE, op. cit.

14 Harvey discute a configuracdo dos poderes do Estado no periodo pdés-guerra, a partir de 1945.
Afirma o autor: “[...] O Estado teve de assumir novos e (Keynesianos ) papéis e construir novos
poderes institucionais. [...] Na medida em que a producdo de massa, que envolvia pesados investimen-
tos em capital fixo, requeria condi¢des de demanda relativamente estdveis para ser lucrativa, o Estado
se esforcava por controlar ciclos econdémicos com uma combinacdo de politicas fiscais e monetarias no
pés-guerra. Essas politicas eram dirigidas para as &reas de investimento publico — em setores como o
transporte, os equipamentos publicos etc- vitais para o crescimento da produgdo e consumo de massa e
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mulacdo e centralizacdo de capitais, de
um lado, e a avalanche de novas tecno-
logias, reorganizando toda a producéo,
de outro, inviabilizaram o encontro en-
tre as duas forcas basicas da sociedade
burguesa: capital e trabalhadores. Es-
tes, afastados da producgédo, sem possibi-
lidade de gerar riqueza social, mas sem-
pre com necessidade de sobrevivéncia,
direcionam o Estado para além de sua
fungéo de provedor do bem-estar social.
A partir de um dado momento, esse
Estado se depara com um contingente
tao volumoso de pessoas fora da produ-
¢a0 que passa a nao conseguir atender
a todas as necessidades sociais, limi-
tando-se a uma funcdo predominante:
realocar os excedentes da producdo!®. E
até esse papel tem cumprido a duras
penas. A crise mundial da economia
burguesa, somada & corrupg¢ido e ao
clientelismo, aos quais o Estado tem
sempre que recorrer para manter sua
sobrevida enquanto instituicdo em co-
lapso, ndo lhe permite um desempenho
melhor do que aquele que vem realizan-
do. Ao criar escolas,
creches, ao inchar
instituicbes publi-
cas com sub-
empregos, ao formu-
lar politicas de
atendimento a po-
pulacado, atende

apenas no limite de suas possibilidades
para garantir condi¢cdes minimas de so-
brevivéncia e “equilibrio social”. Tal é a
tarefa que, contemporaneamente, o gran-
de capital internacional outorga ao Esta-
do.

De modo que a sociedade burguesa
tem, hoje, o Estado possivel, as institui-
¢Oes possiveis, os valores possiveis. Uma,
sociedade claramente mergulhada na
barbarie ndo poderia conter, no seu in-
terior, algo infenso & barbarie. E, por-
tanto, dentro desses limites e possibili-
dades que realizamos o tratamento dos
dados coletados naquela pesquisa. Um
momento assim, no qual claramente ha
indicios de que uma sociedade estd no
seu limiar, possibilitando o surgimento
de uma outra, porque todas as suas re-
lagcbes entraram em colapso, nos traz,
amalgamados na mesma realidade, ele-
mentos do velho e do novo e delineia,
nitidamente, um movimento compacto
de forcas sociais conservadoras, no im-
peto de salvar as relagdes burguesas,
promulgam leis, decretos, definem e

memwwmwlwwwkﬁowom
fore da producio gue parsa 4 wéo comseguin tender 4

todar as mecesvidades 1ociaiy ...

que garantiam um emprego relativamente pleno. Os governos também buscavam fornecer um forte
complemento ao salério social com gastos de seguridade social, assisténcia médica, educacédo, habitacdo
[...] HARVEY, David.. Condigdo pdés-moderna. 10 ed. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2001.

18 [..] “Com o advento da maquina moderna e ao sabor das inovagdes tecnologicas, a sociedade
capitalista passa a produzir imensas quantidades de excedentes,por forga das constantes inovagbes, em
contrapartida, grandes contingentes de trabalhadores produtivos sdo liberados pelas empresas, fazendo
crescer o exeército industrial de reserva. Esse processo, que tende a se exacerbar Sradativamente,
contraditoriamente, faz aumentar o numero de ociosos e miserdaveis. O parasitismo se reflete em
especial na evidéncia de que o0s ociosos vivem de consumir rendimentos do capital, ou seja, vivem de
consumir parcelas de mais-valia. As camadas médias da sociedade capitalista, para efeito de ilustragso,
correspondem a uma das formas de existéncia desses ociosos. E muito significativo que, mesmo
Imediatamente apos a Revolugdo Industrial, mas de forma mais expressiva com o advento do imperia-
lismo, essas camadas tenham passado por um processo de ampliagdo intensino, cujas caracteristicas
aproximam-no mais da idéia de inchamento.

“Sob o imperialismo, portanto, o parasitismo se impode, assim como a sua reproducido cada vez mais
intensa. Contudo, para que esse processo de reprodugdo funcione sem maiores traumas para O proprio
capitalismo, é indispensjavel controle. Esse controle é assumido pelo Estado, que organiza o parasitismo
e transfere, por meio de impostos, parte dos ganhos dos capitalistas para as atividades improdutivas.”
ALVES, As funcgodes ..., p.102-103.
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redefinem politicas, desencadeiam acodes,
numa, tentativa desesperada de ajustar,
com todo esse aparato, o movimento da
vida dos homens no interior de relagdes
falidas. E a razédo porque, apesar de to-
dos os esforcos do Estado e da sociedade,
ndo ha o ajuste é que novas forgas soci-
ais estdo em curso, apontando para uma

Evtendenos gue o PAAINO, (14 AnTenin
imnd Gdudgio € conlbeci-La em wuan r6ge .
Qare conthinio, comemon o risco de W{Wa

a1 {eridas acreditondo sani-Lay.

nova, relagdo social, da. qual nao temos
ainda o delineamento. Mas, tendo ja os
indicios, podemos tratar os dados colhi-
dos ao longo da pesquisa no sentido de
direcionar ag¢des, ou na perspectiva de
conservar (inutilmente) as relacgdes vi-
gentes, ou de buscar a compreensido do
novo, cada vez com mais vigor.

AW
Qorsideracoes Finais

Seja, dito claramente que ndo pode ser
formulado um juizo correto nem sobre
0 nosso método nem sobre suas desco-
bertas, pelo critério corrente - as anteci-
pacdes; pois nao nos podem pedir aco-
lhimento do juizo cuja prépria base esta
em julgamento
Francis Bacon

O objetivo deste trabalho, ja coloca-
do inicialmente, foi o de apresentar os
pressupostos tedricos metodolégicos
que nortearam o desenvolvimento de
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Este artigo discute a relacdo entre educacdo e trabalho nos ervais
mato-grossenses no periodo compreendido entre os anos de 1870 a 1930.
O periodo circunscrito justifica-se por se tratar de uma época em que a
economia do mate mais se desenvolveu. Objetiva-se fazer uma analise
descritiva, do processo de elaboragdo da erva-mate, observando as
modificacdes e de que forma esses trabalhadores transmitiam as novas
geracdes o saber contido nesse trabalho. Como fontes foram utilizadas obras
da historiografia, da literatura e entrevistas. Para enriquecer o conteudo,
esse estudo traz, também, a descricdo do processo utilizando-se de
fotografias. Como fundamento foi utilizada a teoria de Marx sobre a
objetivacdo do trabalho.

Palavras-chave: Educagdo, Manufatura, Erva-mate, Fronteira, Mato Grosso

This article discusses the relation between education and labor in the
Mato Grosso tea plantations during the period 180-1930. 1Its justification
Is that during this period that the plantations were most developed. The
objective was to make a descriptive analysis of the process of elaboration
of this plant, observing the modifications in the form with which workers
transmitted to the newer generations knowledge contained in this labor:
Histories, literature and interviews were used as sources. In order

to enrich the content, the study also carries a description of the
production process using photography. Marx’s theory was used

as its basis.

Keywords: Education, Manufacture Herbal-Tea, Frontier; Mato Grosso
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[nthodugio

Devido as especificidades econdmicas da regidao da
fronteira, comm o Paraguai - producdo da erva-mate e
criacgédo de gado - a educacgédo do trabalhador e da maio-
ria, da populacgdo desenvolveu-se no proprio trabalho.
Por esse motivo, realizaremos nesse estudo, uma ana-
lise de um trabalho desenvolvido na regido que sus-
tentou grande parte da populacdo local: a exploracdo
da erva-mate. Além disso, essa atividade econdmica
foi, no periodo descrito, uma das principais fontes de
arrecadacdo estadual, chegando até mesmo a conce-
der empréstimos para o Estado.

O trabalho nos ervais era realizado em grande par-
te pela populacido paraguaia. Estes, por dominarem o
processo técnico de producgdo da erva-mate, torna-
ram-se extremamente importantes como maéao-de-obra

* Este estudo é parte integrante da dissertacdo de mestrado: A
educacdo do trabalhador nos ervais de Mato Grosso:. critica da
historiografia regional, de suas concepgdes de histéria, trabalho e
cultura (1870-1930), listada ao final nas Referéncias Bibliografi-
cas. O trabalho foi orientado pela Prof?. Dra. Ana Lucia Eduardo
Farah Valente e financiado pela CAPES.
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especializada da regido. Comecaram a
migrar para o sul de Mato Grosso no
final de Guerra da Triplice Alianca
(1864-1870) devido a grande instabi-
lidade que se instalou nos anos seguin-
tes no Paraguai, cujos reflexos afeta-
ram diretamente o camponés que per-
dera a terra como seu Unico meio de
sobrevivéncia.

Nessas circunstancias, os trabalha-
dores eram empregados pelas empre-
sas da regido, principalmente as
ervateiras, num sistema conhecido por
escraviddo por dividas. O controle dos
ervais em Mato Grosso foi realizado
por longos 50 anos, no sistema de ar-
rendamento e monopolizado pela Com-
panhia Matte Larangeira!, empresa

multinacional, com sede em Buenos
Aireg?.

Esses migrantes, foram vindo pela
fronteira seca, em grandes levas, e re-
presentaram uma das maiores ondas
de imigrac¢do ocorridas na fronteira sul
de Mato Grosso. Muitos, nédo tendo ca-
pital disponivel, ocupavam as terras
devolutas e logo eram expulsos pelos
grandes proprietarios acusados de co-
meterem crimes na regido. Juntando-
se aos indigenas escravizados pelos la-
tifundiarios da regido, essa populacao
foi empregada em varias atividades,
numa regido ainda carente de mao-de-
obra.

Os indigenas bem como alguns brasi-
leiros também foram incorporados aos

trabalhos da erva-
mate, mas a predo-
minancia sempre
foi do trabalhador
paraguaio. Isso se
explica devido ao
controle que essa
populacédo tinha do
processo de traba-

O controle dos ewiais em Mato Grosse ﬂmuaw
por Longos SO anos, o sistema de amendamento e

MMMAW W Go/mfsmfia Matte WW,
Lt midtinacionad, com 1ede em Buenos Aires .

! Grafado com “g” por tratar-se do sobrenome do fundador: Tomaz Larangeira.

® Os ervais na fronteira de Mato Grosso comegam a ser explorados legalmente, no final da Guerra da
Triplice Alianca (1864 - 1870), em uma vasta regido do cone sul do Estado de Mato Grosso. Tomaz
Larangeira, tendo participado como fornecedor de alimentos para os combatentes da Guerra consegue,
em 1882, permissdo do governo imperial, para explorar a erva-mate da regido. Apesar de ndo ser o
Unico a explorar ervais na regido, Larangeira consegue obter mais beneficios e monopolizar por mais
tempo essa atividade. No ano de 1892, Larangeira se associa aos irmédos Murtinho, poderosa familia de
politicos locais e maiores acionistas do Banco Rio e Mato Grosso, formando a Companhia Mate
Larangeira. Configura-se, pela primeira vez em Mato Grosso a interferéncia do capital financeiro na
producdo (ALVES, 1985, p. 31). Através do favorecimento politico, a Companhia chegou a arrendar
cerca de B milhdes de hectares, tendo sido reduzida em 1916, para menos de 2 milhdes. Com sede em
Buenos Aires, tornou-se uma, poténcia na regido do Prata. Essa empresa teve uma importante atuacio
na economia mato-grossense, pois explorou os ervais por mais de cinco décadas, chegando, até mesmo,
a conceder empréstimos ao Estado. Como resultado, passou a exercer um controle politico e econdémico
muito grande na regido. Além de controlar toda a regido que circundava seus dominios, esteve ela
ligada & politica local e nacional, exercendo grande influéncia e indicando aliados para se beneficiar das
decisOes parlamentares. Em 1929, ocorre uma separacdo entre a empresa argentina e a situada no
Brasil, no entanto, a maioria das agdes eram ainda de posse da empresa argentina. Apds a década de
1930, devido & politica nacionalista de Vargas, procuram seus sécios nacionalizar a empresa. A década
de 1930 apresentou-se desfavoravel para a Matte e para o trabalho ervateiro ocasionado por crise
econdOmica e politica que a afetou profundamente, tendo como resultado a diminuicdo de suas ativida-
des j& na década de 1940. A Argentina, grande importadora da producdo mato-grossense de erva-maste,
ameacava as exportacdes com o crescimento de suas plantacdes e o aumento em sua producdo.
Também nessa época, 0 governo nacionalista de Getulio Vargas passou a rever as concessdes de terras
em Mato Grosso, atingindo a Companhia que monopolizava grandes extensdes (Centeno, 2000).
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lho. Por dominarem o processo técnico
de producdo da erva-mate, herdada da
“tradicdo” guarani, acabaram se tornan-
do insubstituiveis nessa atividade, como
iremos demonstrar mais adiante.

O aproveitamento da mé&o-de-obra
guarani é antigo na exploracdo da erva-
mate, encontrando-se registros nas
Missbes Jesuiticas. La, deduzimos que
o trabalho ainda era mais artesanal e
que o trabalhador possuia pleno domi-
nio de sua atividade. Assim como ou-
tras atividades do sistema capitalista
de produgédo, o trabalho nos ervais pas-
sou por modificacdes que acabaram se
refletindo no dominio que esse traba-
lhador tinha do processo de trabalho.
A primeira dessas modificagbes foi a
fragmentacgédo desse conhecimento com
a implementacdo da divisdo do traba-
1ho, baseada no modelo das manufatu-
ras. Nesse sistema, perde-se a nogao
do processo como um todo, especi-
alizando determinadas tarefas que ain-
da dependiam de um saber parcial.
Mesmo considerando que o saber, de-
pois da introdugdo da divisdo do tra-
balho, ndo fosse mais total, a relacao
de aprendizagem entre o grupo ainda
se mantinha.

Por esse motivo, os paraguaios foram
imprescindiveis no trabalho ervateiro.
A seguir tentaremos demonstrar a ra-
z80 da adocdo dessa mao-de-obra e de
que forma a aprendizagem ainda se
manteve.

Ei-lo, madrugada ainda, pela tapé-hacienda
orvalhada, em marcha contra as arboleras.
Vai satisfeito, pois, sabe que o raido désse
dia lhe garantird, na certa, uma semana de
vida regalada. E o mineiro. O homem que,
pela sua pericia e senso produtivo, podera
decidir, em prazo relativamente curto, da
sorte de uma ranchada. Se ha indicio de
fracasso no contrato, a sua producdo acele-
rada salvard a situacdo. E este o elemento
ervateiro, precioso por sua funcao
especialissima, que mais se adapta ao meio
(SEREJO, 1946, p.19).

Os trabalhadores dos ervais se dife-
renciavam pelo tipo de atividade
exercida e pelo tipo de remuneracao
recebida. Seguia uma série de etapas e
possuia seus respectivos trabalhadores
especializados em cada uma delas. Ha-
via os que trabalhavam diretamente na
elaboragdo da erva-mate e recebiam por
producgédo e os que estavam ligados ao
controle da producdo e a administra-
¢do. Nesse estudo, vamos tratar dos tra-
balhadores ligados a elaboracido da
erva-mate.

O trabalho se iniciava a partir da
localizagdo dos ervais nativos. Egsa ati-
vidade era denominada de monteada e
0 monteador era o trabalhador respon-
savel pela procura das erveiras. O
monteador ndo estava ligado diretamen-
te & elaboracao da erva-mate, contudo
exercia um papel fundamental que
merece ser destacado. Para que pudes-
se encontrar as minas de ervais, deve-
ria possuir este trabalhador um conhe-
cimento das matas e da regido, como
aponta Serejo nessa passagem: “adqui-
re tanta experiéncia nessa importan-
tissima missdo, que encarando a natu-
reza da vegetacdo, pode atestar, com
abgsoluta, seguranca, se existe ou néo
erva naquele e€ito”(1986, p.55). Refe-
re-se esse autor, também, & habilidade
desse profissional num conto em que o
filho teria aprendido com o pai a pro-
fissdo de monteador:

No entardecer de um certo dia, surge na

Ranchada “Sagiii”, a pé, bastante martirizado

Dpela longa caminhada (...) Disse que vinha de

Vila Encarnacion, onde chegara informagdo da

riqueza da ranchada e da facilidade de ganar

plata. FEra monteador de oficio desde

Juevencito, como su padre, e gustaria de

hacer, en el trabgjado, la misma ocupacion

professional (grifos do autor) (SEREJO, s.d,

p. 4D).

Era o monteador, ainda, o responsa-
vel pela demarcacdo e distribuicdo do
terreno dando origem as tenditas, a
serem exploradas por cada trabalha-
dor.

Achadas as erveiras, instalava-se o
rancho, onde montava-se toda a infra-
estrutura capaz de atender & produ-
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¢do e as necessidades dos trabalhado-
res.®

O préximo passo era de responsabi-
lidade do mineiro*, que de machete (fa-
cdo) em punho seguia para os ervais
para comecar o dia de trabalho. Reali-
zava trés atividades no campo, come-
cando pela poda da erveira, pelo sapeco®
das folhas, terminando pelo carrega-
mento do feixe de erva até o local des-
tinado & secagem das folhas. Iniciava
seu trabalho de madrugava s6 termi-
nando na pesagem de sua producio,
normalmente no comeco da tarde. As
vezes, sua jornada se estendia até o
final da tarde, pois retornava ao cam-
po para fazer novo carregamento, o
Juruacua.

Sobre esse processo, consta que, ape-
sar de simples, requeria do mineiro uma
certa, pratica. Ao realizar o corte das
folhas, por exemplo, 0 mineiro ja sabia
de anteméo a quantidade de erva a ser
cortada, como proceder & poda, além do
que deveria saber se equilibrar nas
erveiras, pois qualquer queda poderia

O mineiro além de guapo[forte], deve ser tam-
bem eximio equilibrista. Fica, ndo raramen-
te, a 6 metros de altura, sustentado por ga-
lhos bastante fracos, procedendo ao tini® Para
o corte ser perfeito, reteza os musculos, e des-
fere o golpe. Se errar no cdlculo, provocard o
desequilibrio total, e uma queda poder-lhe-4
ger fatal (SEREJO, 1946, p. 1).

Figura 1 - Procedendo a poda.
FONTE: SILVA, 1939.

Nem sempre eram podadas as
erveiras. A devastacio foi muito comum
nos ervais e duramente combatida pe-
las autoridades, que impunham normas
e leis proibindo a derribada dessas ar-

vores. Contudo, pressionados pela ne-
cessidade de obter
majior produgéo, 0s
trabalhadores der-
rubavam as arvo-
res apressando, as-
sim, a colheita
(DONATO, 1976,
p.18).

ser fatal:

A devartagio foi muito comum mos ewsis (..)

previonados pela meceridade de oller maion

WM@, o1 Walalbadores devbavan ay dwones
, davimn, 4 collleda.

% 0 rancho era uma espécie de acampamento improvisado, montado no préprio campo, local onde se
realizava o fabrico do mate cancheado. A estrutura de um rancho compunha-se basicamente de
equipamentos necessarios para o preparo da erva, moradia para os trabalhadores (casinhas de sapé),
depdsitos, bem como de uma “comissaria”, ou seja, espécie de administracdo onde se abrigavam os
mantimentos (armazém) e a contabilidade do rancho. Quando o erval era de grande porte, os trabalha-
dores se deslocavam somente com seus ranchitos( moradias) para ficarem mais préximos dos pontos
de exploracdo ( ARRUDA, 1986, p.94 ). Os ranchos eram controlados através da administragdo central
que indicava um funcionario responsavel pela producdo. Eram chamados de ranchos “por administracién”.
Havia também os ranchos “por empreitada” controlados pelos “habilitados” que recebiam um adianta-
mento em dinheiro e infra-estrutura béasica para o inicio da producgédo. Estes recebiam por producio.
Em ambos, a fiscaliza¢do era rigorosa para coibir qualquer tipo de extravio de erva. A partir da década
de 1930, a Companhia passa a substituir os ranchos “por administracién” pelos ranchos “por emprei-
tada” ( ARRUDA, 1986, p.96 ). Arruda ( 1986, p.97 ) acredita que esse tipo de medida foi tomado
visando ao aumento da producgdo, ja que os habilitados recebiam por quantidade de erva elaborada.

4 Trabalhador assim chamado por ser o responsavel pelo contato direto com os ervais que se localiza-
vam em manchas e recebiam o nome de “minas”.

5 Chamuscamento
6 Primeiro corte de folhas do dia (SEREJO, 1946 : 21).
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A seguir, o mi-
neiro carregava as
bracadas de fo-
lhas, denominadas
de arrastas, que
deveriam ser
conduzidas, ainda
no campo, até o lo-
cal onde era realizado o sapeco, tam-
bém conhecido por overéo. Esse pro-
cesso consistia em chamuscar as fo-
lhas segurando-as pelo punho do ga-
lho, a fim de retirar a umidade, evi-
tando que as mesmas perdessem sua
cor natural e se deteriorassem
(SEREJO, 1986, p. 56). Era feito em
fogueiras (¢rincheiras para 0s para-
guaios), protegidas por paus roli¢os co-
locados em forma de parede. O suces-
so dessa operacdo também dependia
da habilidade e do conhecimento de seu
executor. Este deveria escolher bem o
tipo de lenha a ser utilizado, que nao
desprendesse muita fumacga e execu-
tar o sapeco com certa rapidez a fim
de ndo queimar as folhas. Se o mineiro
fosse novato, diz Serejo, as folhas eram
por demais sapecadas e adquiriam um
tom escuro-azulado, resultando em sua
perda. (1946, p.24). A tarefa do sapeco,
segundo Donato (19859, p.24), era in-
salubre, pois o0 mineiro respirava mui-
ta fumaca ao queimar as folhas da erva.
Quando realizava essa atividade, cos-
tumava o mineiro gritar bem alto
(mburear) produzindo eco pelas ma-
tas. Era crenca, segundo Serejo, que
sem o mbureio a erva sairia de quali-
dade inferior. Na verdade, sozinhos nas
matag, distanciados uns dos outros e
correndo todos os riscos de um penoso
trabalho, os trabalhadores utilizavam-
se do mbureio para Se comunicarem:
“um grito, chama a atencdo: da sinal
de vida; dois gritos, indicam que o peao
esta satisfeito; tudo esté correndo bem,
e trés gritos, as coisas vao mal, exis-
tem dificuldades” (SEREJO,1986,
p.161). A poda e o sapeco duravam

" Espécie de forno utilizado para torrefagdo da erva.
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Nomalmente, 04 mineiros canegavim masn de 200
guilos 2y cortan. Recelendo pon produgiio, chegananm,
manilas vegen, 4 hongpontar 300 qa&ﬁm Ade ewa.

cerca de 6 horas de trabalho (SEREJO,
1946, p.25).

Logo apds o sapeco, as folhas da erva
eram arrancadas da haste ainda quen-
tes (depinico) e reunidas num fardo de
nome raido, levado as costas pelo mi-
neiro, diretamente até o barbaqua’, lo-
cal onde eram definitivamente tostadas.
Caso a distancia ultrapassasse 3.000
passos (2 quilémetros), este era condu-
zido até as arrias® ou carrocas, para
depois chegar até o barbaqua (SEREJO,
1946, p.21). O raido constava de um
trancado de couro, utilizado para carre-
gar a erva as costas. Era sustentado
pela cabeca, onde se passava uma alga
forte, a qual evitava que a espinha dorsal
se partisse. Normalmente, os mineiros
carregavam mais de 200 quilos as cos-
tas. Recebendo por producédo, chegavam,
muitas vezes, segundo Seregjo (1946,
p.26), a transportar 300 quilos de erva.
Esse gsistema de carregar o raido as
costas ja era comum desde o século XVII,
quando os indios de Guaira carregavam
erva “as costas & léguas de distancia”
(LINHARES, 1969, p.12).

Figura 2 - Transportando o raido
FONTE: SILVA, 1939.
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Figura 3 - Transportando o raid
FONTE: Arquivo Publico Estadual/MS.

(o]

Observe-se como Serejo descreve a
técnica utilizada por esse trabalhador

Traz as costas, qual Hércules, com suas pas-

sadas de orangotango, a colheita do dia. Vem

tateando, apoiando-se aqui e ali, pois uma pi-
sada em falso poders ocasionar a pronta rup-
tura de algum orgdo. @uando é longo o per-

curso a vencer, faz uma parada, apoiando a

carga no burrinho [tronco] : vai tunguear [des-

cansar] um pouco. Logo depois, gjeita-a cuida-
dosamente e pde-se de novo em marcha

(SEREJO, 1946, p. 25-26).

Como se v€, para transportar o raido
através desse gsistema, além da forga,
era, preciso equilibrio e pratica, pois um
passo em falso faria partir a coluna do
mineiro. Caso isso ocorresse, este era
sacrificado no préprio local, pois nao

havia recursos nos ranchos ervateiros

Pirs haspportan o raido ahraves devse vistema,
ilem Ao forga, era preciso equilidnio e pritics, pois

como meédicos ou remédios (a nao ser os
caseiros) que possibilitassem atender
esse tipo de ocorréncia. Além do mais,
quem iria manter um mineiro invalido?
Vale a pena citar trecho de uma histé-
ria contada por Gomes, que se refere ao
problema que a falta de habilidade do
mineiro nessa atividade poderia acar-

retar:
Jovem agitado e ambicioso, almejava enrique-
cer rapidamente. Nos primeiros dias de
ranchada, ja arcava com 150 quilos de erva
as costas. A chuva fazia a terra escorregar, e
a lama cobria o tape hacienda [caminho prin-
cipal do erval]. Os mineiros mais antigos bem
que recomendaram :@ vamos com calma, é pe-

® rapazote.
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rigoso. O raido é para ser transportado e néo
Dpara quebrar a espinha. Dito e feito. O pé fal-
seou. A queda foi num segundo. E a espinha
dorsal partida... (GOMES, 1986, p. 403).

Percebe-se, por esta citacdo, ser in-
dispensavel o aprendizado para esse
trabalho e 0 quanto era importante con-
tar-se com a experiéncia dos mineiros
mais “antigos”. Estes sabiam que, além
da pratica e equilibrio, era preciso paci-
éncia para aprender todas as armadi-
lhas traigoeiras, como a condi¢gdo da
estrada e a chuva. Mas é obvio que, por
se tratar de uma atividade muito peri-
gosa, dado o peso e a distancia percorri-
da, nem sempre estes podiam contar com
a experiéncia; devia-se contar, também,
com a proépria sorte.

Por esse motivo, era imprescindivel
que o trabalhador passasse por um pe-
riodo de experiéncia. Dai a necegsidade
de se comecgar cedo. Assim, nos ervais,
0 saber do trabalhador paraguaio era
transmitido para os mais jovens que,
nao raro, se iniciavam nessa profissao
em torno de 12 anos de idade.

Poucos dados se
tém a respeito de
menores traba-
lhando nos ervais.
No entanto, através
de relatos das
obras de Sergjo, que
nos conduzem ao
dia-a-dia nos
ervais, vamos percebendo que era co-
mum o emprego de meninos no traba-

lho, em suas varias atividades:

um guaino/meninos aprendizes chamados tam-

bém de huayno] de treze anos ou quatorze

anos muito comum nos ervais, pode conduzir

na cabega um raido de mais de cem quilos. A

carga do mineiro adulto, aquele que sabe

pisar o chdo com técnica e maestria (gri-
fo nosso), pode ultrapassar 300 quilos

(SEREJO,s.d., p.85).

Serejo revela, ainda, em um conto,
“Mitarussu”®, ser comum a morte dos
“pequenos-grandes”, vitimados pelas
doencas do sertdo e pela proépria insa-

lubridade do trabalho:



Quantos deles tom-

baram na azdfama

de elaborag¢ao do

mate ? Centenas e

centenas. Idade ?

entre 12 e 15 anos.

Nessa faixa era

mesmo um

mitgrussu (...) a

“causa mortis” des-

ses pequeninos herois que mal sabiam assinar
o0 nome: maleita, apendicite supurada, coice de
animais, queda de erveiras quando gjudavam
no tiru, arrebentamento dos rins, esmagamento
no tombo da carreta, picada de mboi-chini [
cascavel ], (...) até de facadas,[ e ] tiros nos
bochinchos fronteirigos.(SEREJO, s.d., p.54).
Nos ervais, os meninos eram os alu-

nos da prépria necessidade:

Um aluno ervateiro que, normalmente, da

prova, logo de inicio, de apurado senso de

responsabilidade, (... )ouve com atengao as ex-
plicagbes do mestre e segue as suas reco-
mendag¢bes com obediéncia filial (SEREJO,

s.d., p. D).

Empregados na elaboragdo do mate,
essas criancas eram filhos de trabalha-
dores ervateiros e, em sua maioria,
criados nas proéprias ranchadas. Havia
também casos de meninos 6rfaos ou
abandonados & prépria sorte que se
encaminhavam aos ervais acompanhan-
do as levas de trabalhadores arregi-
mentados no Paraguai. Serejo relata o
caso de um desses garotos 6rfaos que,
com a idade de 12 anos, teria se enca-
minhado para a regido da fronteira para
se tornar um “minero de calidad”
(SEREJO, 1989, p.109). Antes de se di-
rigir ao trabalho ervateiro, o pequeno
guaino tinha executado intimeras ativi-

dades:
(... )fue lustrabotas, ledador, banaba a Ilos
caballos en la “laguna”, vendedor de dulces,
prestrado para cualquier trabgjo, cultivador
de mandioca, cortador de alfafa, limpiador de
patio, serenolvigia] de deposito, ayudante de
carpintero y auxiliar de fabricante de charque

para ranchos yerbateros (SEREJO, 1989, p.109-

110).

O fator idade para se iniciar na pro-
fissdo de ervateiro nido era muito rele-
vante, 0 que importava mesmo era “a
satde e o vigor fisico” (SEREJO, 1999).
Aqueles que ainda nio se enquadravam
nessa condigdo prestavam pequenos ser-
vigos como “juntar palha de milho, cas-
ca de arvore seca, gravetos e outros a

Nos ewiais, 04 meninos eram

01 oy Ao propria mecesidade .

fim de acender o fogo da ranchada”
(SEREJO, 1999).

O depoimento do Sr. Raméao Oliveira,
filho de um ex-ervateiro, confirma, tam-
bém, o emprego de menores nos ervais,
afirmando que era grande o numero de

criancas nos ranchos ervateiros :

Criancga era o que mais tinha. La pela idade de
12 anos ja comegava a trabalhar. Eu tenho
conhecimento que tinha um menino que com
12 anos tirava [carregava] de 80 até 120 qui-
los de erva. Os pais levavam para trabalhar
desde pequenos porque nao tinha outra coisa.
Ngo estudavam, tinham que viver com aqui-
lo. A educagdo dele era aprender o que o pai
fazia e as meninas aprenderem O que a mae
fazia (OLIVEIRA, 2000).

Os pequenos, assim como os adultos,
também sofriam os reveses do trabalho
ervateiro. Eram castigados ou até mes-
mo mortos caso ferissem a “lei”’dos er-
vais. Como ja se observou também, a
vida desses meninos era constantemen-
te ameacada pela insalubridade do tra-
balho e pela violéncia do meio em que
viviam, ja que era comum envolverem-

-

R

Figura 4 - Mineiros com o pequeno guaino a frente.
FONTE: Arquivo Publico Estadual/MS
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se em brigas e conflitos armados na
fronteira. Um exemplo do envolvimento
de meninos nos conflitos armados € a
“patrulha bolante”!° que, segundo Hélio
Serejo (1989 : 81), contava com a par-
ticipacdo de menores em sua organiza-
cio.

O trabalho ervateiro era eminente-
mente “masculino”, ndo havendo refe-
réncias do emprego de pessoas do sexo
feminino no processo de producgdo. As
mulheres nos ervais se encarregavam
dos afazeres domésticos e se responsa-
bilizavam pela educacdo e manutencao
das criancas pequenas. Ha registros
também de que as mulheres auxiliavam
os trabalhadores nas atividades mais
leves, como conduzir carregamento de
ervas no lombo de burros, ensacar o
mate, costurar a sacaria ou, ainda, au-
xiliar o uru na torrefacdo da erva
(SEREJO, s/d , p.73-74).'!

O mineiro possuia uma vestimenta
especial para seu trabalho. Nos pés cal-
gava um sapato grosseiro de borracha
chamado de plantilha, que era utiliza-
do para dar maior firmeza, evitando
que o0 mineiro escorregasse no trans-
porte do raido ou, ainda, na subida as
arvores.

Um pano grosso de saco de aniagem
ou pedaco de couro era também utiliza-
do pelos trabalhadores que o prendiam

O halalleo ewateine era eminentesmente “mascidine”,

Figura 5 - Plantilhas e polainas
FONTE: Arquivo Publico Estadual/MS.

4 cintura envolvendo os 6rgdos genitais
a fim de se protegerem dos espinhos,
pontas de pau, marimbondos, etc.
(SEREJO, s/d, p.27). Utilizavam tam-
bém uma espécie de meia (polaina ou
piya-tetyma), feita de pano ou couro,
enrolada nas pernas, desde o tornozelo
até a altura do joelho como “protecdo
especial contra golpes de ramos, tocos,
espinhos e picadas de cobras” (SEREJO,
1986, p.159). Fazia uso, ainda, de um
gorro de pano, denominado nos ranchos
de barrete, para evitar picadas de abe-
lhas lambe-lambes. Essa vestimenta
era, utilizada também pelos guainos
(SEREJO, 1999). Contudo, parece que
nos tempos mais remotos da explora-
¢do, os trabalhadores nédo dispunham
de qualquer protecdo para o trabalho;
a “maioria era pé no chdo mesmo” (OLI-
VEIRA, 2000).

Apbs o penoso
transporte efetuado
pelo mineiro, era a
erva pesada pelo
capataz, que anota-
va na caderneta do
trabalhador a sua
producdo. Normal-

10 Deduzimos que a “patrulha bolante” era uma espécie de escolta particular da fronteira, possivelmen-
te formada pelos coronéis, visando & repressdo dos atos de insubordinacdo ou a “cacga” de fugitivos
rebeldes daquela regiao.

11" As mulheres também teriam outras funcdes dentro dos ranchos. Eram negociadas entre os pedes em
troca das dividas contraidas, lei comum nos ervais, servindo, também, como mecanismo para o
aumento do consumo do trabalhador. Precisavam respeitar os duros cédigos nos ranchos pois eram
punidas quando rebeldes. As relagdes que os homens estabeleciam com as mulheres reproduziam, de
maneira semelhante, as que eram estabelecidas nas relagbes de trabalho : “(..) a relacao do homem
com a mulher é a relagdo mais natural do homem com o homem”( grifos do autor) ( MARX, 1978,
Dp. 173).
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mente, a producdo minima diadria exigi-
da era de 10 arrobas paraguaias'?. A
maneira como era realizada a pesagem,
denominada de arroba-carém, mostra
que esta se constituia em desvantagem
para O mineiro que acabava perdendo
parte de seu ganho. Segundo Serejo (s/
d , p.28), havia um combinado entre o
capataz e o mineiro sobre o peso da erva.
Caso o raido atin-
gisse a marca de
10,8 arrobas, ha-
veria o]
arredondamento
desse peso para 11
arrobags. Todavia,
se 0 peso ndo atin-
gisse essa marca,
ou seja, se chegasse o raido a pesar
10,79 arrobas o capataz registraria
apenas 10.

Chegando a erva ao barbaqua, 14 fi-
cava sendo tostada aproximadamente
de 12 a 24 horas. O barbaqua era uma
espécie de forno de forma cobncava, dis-
tante do chéo, construido exclusivamen-
te de madeira, com longas varas ar-
queadas e que recebia o calor do fogo
através de um canal subterraneo. Era
construido pelos préprios trabalhado-
res do rancho que ja conheciam bem a
madeira apropriada evitando o risco de
se alterar o sabor da erva (OLIVEIRA,
2000). Nos ranchos maiores os bar-
baquas eram cobertos por um telhado
de palha ou de zinco para evitar o ven-
to e a umidade. Em outras regides do
sul do pais adotou-se o carjjo, que
parecia ser um pouco menos eficiente
que o barbaqua (LINHARES, 1969,
p.307).

De todas as atividades do processo
de elaboracido da erva-mate, era na da
torrefacdo, realizada no barbaqua, que
o trabalhador paraguaio se sobressaia.
O executor dessa tarefa era conhecido
nos ervais por uru. Uru era um passaro
de habitos noturnos que tinha um canto

muito forte e que, em épocas de estia-
gem, costumava rondar as ranchadas
ervateiras (SEREJO, s/d, p.51). Por ser
o trabalho no barbaqua realizado a noi-
te, o trabalhador que executava essa
tarefa foi logo identificado com o passa-
ro uru. Além disso, tanto o uru passaro
como o uru trabalhador “cantavam?”
sempre:

De todan as atiwidadesr do procenso de laboragio

Ao ewds-mate, era o da tomefagio,

WMWM’ ﬁMdWMM‘oa

MW%MW.

Uru- passaro-e, uru-homem, S40 amigos e se

entendem. Um geme — cantando- é o uru, do

barbacua, o outro geme solugando; é o uru —

passaro. O canto de um e o gemido do outro,

ameniza o passar da noite intermindavel, que o

clargo do fogo incendeia (SEREJO, s/d, p.51).

O uru tinha uma importante missao
a cumprir. Seu trabalho consistia em
revirar a erva durante a secagem, uti-
lizando-se de uma vara conhecida pelo
nome “pornografico” de torotembo
(SEREJO, 1946, p.31). Era ele quem
calculava a temperatura, determinan-
do ou n&o mais lenha, mais fogo e o
ponto em que a erva poderia ser reti-
rada do barbaqué. Dele dependia, tam-
bém, a escolha da lenha, que ndo po-
dia, desprender muita fumaca. O pro-
cesso durava de 12 a 24 horas. Afir-
ma Seregjo (1946, p.27) que o0 uru re-
conhecia, de longe, num raido, qual-
quer folha que viesse misturada ao
mate!®. Chamavam-no de o “rei” da
ranchada. Por ser essa atividade tam-
bém dotada de técnica, era natural que
tivesse um aprendiz, chamado de
huayno (znenino). Percebemos, através
de um trecho do romance de Hernani
Donato, Selva Tréagica, que o mestre
do barbaqua mantinha uma relacao
quase paternal com seu aprendiz,

12 A arroba paraguaia tem dez quilos, j& a brasileira quinze ( SEREJO, s/d , p. 28 )
13 Nado era muito raro haver sabotagem por parte dos mineiros que costumavam misturar outros

tipos de erva ao mate.
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transmitindo-lhe, também, os ensina-
mentos da vida:

Aquele menino era a sua vaidade: ensinava-

lhe o que sabia. A principio sO lhe contara

das coisas da erva, do fogo, de como se deve

remexer, precaver-se contra o tempo, a noite e

a luz. Quais as lenhas que devia preferir e

quais as que valia a pena evitar. Depois lhe

contaria a respeito dos homens e das mulhe-

res, do trabalho e do amor (DONATO, 1976,

p.34-35).

A etapa da torrefacdo da erva-mate
era considerada, dentro do rancho, a de
maior importancia (SEREJO, 1946, p.27).
Dela, dependia a qualidade final da erva,
0 seu gosto. Do “saber-fazer” do uru
dependia o éxito da comercializacéo.
Serejo afirma que quando néo se traba-
lha bem a erva no barbaqua ela “ fica
ardida e recebe, entdo, o nome de pica-
da” (SEREJO, s/d, p.52).

A atiwidade de tornelacio, além de ser 4 de maion
WWMWA,MW%&WA
madidnidade, devido ay alian Temperatinay ¢ &
qW&WWWWﬂA&A

Essa atividade, além de ser a de mai-
or especialidade no erval, era também a
de maior insalubridade, devido as altas

N

temperaturas e & quantidade de fuma-

¢a aspirada pelo trabalhador:

Um uru jamais chega & idade madura. Vive
oito ou dez anos que S40 oito ou dez safras, ao
redor do barbaqua, virando e revirando a erva,
recebendo no peito o calor do fogo e nas cos-
tas a friagem da noite. Oito ou dez anos o
uru vive e é rei.Depois morre-morrendo
(DONATO, 19786, p. 34).

Saindo do barbaqua, a erva deveria
ser cancheada, ou seja, triturada num
processo manual que consistia em ba-
ter nas folhas violentamente, com gran-
des facOes ou espadas de madeira
(aporreador), reduzindo-as a um quinto
do seu tamanho para depois ser socada
no pildo e ensacada. Essa tarefa era
realizada pelos cancheadores e, ao que
parece, seu trabalho durava, demasia-
das horas, chegando até a um dia intei-
TO.

O ensacamento era outra operacao,
distinta, do cancheamento, também cha-
mada pelos paraguaios de ataqueio, e o
seu profissional, o atacador. Esse pro-
cesso exigia calculo e muita paciéncia,
porque uma carga excessiva poderia
arrebentar a sacaria. O trabalho de
ensacamento, se
comparado com 0S8
demais, era mais
leve e poderia ser
feito dentro de casa,
em ritmo determina-
do pelo préprio ata-
cador. Mas era des-
prezado pelo
paraguaio: “trabajo en la casa, solamente
para mujer”(SEREJO, 1986, p.64). O peédo
paraguaio, conforme os autores mais an-
tigos afirmam, era exibicionista, e prefe-
ria os trabalhos que exigiam mais forga,
mais valentia. Esse fato, segundo Arruda
(1989, p.131), era incentivado pela Com-
panhia, como mecanismo para aumen-
tar a producio.

Apbs o0 ensacamento, os carreteiros
se incumbiam de distribuir a erva até

Figura 6 - Secagem da erva no barbaqua.
FONTE: Arquivo Publico Estadual/MS.
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Figura 7 - Ensacando o mate.
FONTE: SILVA, 1939.



0os portos para ser
embarcada até os
moinhos de benefi-
ciamento. No caso da

Companhia, esse
processo era feito na
Argentina.

O transporte da
erva, nessa €época, era realizado pelas
antigas carretas paraguaias, conhecidas
regionalmente como carretas—coras. As
coras, como meios de transporte na fron-
teira, foram largamente utilizadas para
esse fim. Eram enfeitadas pelos carre-
teiros que, orgulhosamente, bem a moda
da fronteira, procuravam destacéa-las

com inumeros aderecos coloridos:
As coras tornaram-se célebres pelos enfeites
de picanas ou ferrdes, com penas de passaros
das mais variadas cores, caprichosamente
distribuidas e de fixagdo segura. Ventasse for-
te ou chovesse, o colorido berrante, ali perma-
necia, representando o gosto, a paixgdo pelo
oficio e o grande orgulho do carreteiro
(SEREJO, 1986, p.68).
Por fim, as carretas que partiam da
regido de Ponta Pord rumavam em dire-
¢80 aos rios da bacia do Parané, seguin-

do, posteriormente, para a Argentina.

Figura 8 - Carreta-cora.
FONTE: Arquivo Publico Estadual/MS.

A organigagio mirufptmens
wos ewirs de Mato Grosso

Através da descricdo do processo de
trabalho nos ervais, observamos ser pa-
tente a necessidade da méo-de-obra
paraguaia. Deste modo, podemos concluir

O Naballio nos ewals seguia certa organigigio
ﬁMAWMWdaA&oWMdMA{AWW

que tanto o mineiro quanto o uru e os
demais trabalhadores possuiam uma ha-
bilidade técnica, cada um em sua especi-
alidade. Notamos, porém, que algumas ati-
vidades eram mais especializadas que
outras, como, por exemplo, a do uru, dan-
do origem, dessa forma, a uma hierar-
quia. Determinadas funcdes exigiam uma,
experiéncia de longos anos, tornando-se
“vocacado” para os trabalhadores
paraguaios e sempre transmitidas aos
mais novatos.

Como se pbde verificar, todos os pro-
cessos e etapas descritos, a respeito da
producédo da erva-mate, ndo dispensa-
vam dominio técnico, isto é, era preciso
que o trabalhador dominasse seu traba-
lho. Todavia, este era parcelado em va-
rias tarefas com seus respectivos tra-
balhadores em cada uma delas. Apesar
de o trabalhador possuir, ainda, a capa-
cidade de dominar parcialmente seu tra-
balho, ele ndo possuia mais o controle
sobre o processo como um todo. O traba-
1Iho nos ervais seguia certa organizacao
que denominamos de organizac¢ido manu-
fatureira do trabalho, isto é, era organi-
zado nos moldes da manufatura.

E de se crer que os indios Guarani,
em épocas anteriores a colonizacdo da
Ameérica, dominassem todo o processo
de elaboracido da erva-mate. Eram, sob
esse aspecto, trabalhadores qualificados.

Como foi afirmado anteriormente, a
exploracdo da erva-mate na Ameérica
vem de longa data, tendo-se ja algumas
referéncias de sua utilizacdo no periodo
anterior & colonizacdo da Américals.
Porém, sua exploracdo e utilizagdo co-
mercial tém inicio no século XVI, com a

14 Segundo Linhares (1969 : 3-4) a “América nasceu bebendo mate. Antes que o espanhol nela pusesse
0S pés, 0 seu uso ja era praticado pelos indigenas(...)”. De acordo ainda com esse autor, foi achado dentro
dos tumulos de Ancon (Peru), local onde os incas enterravam seus mortos, diversas folhas de mate.
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organizagdo das encomiendas e, mais
tarde, no século seguinte, com a intro-
ducdo das missdes jesuiticas que se ini-
ciaram na exploragdo dessa atividade
no Paraguai.'® Os encomienderos, apro-
veitando-se dessa tradicdo, exploravam
os indios num rigoroso sistema de es-
craviddo que levou inumeros deles ao
total esgotamento (LINHARES, 1969,
p.17). O consumo de mate, nesse senti-
do, foi de primordial importancia entre
os indigenas, gracgas as suas proprieda-
des estimulantes que recuperavam o0s
mais debilitados. Dessa forma, o mate,
antes condenado por alguns administra-
dores espanhdis e pela Igreja, foi mais
tarde considerado, por estes, de extre-
ma necessidade para o trabalho
ervateiro & medida que poderia, tam-
bém, fazer a substituicdo do alcool, ja
comum entre os indios!® (LINHARES,
1969 , p.27).

Foram os indios, assim, os responsa-
veis por introduzir o processo mais ru-
dimentar de elaboracdo do mate, utili-
zando-se dos instrumentos e técnicas
de preparo, como, por exemplo, a seca-

mehwmhwm—m,m

"W Pl { "em Pl ,‘ul uo ’z { . 4&6{-
mindn o conbecimento glolal do proceso e 1 estrutinan
pins organigan evie halallo de {orma main nacionad ...

gem da folha. Segundo Linhares, essa
técnica teria sido descrita, no século
XVII, por um padre que observava O
modo pelo qual faziam ogs indigenas o
fabrico do mate, “no quebrar os ramos,
tostar as folhas a fogo e moé-las ‘en
morteros’ para torna-las pé e leva-las

em cestos as costas por muitas
léguas(...)”(LINHARES, 1969, p.17).

Deduzimos que o regime capitalista
de exploracdo da erva-mate, nas
encomiendas e nas missdes jesuiticas,
tenderia a eliminar o conhecimento glo-
bal do processo e se estruturar para
organizar esse trabalho de uma forma
mais racional, implantando a divisdo de
trabalho no interior da producido. Esse
sistema, especializa o trabalho, intensi-
fica-o e barateia-o, possibilitando o au-
mento da produtividade atendendo, as-
sim, & necessidade vital do sistema ca-
pitalista, de producédo: o lucro. A diviséo
de trabalho, podemos dizer, € uma das
marcas do sistema capitalista, de produ-
¢do que tende, em seu processo de de-
senvolvimento, a especializar cada vez
mais os trabalhadores e os instrumen-
tos de trabalho.

Para que se compreenda melhor o
processo de introducado da divisdo do
trabalho nos ervais, quais suas vanta-
gens e 0 que ele significava na econo-
mia do mate, faz-se necessario esclare-
cer como se deu, historicamente, a subs-
tituicado do trabalho
artesanal, qualifi-
cado, pelo trabalho
especializado, no
interior do sistema
capitalista de pro-
ducgdo. A seguir,
tentaremos expor
€sse processo.

No periodo de transicdo da sociedade
feudal para a sociedade capitalista, o
trabalho foi se organizando pouco a pou-
co, ainda com base nas antigas corpo-
racdes de oficio. As corporacdes de ofi-
cio congregavam trabalhadores que se
destacavam por seu saber, isto &, o tra-

15 De acordo com Linhares (169, p. 26), os jesuitas inicialmente condenaram a utilizagdo da erva pelos
indios guaranis, mas apds verificarem que se tratava de uma boa fonte de lucro, passaram inclusive a
plantar erva-mate. Ainda, segundo o autor, era o mate que sedimentava as bases econdmicas da
Instituigdo. A respeito das encomiendas, sistema implantado para explorac¢do das terras e recursos no

Paraguai, ver Linhares (1969, p. 16-20).

6“0 que é certo é que o uso da erva, mais que outro meio humano algum, tem desterrado a
embriaguez de nossas redugdes antigas e por éste meio tdo proporcionado devem se conservar livres de
tdo abomindvel vicio, de sorte que ndo lhes falte jamais a erva e a tenham em abundancia”. (TESCHAUER

1926 apud LINHARES., 1969 , p.27)
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balhador possuia pleno controle do pro-
cesso de trabalho, em sua concepgio e
execucgdo. Eram, sob esse aspecto, tra-
balhadores qualificados.

Sob o0 regime capitalista, uma nova
forma de organizag¢do do trabalho se
originou, entdo, das corporacdes de ofi-
cio que se transformaram nas manufa-
turas de transic¢do,
ou se€ja, nas manu-
faturas iniciais, es-
truturadas ainda
de forma coopera-
tiva.

O trabalho nas
manufaturas inici-
ais nado era ainda
objetivado, ndo se fundamentava na di-
visdo do trabalho. Constituia-se de um
agrupamento de trabalhadores numa
mesma, oficina que, contratados por um
capitalista, vendiam sua forga de tra-
balho por n&do possuirem os meios de
producgdo. Porém, possuiam ainda o do-
minio sobre o processo de trabalho como
um todo. O simples agrupamento de tra-
balhadores resultava em vantagem para
o0 capitalista, pelas seguintes razdes:
1%) aumento do trabalho médio, ou seja,
a compensagao obtida entre o trabalho
menos produtivo e o mais produtivo;
2" o trabalho coletivo era mais estimu-
lante do que o individual, portanto ha-
veria uma maior produtividade; 3" di-
minui¢gdo de custos com o capital cons-
tante, ou seja, aquele empregado nos
meios de producdo (MARX, 1982, p.370-
379).

Consequentemente, o aumento da pro-
ducédo e a diminuicdo de custos acarre-
tariam um barateamento da mercado-
ria, aumentando a possibilidade de se
obter lucro com o produto. Para Marx, a
manufatura inicial se constitui no pon-
to de partida da producédo capitalista
(MARZX, 1982, p.370).

Mas, a necessidade cada vez maior
de produzir mais mercadorias, em me-
nos tempo, gerou a manufatura em sua
forma mais desenvolvida, que estabele-
ceria como fundamento a divisdo do tra-
balho. Por sua vez, a especializacdo de
determinadas tarefas fragmentava o
conhecimento global que se tinha ante-
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riormente, fazendo com que o trabalha-
dor perdesse o dominio total do proces-
so da producgdo. Assim, nesse tipo de
organizacdo, cada trabalhador é respon-
sével por uma etapa do processo de tra-
balho e se especializa, somente nela.
Todavia, apesar de ter perdido o contro-
le do processo como um todo, o traba-
lhador ainda mantém o dominio sobre a
sua especialidade, o seu conhecimento
continua sendo imprescindivel para a
producdo.!”

A divisdo do trabalho era vantajosa
para o capitalista, ja que o trabalhador
especializando-se numa determinada
operacéo, fazia-o com maior rapidez e
dedicacao, evitando-se perda de tempo e
interrupcdo do trabalho, ao contrario
do artesdo, que desenvolvia seu traba-
lho mais lentamente. E o que Marx de-
nomina de “érgao automatico especializa-
do da operacédo”:

Descendo ao pormenor, vé-se, de inicio, que

um trabalhador que, sua vida inteira, executa

uma unica operagdo transforma todo o seu
corpo em oOrgao automatico especializado des-
sa operagdo. Por isso, levard menos tempo em
realizg-la que o artesdao que executa toda uma

série de diferentes operagodes. O trabalhador
coletivo que constitui o mecanismo vivo da

17 Segundo Marx, (...) a analise do processo de producdo em suas diferentes fases coincide inteiramente
com a decomposicdo da atividade do artesdo nas diversas operacdes que as compdem. Complexa ou
simples, a operacdo continua manual, artesanal, dependendo portanto da forga, da habilidade, rapidez e

seguranga do trabalhador individual, ao manejar o seu instrumento.

base” (1994 , p.389).

O oficio continua sendo a
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manufatura consiste apenas desses trabalha-
dores parciais, limitados. Por isso produz-se
em menos tempo ou eleva-se a forga produti-
va do trabalho em comparagdo com os oficios
Iindependentes (MARX, 1994, p.389).

Embora a manufatura ainda depen-
desse da destreza do trabalhador, do
dominio sobre a sua especialidade, o
trabalho nesse sistema se tornara mais
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simples que o trabalho realizado pelo
artesdo. Obtinha-se, dessa forma, um
passo para a plena objetivagdo do tra-
balho que aconteceria mais tarde com a
introducédo da magquinaria.

Essa tendéncia. em especializar cada
vez mais o trabalho aumentando a pro-
dutividade esta relacionada, como ja
dissemos, com lucro que o capitalista
almeja. Contudo, essa explicacdo se tor-
na parcial se descongsiderarmos a ori-
gem do lucro capitalista.

Sabemos que é o trabalho que gera
riqueza. O homem produz, cria bens,
transforma a vida humana através do
trabalho. Aperfeicoando seus métodos e
meios de trabalho, o homem consegue
produzir mais, acumulando de forma
crescente a riqueza. No capitalismo,
contudo, nem sempre quem produz a
riqueza pode usufruir dela. O valor que
€ criado pelo trabalho humano, ao ser
incorporado pelo capital, tende a se
transformar em mais valor. Ou seja, o
modo de produgdo capitalista, para se
manter, para se reproduzir, precisa ex-
trair do trabalho um valor acima, pre-
cisa de lucro, mais-valia.

Marx ao desenvolver a teoria da
mais valia, ou seja, de que o trabalho
nao pago constitui a grande fonte de
lucro capitalista, ressalta a diferenca
que existe entre o valor que é criado
pelo trabalho humano e aquela que o
excede:
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Comparando o processo de produzir valor com
o0 de produzir mais valia, veremos que o se-
Ssundo so difere do primeiro por se prolongar
alem de certo ponto. O processo de produzir
valor simplesmente dura até o ponto em que
o0 valor da forga de trabalho pago pelo capital
é substituido por um equivalente. Ultrapassa-
do esse ponto, o processo de produzir valor
torna-se processo de produzir mais valia( va-
Ilor excedente) (MARX, 1982, p.R20).

A mais-valia, en-
tdo, pode ser enten-
dida como uma ex-
tensdo do tempo de
trabalho para além
daquele que o tra-
balhador precisa
para se manter. Ex-
plicando mais por-
menorizadamente, diriamos que isso
ocorre diante de determinadas condigoes
histéricas. O trabalhador, expropriado
de seus meios de trabalho, precisa se
utilizar da forca de trabalho, inico meio
que ainda lhe resta para sobreviver.
Diante disso, a forca de trabalho se trans-
forma numa mercadoria que o traba-
lhador acaba tendo que negociar no
mercado, pois ndo dispde de outra. Esta,
ao mesmo tempo, assim como qualquer
produto, encerra dois tipos de valores:
0 de uso (tem uma utilidade) e o de
troca (valor de mercado). O que deter-
mina o valor da forca de trabalho é a
quantidade de trabalho socialmente ne-
cessaria (x horas) para que o trabalha-
dor possa se manter. Para que a forca
de trabalho gere mais-valia, (um valor a
mais) € preciso que o capitalista esten-
da esse tempo em mais horas de traba-
lho, além daquele socialmente necessa-
rio. Dessa forma, a “mercadoria” forca
do trabalho acaba se transformando na
Unica mercadoria que acaba valendo
menos; para o trabalhador, obviamen-
te. Em outras palavras: quem sustenta
o sistema capitalista é o trabalhador,
responsavel pela producdo da mais-va-
lia. Se existe uma exploracgdo do traba-
lhador, esta ocorre no momento em que
a Unica mercadoria que o trabalhador
possui — forga de trabalho — se converte
em capital e sustenta toda a riqueza do
modo de producio.



Poderiamos dizer entdo que, para
aumentar o lucro, restaria ao capitalis-
ta apenas estender ainda mais o dia de
trabalho. Mas isso € possivel dentro de
certos limites fisicos do trabalhador. A
Unica maneira de se conseguir prolon-
gar o trabalho excedente, ou seja, aque-
le em que o trabalhador trabalha para o
capitalista, € contraindo o tempo de
trabalho necessario (MARX, 1982,
p.361). Melhor explicando: n&do se alte-
rando as horas trabalhadas, diminui-se
o trabalho necessario, reduzindo o va-
lor da forca de trabalho, fazendo com
que o trabalhador tenha que trabalhar
menos para si (o custo de seu trabalho
diminui). Se assim for, o trabalho exce-
dente aumenta e o capitalista, obtém um
lucro maior.

Contudo, para que o valor da forca de
trabalho baixe é necessario que o capi-
talista invista em maquinaria, meio mais
eficiente para aumentar a produtivida-
de. Marx denomina esse método, de ex-
trair mais-valia sem estender o dia de
trabalho, de mais-valia relativa:

A mdquina produz mais valia relativa direta-

mente, ao depreciar a forga de trabalho, indi-

retamente, ao baratear as mercadorias que
entram na reproduggdo dessa forga, e, ainda,
em suas primeiras aplicagbes esporadicas,
transformando em trabalho potenciado, de
maior eficacia, o trabalho empregado, ficando

o valor individual de seu produto inferior ao
social (MARX, 1982, p.463)

O investimento em maquinaria e no-
vos meétodos de trabalho resulta em
majior produtivida-
de, isto é, produz-
se mais em menos
tempo. O resultado
dessa facanha €
que a mercadoria
tende a ficar mais
barata. Ora, o in-
vestimento em tec-
nologia tende a baratear as mercadori-
as que entram na reproducdo da forca
de trabalho. Isto quer dizer que haven-
do um barateamento geral nos precos
das mercadorias ha também uma des-
valorizacédo no preco da forgca de traba-
lho. E por esse motivo que hé, no siste-
ma, capitalista, uma tendéncia a espe-

cializar o trabalho investindo em tec-
nologia.

Retornando & discussédo sobre o tra-
balho nos ervais, chegamos & conclusio
de que sua organizacdo se encaixa na
manufatura mais desenvolvida, que ja
adotava a divisdo do trabalho.

A vantagem de se adotar a manufa-
tura nos ervais, contando com recursos
simples, como ferramentas, que depen-
diam ainda do trabalhador, pode causar
questionamento em razéo de ja se poder
contar, nesse periodo, com processos
mais avancados utilizados pela indus-
tria moderna.

Ao discutir sobre os motivos da ma-
nutencdo de técnicas menos avangadas
na exploragdo da erva-mate, Linhares
assim a justifica:

Os processos, com efeito, além de se mante-

rem inalterados, ndo deixavam de ser os mais

aconselhgveis, os de custo mais barato,
consentaneos, portanto, com a pobreza econo-
mica do mate [...], conquanto ja de ha muito
tempo estivessem em desacordo com as con-
quistas de técnicas mais avangadas, eram, afi-
nal de contas, eficientes. Serviam para a fina-
lidade a que se destinavam. Eram economicos

e suas instalagbes podiam ser montadas no

erval com 08 recursos que este oferecia. Mui-

to pouca coisa precisava vir de fora: uma ou

outra pega de ferro, tal como ainda acontece
hgje. (LINHARES, 1969, p.305).

Linhares tem razido quando aponta
que esses recursos eram mais baratos
e ainda eficientes. Todavia, o autor se
equivoca ao atribuir a adocido dessa téc-
nica, & pobreza econdmica do mate. A

Se 04 1808 mbis wwﬂw {o/mm adotados, 1e devew
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grandeza das empresas ervateiras e o
seu poder econdmico no justificam essa
qualificagao.

Podemos afirmar que a manutencao
desse processo se explica justamente pelo
seu custo. Se o0s recursos mais simples
foram adotados, se deveu a exploracao
de uma maéao-de-obra especializada, que
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rendia boa produtividade e bons lucros,
nao havendo a necessidade de se adotar
outro processo. Em outras palavras: a
maquinaria ndo é necessaria quando o
custo que o trabalhador representa ao
capitalista é bastante baixo. A mais-valia
extraida nesse caso é a mais-valia ab-
soluta.

Assim, a manufatura ainda atendia
as necessidades de produgdo do mate.

Podemos concluir, também, que a per-
da de controle do processo de trabalho
como um todo, pelo trabalhador, decorre
desse processo histérico que se justifi-
ca, “grosso modo”, na necessidade de se
obter maior produtividade e, consequen-
temente, lucro. Assim, o saber do traba-
lhador ervateiro foi sendo substituido
por um saber parcial, especializado, mas
ainda de fundamental importancia para
0 sistema de producdo do mate. E foi
sobretudo devido a esse saber que se
justificou a dependéncia e a manuten-
¢do da mao-de-obra paraguaia nos ervais
mato-grossenses.
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Como verificamos, o conhecimento que
o trabalhador utilizou no processo pro-
dutivo foi essencial para a producdo e o
desenvolvimento da economia do mate.
Contudo, o saber nédo foi apenas impor-
tante para o capitalista que dele depen-
dia. mas, sobretudo, para o trabalhador,
que dispunha de um unico bem do qual
ainda ndo havia sido expropriado.

Marx demonstra, na obra O capital,
que a habilidade do trabalhador gerava
resisténcias no interior da producio:
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Uma vez que a habilidade manual constituia

o fundamento da manufatura e que o meca-

nismo coletivo que nela operava nao possuia

nenhuma estrutura material independente dos
trabalhadores, lutava o capital constantemen-
te contra a insubordinacdo do trabalhador [...]
por todo o periodo manufatureiro estendem-
se as queixas sobre a falta de disciplina dos

trabalhadores (MARX, 1994, p. 421).

Embora a habilidade nao fosse impe-
dimento para o capital, verifica-se que
ha uma “luta” para impedir resisténci-
as por parte dos trabalhadores, que do-
minavam seu processo de trabalho.

Utilizando-se das observacoes de
Paul Walle, Linhares afirma que o tra-
balho nos ervais do Paraguai e do Alto
Parana nao era realizado de forma “re-
gular”. Segundo Linhares, Paul Walle
estivera nessa regido no ano de 1910
e havia reparado que os capatazes nao
realizavam com presteza sua obriga-
cado de fiscalizacdo, pois, era comuimn
se conchavarem com os trabalhado-
res:

O caso é que o aapataz entrava Jogo em con-

chavo com os seus subalternos e os dias

transcoriam mais em conversa fiada, o me-

nor incidente servindo de pretexto para para-
lisar o trabalho e Ion-
gas cavaqueiras serem
travadas, durante as
quais a unica coisa que
se fazia era tomar mate
(LINHARES,1969,
P.299).

Contudo, sabe-
mos que o trabalho
nao poderia ser re-
alizado sem contro-
le. Os trabalhadores, recebendo por pro-
ducgdo, tinham interesse em aumentar
seu ganho. Além disso, através dos con-
tos de Hélio Serejo, sabemos que o con-
trole sobre esses trabalhadores nao po-
deria ser assim tao relapso. Os rebeldes
eram punidos com a expulsdo, com cas-
tigos humilhantes e muitas vezes até
com a morte.

Mas € evidente que os paraguaios
sempre utilizavam de mecanismos para
evidenciar um certo poder exercido no
processo de trabalho. Exemplos sdo a
roda de “tereré”, imposicao de tradicdes
e costumes. Essas formas de resistén-
cia, podem ser entendidas como expres-



sdo da proépria luta
no interior do pro-
cesso de trabalho.
E esta se manifes-
taria, justamente,
por ter ainda o tra-
balhador o contro-
le sobre parte do
processo de trabalho.

AS TENDENCIAS A

EXPROPRIAGAO DO SABER

Como vimos, a partir da introducao
da divisdo do trabalho no interior da
producdo, o trabalhador perdia parcial-
mente seu saber. O processo de expro-
priacdo do saber ja se iniciara com a
introdugdo do sistema de manufatura.
Entretanto, a partir da década de 1920,
vamos encontrar algumas alteracdes no
processo de trabalho, que visavam a uma
major racionalizagdo da producgido, pas-
sando a aprofundar mais essa tendén-
cia.

Essas mudancgas se iniciaram com a
introducdo de dois instrumentos: a tam-
bora e o cilindro. A tambora foi intro-
duzida pela Companhia, na década de
1920, nos ranchos onde era maior a
escala de producgdo. Visava facilitar o
trabalho do sapeco, antes realizado no
campo pelos mineiros. Era uma espécie
de cilindro de armacdo metalica perfu-

Figura 9 - Tambora
FONTE: SILVA, 1939.
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rada ou de tela de arame, assentado
sobre uma armacédo de tijolos ou cupim,
onde a erva, colocada em seu interior,
girava sobre uma fornalha. Era movida
pelos proéprios trabalhadores através de
uma manivela. Fiscalizados por um ca-
pataz, os tamboreiros precisavam ter
pratica e atencdo, para que as folhas
nao se incendiassem (SALDANHA, 1986,
p. 479). Esse processo implicou a utili-
zagdo de outros trabalhadores, cerca de
seis, especializando-os apenas no sapeco
da tambora e possibilitando ao mineiro
uma, maior dedicacdo na poda. CARRUDA,
1989, p.105-106).

A outra alteracdo ocorrida foi no pro-
cesso final de trituracgcdo ou can-
cheamento manual, substituido pelo ci-
lindro dentado, movido & tracido animal.
Sem contato com a umidade, as folhas
eram reduzidas a pedagos e revolvidas
pelo maquineiro com o auxilio de uma
forquilha (SEREJO , 1986, p.63).

Autores como Linhares (1969) e
Serejo (1986) se referem a esses ings-
trumentos como importantes, do ponto
de vista tecnolégico. O caso da tambora

€ assim analisado por Serejo:
O corte feito inicialmente para a tambora, pro-
tege a planta, pois o pedo ndo necessita do
punho [ galho ] para efetuar o sapeco, colhe

Figura 10 - Moinho.

FONTE: SILVA, 1939.
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unicamente a haste, e a drvore, assim intacta,
ficava em condigbes de receber uma nova e
vigosa brotagao (1986, p.60).

Linhares aponta outras vantagens da

tambora:
(...Dhaveria que falar nas melhores condigbes
higiénicas, sem o contato das maos dos traba-
lhadores, notando-se ainda a circunstancia de
ser essa elaboragdao mecanica realizada ao abri-
go das chuvas, tdo freqiientes durante a co-
lheita. A parte propriamente humana ficou
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defendida, isolando o feixeiro do calor direto
do fogo e das intempeéries ou variagbes de tem-
peratura (1969, p.306).

Linhares (1969, p.306) acrescenta
também que esse processo evitava que
o0 mate ficasse com gosto de fumacga e
que as folhas ficassem enegrecidas com
o fogo forte do sapeco.

O jornal Tribuna do Parans, no ano
de 1931, discutia em artigo a desvan-
tagem do sapeco. Comentava que a
erveira demorava em média 3 ou 4 anos
para brotar quando eram retirados
seus galhos. Os galhos, como ja vimos,
serviam de instrumento para manipu-
lacdo na fogueira. Se se cortassem ape-
nas as folhas e os brotos, a erveira
poderia dar colheitas anuais. Acrescen-
tava, ainda, que esse processo nao era
econdmico, pois desperdicava grande
quantidade de folhas que se desprendi-
am dos galhos no momento de sua quei-
ma, quando se batiam as folhas no fogo.
Dizia ainda o artigo: “é voz corrente
entre os hervateiros que cada homem
occupado neste servigo perde uma de-
zena, de kilos de folhas por dia; imagi-
ne-se quantags toneladas de herva mon-
ta a perda por cada safra (A TRIBUNA,
1931).

Em relag¢do ao moinho dentado, Serejo
congiderava-o vantajoso, pois promovia
uma grande economia, de esforcos (1986,
p.63), além do que, protegia a erva da
umidade (1946, p. 35).
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A partir da década de 1930, outras
mudancgas que poderiam comprometer
e alterar o saber dos trabalhadores fo-
ram propostas. Segundo Athamaril
Saldanha, o Instituto Nacional do Mate
(IMN) planejava promover alteracoes no
corte da erveira e no transporte do mi-
neiro, assim descritas:

(...) o corte seria feito com tesouras, formali-

dade ja testada, e aos ‘mineiros’ seria fornecida
uma escada e um carri-
nho de mao para facili-
tar o corte e transporte
do mate ja cortado, até
o Ilocal de entrega. Isto
para os ervais limpos ou
Dplantados; quanto aos
ervais de mato, pode-
riam usar um facgdo me-
nor, podando galhos me-
nores e o transporte, em

vez de ser feito como fazem as formigas, as
costas, adotar-se-iam muares cargueiros

(SALDANHA, 1986, p.475).

Mas, segundo o autor, essas modifica-
¢oes foram rejeitadas pelos trabalhado-
res:

Depois de discutidos com os patrées, os méto-

dos foram apresentados a um grupo de minei-

ros (cortadores de folhas), que recusou de ime-
diato, posto que assim procediam seus ante-
passados e quem nao carregasse o raido de
erva as costas, como faziam, ndo era “hombre”

— Conversa encerrada (SALDANHA, 1986,

p.475).

Futuramente, ainda de acordo com
Saldanha (1986, p. 475), o IMN preten-
dia, através de estudos, promover modi-
ficagbes na secagem da erva, eliminan-
do o trabalho do uru.

Se essas ultimas alteracdes nao fo-
ram introduzidas, ainda nessa época,
observa-se que ja havia uma tendéncia
a racionalizar o trabalho de elaboracéao
do mate, dispensando a méo-de-obra
especializada.

Essas alteragbes parecem coincidir
com as mudancas efetuadas na direcdo
da Companhia, a partir da década de
1920, quando assume a administracgao
geral, em Mato Grosso, o capitdo Heitor
Mendes Gongalves, sobrinho de Fran-
cisco Mendes Goncgalves, diretor-presi-
dente da empresa. Heitor promove uma
reorganizacido da empresa, moderniza
sua administracio, racionaliza o trans-
porte e impbe novos cddigos disciplina-



res nos ervais. O consumo de alcool, os
jogos e armas em seus dominios foram
severamente proibidos!®. Incluiam-se
também em seus cdédigos “a nao per-
missdo de permanencia de mulheres de
vida facil e outras medidas de ordem
moral”. O resultado dessas medidas
para o jornal O Progresso seria “quasi
que o desaparecimento de crimes que
dantes eram tado freqiientes”(0O PRO-
GRESSO, 1924). Bailes néo foram to-
talmente proibidos; os administradores
sabiam da importadncia do lazer para
seus empregados!®, mas eram promo-
vidos “dentro da maior disciplina”. Sem-
pre criticada por ser a grande respon-
savel pela desnacionalizagdo da fron-
teira, procurava a Companhia se ade-
quar, modificando costumes e tentando
introduzir o uso da lingua portuguesa
em seus dominios. E o que constatava
o principe D. Pedro de Orleans e
Bragancga em visita a Campanario em
1926:

(...) a populaggo ali falla o castelhano e o
Suarany; mas a Matte Larangeira procurs
conquistar toda aquella massa de indios e po-
Dpulagbes cruzadas com elementos indigenas &4
orbita de nossa influencia espiritual, ensinan-
do-lhes o portuguez (BRAGANCA, 1926, p.16).

Campanéario e Guaira, remodeladas
por aquele administrador, contavam com
toda a estrutura capaz de atender aos
ranchos, como oficinas, serrarias, ola-
rias, armazéns, etc. Em Campanario foi
realizada, também, uma experiéncia de
introducdo de mudas de erva-mate, Vi-
sando a uma explo-
ragdo mais racio-
nal. N&o sabemos,
no entanto, se essa
experiéncia se efe-
tivou; contudo, era
um indicio de que
a. Companhia pro-

A tandora, can«n444w¢q%caa~ua
babilidade do talalbador que precirava cortrolon
4 ewa, obwewsndo o momento certo de s retinada.

curava reduzir custos, tentando obter
um controle mais efetivo sobre a explo-
racdo. Podemos inferir, também, que os
administradores estivessem prevendo
que, a médio prazo, o monopoélio da Com-
panhia sobre os ervais nativos seria ame-
acado.

Seria o fim do saber-fazer paraguaio
ja nessa época ? Pensamos que ngo. Como
vimos, a introducdo da tambora e do
cilindro, se por um lado significou au-
mento da producédo, por outro, ndo teria
ainda alterado fundamentalmente o pro-
cesso de trabalho. A tambora, como se
verificou na descrigdo, ndo era um equi-
pamento automatico, dependia ainda da
habilidade do trabalhador que precisa-
va controlar a erva, observando o mo-
mento certo de sua retirada. Também o
cilindro & tracdo animal exigia que o
trabalhador revolvesse as folhas, obser-
vando o ponto certo de sua moagem. Além
do mais, esses dois instrumentos nao
foram instalados em todos os ranchos,
s6 naqueles de maior producdo. Serejo
afirma que essas modificagbes nao fo-
ram introduzidas em todas as ranchadas.
Na maioria, diz, permaneceu o trabalho
“primitivo”(SEREJO, 1999). Na década
de 1930, como se observou, apareceram
outras propostas mas, parece que nao
foram efetivadas.

Contudo, se essas modificagdes nao
promoveram alteracdes profundas ou re-
sultaram numa mecanizacdo no siste-
ma, de elaboragdo da erva, elas podem

6§ A ~
)y WAO. N

18 «“F pigorosa ali a fiscalizacdo contra o dlcool” (PELA FRONTEIRA SUL, 1925).

“A Matte implantou a ‘lei seca’ a que todos os trabalhadores devem obedecer.”

1926)

(BRAGANCA,

12 (...) o Heitor como os romanos ndo se descuida do tratamento do moral de sua gente, elle sabe que
tanto o corpo como a alma precisa de distragdo. E si 0s romanos assistiamm os seus de panem et
circenses, Heitor distribue &s suas hostes locro [espécie de comida forte], yerba y jeruquyl baile] ( A

CIDADE, 1925 ).
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ser entendidas como tendéncias a mai-
or especializacdo dentro do processo pro-
dutivo.

O que se conclui, a partir desses da-
dos, é que tanto as modifica¢des impos-
tas pela nova administracdo quanto as
alteracfes no processo de trabalho, até
a década de 1930, ndo haviam alterado,
significativamente, o trabalho ervateiro.
Ainda se contava com o saber do traba-
lhador e com o emprego da méo-de-obra
de menores no trabalho ervateiro. A edu-
cagao nos ranchos ocorria principalmen-
te no trabalho, atendendo, assim, a dura
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RESUMO

No momento em que a sociedade demanda intensamente por educagao, o Pedagogo é
requisitado para atuar em variados ambientes institucionais. Este trabalho tem como
proposito discutir a insergéo e atuagdo do Pedagogo no ambiente empresarial. Busca-
mos o entendimento dos motivos pelos quais, em determinado momento histérico, o
capital passa a requisitar esse profissional. Para tal, o método dialético permeou as
nossas referéncias e reflexdes, a partir de uma abordagem histérica da sociedade.
Nesta pesquisa investigamos de que maneira os fatores econdmicos, sociais, e princi-
palmente, as transformagées no mundo do trabalho favoreceram a absorgéo e adapta-
¢ao do Pedagogo ao meio empresarial. Fizemos um resgate da trajetoria desse profissi-
onal, discutimos a formagéo, os desafios e a pratica desse profissional na empresa. A
pesquisa foi desenvolvida através de estudo de caso em seis empresas da cidade de
Sao Paulo, sendo duas de cada ramo de atividade, industria, servigo e comércio, e foram
entrevistados Pedagogos e Gerente de Recursos Humanos. Os dados coletados na
pesquisa demonstraram que o Pedagogo passou a ser requisitado pelo meio empresarial
por deter um determinado “saber” que contribuiria no desenvolvimento de processos
educativos; para atender a demanda educacional que o momento historico langa sobre
as organizagdes empresariais; e, para juntamente com outros profissionais da area de
Recursos Humanos, “educar” o trabalhador dentro das perspectivas do mercado atual,
posicionando-se como mais um profissional que a empresa absorve para mediar a rela-
¢ao capital x trabalho.

Palavras-chaves: Pedagogo; Educagéo na Empresa; Educagéo e Trabalho.
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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a compreenséao da atividade docente, a partir dos discursos e dos
indicadores apontados pelos professores no encaminhamento do aluno a Equipe da Educagdo Especial,
constituida por uma psicéloga e/ou uma pedagoga, em escolas publicas da rede estadual de ensino de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul. O objetivo geral é entender porque o professor encaminha a queixa
escolar de alunos ndo portadores de necessidades educativas especiais. Os objetivos especificos sdo:
desvelar o significado do trabalho da Educagdo Especial na instituicdo escolar e o sentido para o professor
do encaminhamento do aluno que se diferencia dos demais & avaliagdo. A metodologia ¢ a Instrumental,
que baseia-se no Materialismo Histérico e Dialético e atende os pressupostos da Teoria Psicolégica Sécio-
Historica e a analise dos dados foi realizada pela Andlise Grafica do Discurso. A pesquisa foi desenvolvida
em duas etapas, a primeira, com fim exploratério, levantou os dados de 302 queixas escolares; a segunda
explorou entrevistas semi-estruturadas realizadas com professores que encaminharam o maior nimero de
queixas. Os resultados e discussdes demonstram que nas queixas ha a predominancia de meninos
(68,2%), na faixa etaria de 7-10 anos, do Ciclo |, da fase inicial de alfabetizagéo, maior indicacdo de causas
comportamentais (66,8%) como a baixa concentragdo (38%), a apatia (36%) e a agressividade (25,8%) e,
em segundo, as dificuldades de aprendizagem (53,3%), por falta de compreenséo (21,8%), por néo ler
(17,8%), por escrever errado (15,8%), por ser repetente (13,9%). A queixa escolar ou o encaminhamento
do aluno a Equipe da Educagéo Especial tem o significado social, enquanto reflexo da realidade, de culpar
o aluno pela dificuldade no processo de ensino-aprendizagem, decorrente da influéncia da visdo reducionista
do inatismo e do modelo clinico-médico na educagédo, que ndo considera no homem a sua natureza
histérico-psico-social e a condigcdo de produtor/produto de sua e de toda histéria. Tendo em vista, as
diferencas que os professores encontram nos alunos as quais ndo sabe avaliar e consequentemente lidar,
o trabalho da Equipe, tem o sentido subjetivo e pessoal para o professor de confirmar ou ndo a sua
dedugao, de suprir as faltas de entendimento psicologico e de orientagdo para intervir pedagogicamente,
bem como, o de resolver os problemas no fazer o encaminhamento para os servigos da Educagéo Especial
ou outro, fora do ambito escolar. As conclusées a que chegamos foram que o professor é trabalhador
solitario, ndo preparado pedagogica e psicologicamente para entender e atender a diversidade ou a
necessidade educativa especial. O trabalho de apoio da Educagao Especial no Ensino Fundamental, nos
primeiros ciclos, é para o professor, considerado importante e necessario, mas torna-se, no nosso
entender, insuficiente diante da formagéo do professor.
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RESUMO

Este trabalho procura investigar o processo historico de produgao da merenda escolar
tal como ele se deu desde quando a merenda, no Brasil, foi definida como aspecto da
politica publica de educacgéo. Para compor o estudo foram utilizados, basicamente, os
documentos oficiais emitidos pelo Governo Federal, pelo Governo Estadual e prefeituras
municipais de Mato Grosso do Sul. Estudos académicos aplicados ao tema deram o
subsidio teorico da analise. O trabalho aborda, particularmente, o periodo em que a
gestao publica da merenda foi descentralizada (1993-2000). Inicialmente, é feita uma
apresentagéo dos estudos que tomaram a merenda escolar como tema e como objeto.
Em seguida, € feita uma analise de como, historicamente, a gestdo da merenda transitou
da forma centralizada para a descentralizada. Por fim, analisa o significado histérico-
politico da descentralizagdo. Demonstra que ha entre o discurso oficial e a politica
publica de descentralizagdo uma evidente incongruéncia. Ao mesmo tempo em que o
discurso oficial, para justificar a descentralizacéo, apela para o argumento da democra-
tizagao da gestéo, limita e subordina a ag&o dos conselhos de alimentagéo escolar,
eleitos como os instrumentos diletos da sua politica. O estudo procura apontar, conside-
rando o espago da politica publica como contraditério, as possibilidades dadas para que
a gestdo possa, de fato, ser democratizada e, assim, a merenda possa adquirir a forma
de um servico de carater formativo e de boa qualidade.

Palavras Chaves: Alimentagao Escolar, Estruturas Gestoras, Gestdo Descentralizada




Autor:
Julio Navares Flores

O Homem, a natureza e a educagao:
algumas interrogacgoes filoséficas

Data da Defesa:
27/09/2002

Orientador:
Prof. Dr. David Victor-
Emmanuel Tauro (UFMS)

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Eron Brum
(UNIDERP)

Prof. Dr. Sandino Hoff (UFMS)
Profa. Dra. Sénia C. Hess
(UFMS)

RESUMO

Na quest&o do Meio Ambiente podemos observar uma contradicéo, ja, que o discurso &
conservacionista e a pratica & destrutiva. Diz-se que transformar o discurso em pratica
implica mudar o homem e o caminho para tal, passa pela escola. Para esclarecer isto, &
necessario encarar o assunto, ndo do ponto de vista do Meio Ambiente, mas do ponto de
vista do homem; é ele o centro do problema. Procuramos, entéo, elucidar o homem,
expondo a sua natureza de ser vivo e as idéias que tem a respeito dele préprio. Entre
elas avulta a questdo da racionalidade humana. No entanto, na pratica, as atitudes
humanas contradizem esta pretensa racionalidade e apresentam o homem como um ser
movido por paixdes de toda espécie. Para elucidar isto, analisamos a relagéo psique/
corpo a partir de trés enfoques: o do ser que altera e modifica 0 ambiente para suprir as
suas necessidades, o papel das emogdes e sentimentos no comportamento humano e a
influéncia da imaginag&o no pensar humano. Também, procura-se esclarecer a sua
caracteristica de ser social, a sociedade e as suas instituicdes, entre elas a linguagem,
a tecnologia e a educacgéo, procurando entender se, esta ultima, pode de fato ser um
elemento de mudanga. Finalmente, analisamos a sua relagéo com a natureza, constatan-
do que as mudangas de postura em relacgéo a ela, ndo passam em boa parte de retorica.
Concluimos com opgdes que podem ser contraditérias, mas, que refletem a necessidade
imperiosa de que o homem continue se questionando, porque todos os conceitos e
atitudes, em relagdo ao que lhe é externo, séo consequiéncia do que ele é.
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RESUMO

Nesse estudo procuramos analisar o trabalho docente em uma Universidade Publica Federal e sua
relagdo com a sindrome do estresse. Para isso, buscamos verificar as implicagdes desta sindrome
nas atividades face a nova realidade do mundo globalizado. Os pressupostos teéricos estdo baseados
na Psicologia Soécio-Histérica, que diferentemente dos enfoques biolégicos e organizacionais que
embasam a maioria das analises atuais sob o ponto de vista da l6gica econémica, nos permite além
destes mostrar outras consequiéncias do processo de trabalho para os individuos. Por isso, discutimos
tematicas como reestruturagdo produtiva, globalizagdo, a expanséo do projeto econémico, social e
politico neoliberal e suas implicagdes no processo de Educagdo no Nivel de 3° grau. A teoria
Psicolodgica Sécio-Histérica apresenta a concepgédo de um sujeito histérico concreto, que se constitui
na atividade e nas relagbes sociais que estabelece, nos diferentes grupos em que participa. Assim,
buscamos apreender o professor como ser social que através de suas agdes, mediadas principalmen-
te pela linguagem e pensamento, age sobre o meio em que vive transformando e apropriando-se das
formas historicamente construidas. Através de entrevistas procuramos obter dados que permitissem
analisar a agdo do professor, como percebe o seu trabalho e quais as implicagées de se ter um
professor estressado dentro da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Para analise dos dados
utilizamos a técnica “Andlise Grafica do Discurso”, que visa captar através da decomposi¢do do
enunciado, os movimentos do pensamento, que ao constituirem nucleos podem ser articulados em
categorias conceituais de significacdo social e sentido pessoal. A analise das entrevistas mostrou-
nos que existe relagdo entre a atividade docente e estresse, e a emogdo como elemento determinante
para seu desencadeamento, que acabam tendo implicagdes diretas na agdo do professor, desencade-
ando ansiedades, desgastes, frustragdes e, consequentemente, estresse. Assim, esse profissional
em algumas situagdes de intensa atividade podera trabalhar compulsivamente ou ndo, implicando um
aumento ou diminuigdo da produtividade, com perdas de qualidade de vida.
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RESUMO

Na presente dissertagdo propomos um novo olhar acerca da aprendizagem de lingua
inglesa que considera o Imaginario como elemento que ultrapassa as questdes
metodolodgicas, pedagoégicas e psicolégicas. Baseado no pensamento de Cornelius
Castoriadis, este referencial, visto socialmente e historicamente, € de fundamental impor-
tancia para que se entendam as dimensdes significativas que a aprendizagem de uma
lingua estrangeira - no caso em questao, o inglés — vem adquirindo. Partindo da motivagao
de alunos adultos para a aquisicado do inglés, propde-se uma discussao inicial acerca das
abordagens pedagogicas das linguas materna e estrangeira. Apresentamos uma breve
evolugéo do conceito de Linguagem na Linguistica de Ferdinand de Saussure, em Merleau-
Ponty e em Cornelius Castoriadis que considera a linguagem como coédigo e lingua. Apos
expor as teorias a respeito do imaginario no tratado De Anima de Aristoteles, nas teorias de
Immanuel Kant, G. W. F. HEGEL, Martin Heidegger, Merleau-Ponty, destacamos o pensa-
mento de Cornelius Castoriadis que considera o Imaginario como condi¢do essencial para
que as significagdes individuais e sociais possam acontecer. No apice dessas discussdes, as
falas dos alunos adultos e professores entrevistados nas escolas de inglés da cidade de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, revelam o pensamento daqueles que depositam, na
aprendizagem da lingua, seus anseios, desejos, expectativas e motivagdes. Nesse ponto, as
concepgdes de Aprendizagem, Motivagéo, Linguagem e Imaginario sdo evidenciadas nos
discursos dos entrevistados e revelam Um Novo Olhar sobre o Aprendizado da Lingua
Inglesa. Como resultado, trazemos uma analise a respeito da aprendizagem que traz a
nocédo de que aprender uma lingua é adentrar a um novo mundo de significacdes e
reconhecer que sua importancia é dada a partir das significagdes imaginarias sociais.
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RESUMO

Esta dissertagéo tem a finalidade de apresentar os resultados da pesquisa da
funcdo pedagodgica dos recursos digitais como suporte de mediagdo no pro-
cesso de aprendizagem entre o sujeito e o objeto estudado. O referencial teori-
co foi construido a partir de conceitos de cognicdo propostos por Humberto
Maturana e Francisco Varela, enriquecido por contribuicbes de Jean Piaget e
L.S. Vygostsky. Levou-se em consideragdo aspectos das atuais propostas edu-
cacionais, tais como as indicagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s) e do Programa Nacional de Informatica na Educagéo (PROINFO) rela-
tivas a informatica educativa. O interesse foi abordar os limites e as possibilida-
des de uso pedagdgico de software educacional em nivel do Ensino Funda-
mental. O referencial metodolégico esta voltado para uma abordagem
fenomenologica, obtida a partir do discurso de dez professores que atuam em
projetos da Sala de Informatica da Secretaria Municipal de Educagédo de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. Constatou-se trés aspectos fundamentais carac-
terizados por - questdes relativas ao planejamento e a participacéo dos profes-
sores no processo de ensino e aprendizagem através do uso do computador; o
significado da mediagdo pedagogica de recursos digitais no fenébmeno cognitivo
e, finalmente, observou-se a existéncia de aspectos relacionados as possibili-
dades de uso da tecnologia digital na aprendizagem escolar.

Palavras Chaves: Informatica educativa; Recursos didaticos digitais;
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¢éo de conceitos geométricos, principalmente, em atividades que exigem articulagéo
entre a dimensao conceitual e os seus diversos registros de representagdes. Foram
consultados varios estudiosos da cognigdo humana, entre os quais, Piaget, que relacio-
na a geometria com a conscientizagdo do espago, com a representagdo e com a cons-
trugdo do conhecimento matematico; e Duval, que analisa a importancia e a necessidade
do aluno compreender o estatuto das representagées na aprendizagem da geometria,
pois os objetos geométricos ndo sado diretamente acessiveis a percepgdo, necessitando
para sua apreensao do uso de algum sistema de representagédo. A pesquisa de campo
foi realizada com alunos da 8?2 série do ensino fundamental através da realizagdo de
quatro atividades, sendo trés em sala de aula e uma no laboratério de informatica, com a
finalidade de proporcionar ao pesquisador elementos necessarios para analisar, com-
preender e descrever como os alunos coordenam a conceitualizagdo dindmica dos
objetos matematicos da geometria com as suas representagbes estaticas. O resultado
da pesquisa aponta dificuldades de aprendizagem na construgdo de conceitos geomé-
tricos, relacionadas a representacédo conceitual e a capacidade de abstragéo e genera-
lizagdo, essenciais na elaboragdo do conhecimento matematico. A midia informatica
apresentou-se com ferramenta de grande potencial frente aos obstaculos inerentes a
visualizagdo de objetos tridimensionais.
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RESUMO

Foi desenvolvido um hipertexto sobre o Tema Hidroponia, como material dida-
tico para o Ensino de Ciéncias, 72 e 82 séries do Ensino Fundamental; o
hipertexto foi elaborado tendo como Referencial a Teoria Cognitiva de Ausubel.
O programa utilizado foi o PowerPoint, da Microsoft, por ser um dos distribui-
dos com os computadores fornecidos pelos governos estaduais e munici-
pais. A avaliagdo do hipertexto foi feita por meio de entrevistas semi-
estruturadas com dez professores; de modo geral, todos acharam a proposta
valida e fizeram criticas que permitiram a reformulagdo do hipertexto original.
Os aspectos positivos apresentados pelos professores foi: o fato do hipertexto
permitir a elaboragdo de aulas diferentes e de induzir mudangas na forma
tradicional de ensinar; de contribuir para prender a atengéo dos alunos; per-
mitir interatividade; ser interdisciplinar; apresentar inter-relagdes entre os con-
ceitos e ser um material didatico contextualizado. Os aspectos negativos
apontados referiram-se a alguns aspectos técnicos do hipertexto: falta de
som; algumas cores de fundo que dificultaram a leitura; falta de aspectos
historicos. Igualmente, ficou evidenciada a necessidade de instrugdes mais
detalhadas sobre a utilizagdo do hipertexto pelos professores, o que também
devera ser realizado no aprimoramento do hipertexto.
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onal. A informatica que deveria estar sendo usada para transformar o sistema
de ensino, serve apenas como mais um recurso capaz de reproduzir manuais
didaticos informatizados. Da forma como foram implantadas, as Salas de
Informatica, ndo representam nenhuma mudanca ou avango na relagédo pro-
fessor-aluno. Sem as mudancgas esperadas na escola, o computador esta se
adaptando a esta estrutura que néo sofre alteragées desde o século XVII. O
trabalho exercido pelos professores instrutores continua sendo o mesmo do
sistema manufatureiro, onde o manual didatico proposto por Comenius foi
aperfeicoado pelo desenvolvimento da tecnologia. Esse avango chega as
escolas na forma de computador, buscando apenas facilitar o trabalho dos
educadores. A informatica tem a possibilidade de acabar com a organizagédo
manufatureira da escola, mas a forma como o computador vem sendo incor-
porado pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, ndo altera a orga-
nizacéo e a metodologia de ensino vigente. As Salas de Informatica chegam
as escolas sem uma discussdo da organizagdo da escola contemporanea.
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RESUMO

O tema de investigagao desta pesquisa é o trabalho e a educagao profissional para os
jovens. O objetivo é o de verificar como os jovens que buscam programas de educagéo
profissional e inser¢cdo no mercado de trabalho concebem as questées relacionadas
com o trabalho, projeto profissional, qualificagcdo e competéncia, nesta transi¢éo da era
industrial para a era do conhecimento, global e digital. Para embasamento desta pesquisa
privilegiou-se a abordagem’ histérico-cultural. A pesquisa foi realizada na cidade de
Campo Grande, MS, no periodo de junho a dezembro de 2001. Foram aplicados 82
questionarios, distribuidos em dois grupos: 1) jovens matriculados em uma instituicdo
cujo programa tem a finalidade de inser¢ao no mercado de trabalho e 2) jovens matricu-
lados em uma instituicdo da rede oficial de educagéo profissional. Os resultados da
pesquisa revelam que os jovens parecem se apropriar do discurso da reestruturacéo do
sistema produtivo neoliberal, mostrando-se preocupados e angustiados para atender as
exigéncias do mundo do trabalho. Dai a crescente busca pelo conhecimento, numa
tentativa de acompanhar a inovagao tecnolégica e os novos modelos de gestéo da forga
de trabalho que cada vez mais ampliam o grau de competitividade social e profissional.
Com isso, os jovens buscam na educagao e formacéo profissional a solugédo para
insergdo no mercado de trabalho, atraidos pela concepgéo econémica de educagéo
veiculada pelo modelo das competéncias, da empregabilidade e da qualificagéo.
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