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INTERMEIO - Revista do Mestrado em
Educagdo da UFMS - pretende ser um
empreendimento por meio do qual
autores de diferentes instituicdes de
ensino apresentam temégticas diversas
a partir de eixos tedrico-metodolégicos
muitas vezes antagbnicos.

Nesse sentido, pretende ser um

férum plural, ganhando unidade

na eleigdo e na aproximacido de sua
razdo de ser: a Educacio.

Este nimero contempla os objetivos
acima, a partir da contribuicdo valiosa
de autores(as) que apresentaram os
seguintes temas: Tendéncias
pedagogicas em América Latina en la
década del 80 del siglo XX;

Politicas de agdo afirmativa;

A pedagogia de RATKE; Satde do
escolar; Educacédo infantil; Qualificacao
profissional; Interdisciplinaridade;
Ciéncia e Historia.

INTERMEIO, na medida em que
garante a expresséo democratica,
possibilita, ao leitor o acesso a
tematicas que, no momento, disputam
a atengédo do publico da area.

FElcia Fsnarriaga de Arruda




El presente articulo habla respecto a los estudios sobre tendencias
pedagdbgicas elaborados en América Latina en la segunda mitad del
siglo XX, como parte de los esfuerzos que se desplegaron en favor de
la, transformacién de los sistemas educacionales y de las sociedades
latinoamericanas. Su objetivo es analizar la década del ochenta,
considerada como la etapa mas importante en la evolucién de estas
sistematizaciones por su originalidad y por las contribuciones que
hizo a un pensamiento progresista latinoamericano. No se pierden de
vista los antecedentes ni una localizacién histérica de las
clagificaciones sobre tendencias elaboradas a lo largo de la misma y
mucho menos los factores pedagégicos y extrapedagdgicos que las
sustentaron, asi como los fines y propdsitos que las animaron.

Palabras-Claves: América Latina, tendencias pedagégicas,
clasificaciones sobre tendencias pedagégicas.

This article deals with studies on the pedagogical tendencies elaborated
in Latin America during the second half of the XX century, as part of
efforts made in favor of the transformation of Latin American
educational systems and societies. Its objective was to analyze the
decade of the 80s, considered the most important phase in the
evolution of these systematizations for their originality and as
contributions to progressive Latin American thought. Sight of the
antecedents was not lost nor the historic location of the classifications
of the tendencies elaborated during the work and even less the
pedagogical and extra-pedagogical factors that sustain them,

as well as the ends and proposals that animate them.

Keywords: Latin America, pedagogical tendencies,
classifications of pedagogical tendencies.
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Intre,

Un lugar importante en la historia del pensamiento
pedagégico contemporaneo latinoamericano lo ocupan
los estudios sobre las tendencias educacionales
(corrientes, teorias, modelos, estilos, concepciones,
paradigmas) que influyeron en América Latina en las
ultimas cinco décadas del siglo XX y que aparecieron
formando parte de las reflexiones encaminadas al
analisis de las teorias educativas puestas de manifiesto
en la practica escolar en el mundo y en el continente,
casi siempre asociados a las disciplinas de Historia de
la, Pedagogia y Pedagogia Comparada, asi como a las
investigaciones socio-educativas.

Estos estudios debieron sus origenes y desarrollo
tanto a las exigencias propias de los intelectuales que
buscaban con sus teorias los asideros necesarios para
el indispensable y anhelado perfeccionamiento de la
Pedagogia y de los sistemas educacionales en nuestro
continente, como a la propia practica escolar que
intentaba concretar las condiciones que le asegurasen
a los docentes las realizacién de su trabajo y le
ofrecieran un instrumento para el analisis de su labor
educativa. De la misma manera, aparecieron profun-
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damente marcados por las caracteristi-
cas Yy exigencias propias de las socie-
dades latinoamericanas y por €l nivel
de desarrollo alcanzado por el
pensamiento filoséfico, sociolégico, pe-
dagoégico y teoldgico en cuyo seno se

De modo gemersl, entre ba década

Ael cneverta y noventa del viglo XX, Loy estudion
MWWMMWMW/»MMZM»

generaron, asli como por la busqueda
permanente de un proyecto viable atra-
vés del cual se hiciera posible la indis-
pensable transformacion de la pedagogia,,
de los sistemas educacionales y, en de-
finitiva, de dichas sociedades.

De modo general, entre la década del
cincuenta y noventa del siglo XX, los
estudios sobre tendencias siguieron
caminos distintos. Esta realidad ha
hecho dificil su comprensién, pues se
suma al problema de la diversidad de
posiciones ideolégicas y politicas
asumidas por sus autores, la utilizacién
de referencias tedricas diferentes y el
analisis del fenémeno educativo desde
perspectivas distintas: filoséficas, his-
toéricas, metodolégicas, antropoldgicas,
psicolégicas, teoldgicas, socioldgicas, ete.

Después de veinte anos de
experiencias e influencias acumuladas,
la, década del ochenta se convirtié en el
mejor momento en la evolucién de las
reflexiones sobre el tema, fruto de las
contribuciones aportadas por numero-
sos intelectuales latinoamericanos, como
los brasileiios Dermeval Saviani y José
Carlos Libaneo, el mexicano Victor
Goémez, el uruguayo German Rama, los
argentinos Gregorio Weinberg y Ricardo
Nassif, y el colombia H. Quiceno. En los

anos noventa estas interpretaciones se
enriquecieron aun mas con los trabajos
del colombiano Silvio Sanchez Gamboa,
los bragilefios Paulo Ghiraldelli, Moacir
Gadotti y Hugo Assmann y de varios
grupos de investigadores cubanos re-
presentando al Ins-
tituto Central de
Ciencias Pedagégi-
cas del Ministe-
rio de Educacién
(ICCP), al Departa-
mento de Sicologia
y Pedagogia del Cen-
tro de Estudios para el Perfeccionamiento
de la, Educacién Superior (CEPES) de la
Universidad de La Habana y a la
Universidad de Oriente en Santiago de
Cuba, quienes le dieron continuidad y
le imprimen un sello diferente por la
manera de abordarlos en un contexto
social muy peculiar.

En un trabajo reciente,! que tenia
como objetivo establecer una
periodizacién sobre las estudios de
tendencias educacionales realizados en
Ameérica Latina, correspondientes al
periodo histérico de 1950 hasta la
primera mitad de la década del noven-
ta, establecimos las cuatro etapas en
las que a nuestro juicio nos parecia que
podia dividirse dicho periodo, a saber:
Primera etapa: de inspiracion reformis-
ta (desde comienzo de los 50 hasta la
mitad de los afios 60); Segunda etapa:
de influencia europea (desde mitad de
los 60 hasta fines de los anos 70);
Tercera etapa: de sistematizaciéon (des-
de fines de los 70 hasta fines de los
anos 80); y Cuarta etapa: de nuevas
bisquedas (desde fines de los 80 hasta
la actualidad).

En el presente articulo nos
proponemos un analisis mas profundo
y detenido de la tercera etapa: de

1 Nos referimos al trabajo de disertacion Periodizacion de los estudios sobre tendencias educacionales en
Ameérica Latina, presentado en el Instituto Superior Pedagégico Félix Varela, Santa Clara Cuba, en
diciembre de 1998, como ejercicio final para la obtencién del titulo de Master en Ciencias de la

Educacién.
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sistematizacién (desde fines de los 70
hasta fines de los 80), por considerarla
como la mas importante y significativa
dentro de dichos estudios. Este analisis
no pierde de vista los antecedentes ni
una localizacién histérica de las
clasificaciones sobre tendencias elabo-
radas a lo largo de la misma y mucho
menos lo factores pedagdgicos y
extrapedagdgicos que las sustentaron,
asi como los fines y propdsitos que las
animaron.

Desarsolle

I - Los estudios sobre
tendencias pedagdgicas en
América Latina en la década
del 80 del siglo pasado.

1. Antecedentes
Durante los anos cincuenta y primera
mitad de los sesenta, tuvieron gran im-
pulso en América Latina las inves-
tigaciones en las ciencias sociales,
incluida la pedagogia, cuyo fin “estaba
encaminado a contribuir, desde la escuela,
a formar la conviccion de la necesidad
del control social, para que no se
Intentaran cambios radicales en la
sociedad’,? asi como al desarrollo socio-
econoémico, a la formacién de los recur-
sos humanos para
el despegue desar-
rollista, ¥ a propici-
ar la movilidad in-
dividual y social y
la modernidad de la

sociedad.

2 CHAVEZ, J. & CANOVAS, L. Op. cit. p. B

En las ciencias pedagoégicas comienzan
por cobrar fuerza las interpretaciones
de la Pedagogia Comparada,® una vez
que se consolida como disciplina
académica con la apertura de varios
cursos en la educaciéon superior, y de
las investigaciones socioeducativas,
efectuadas bajos los paradigmas
metodoldégicos del funcionalismo, el
empirismo, los recursos humanos y la
teoria desarrollista.? En este contexto
histérico y en el marco especifico de la
Historia de la Pedagogia, se inician los
estudios de tendencias en nuestro con-
tinente.

Dentro de la etapa se situa el trabajo
del profesor cubano Emilio Plana Ruiz,
titulado Historia General de la Pe-
dagogia. Principales Tendencias Mo-
dernas y Contempordaneas en la
Educacion (Las Villas, Cuba, 1958),
el cual se autoconsidera como el
primero y unico estudio “critico de
las principales tendencias pedagogi-
cas que han repercutido en el campo
de la educacion...”® elaborado en Cuba
hasta ese momento.

Concebido como texto de Historia de
la, Pedagogia para los estudiantes de la
Escuela de Pedagogia de la, Universidad
Central de Las Villas “Marta Abreu”,
Santa Clara, Cuba, dedica seis capitulos

Durante Loy arior cimenenta y primens mitad
de Loy rerenta, tuieron grom impulio er.
América Latina las wertigaciones en lay cencian

wailey, indiida la pedogogis...

3 Para mayor informacién sobre los origenes, métodos, objetivos y estado de la Pedagogia Comparada
en la década del ochenta del siglo pasado, ver, GEORGEN, P.L.. Educacdo Comparada: uma disciplina
atual u obsoleta?. In: Revista Pro-posigbes, no. 6. Diciembre, 1991, pp. 5-19

4 Una.‘visi()n del desarrollo de las investigaciones socio-educativas en América Latina puede leerse en
GARCIA GUADILLA, C. Produccion y transferencia de paradigmas teoricos en las investigaciones 8ocio-

educativas, 1987

5 PLANA RUIZ, E. Historia General de la Pedagogia. Principales Tendencias Modernas y Contemporaneas

en la Educacion, 19588, p. 7
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— de nueve que consta la obra —, y
casi ciento ochenta paginas, al desarrollo
de la clasificacién que propone de las
tendencias pedagdgicas. El autor clasifica
¥y periodiza las tendencias de la siguiente
manera: Orientacién realista de la
educaciéon (s. XVI-XVID,; Orientacién
naturalista de la educacién (segunda
mitad y finales del s.XVIID); Orientacion
psicoldgica de la educacion (fines del
s.XVIII-principios del s.XIX); Orientacion
cientifica (positivista) de la educacién
(segunda mitad del s.XIX); Orientacién
social de la educaciéon (fines del s.XIX);
y Pedagogia Activista o Escuela Nueva
(fines del s.XIX a la primera mitad del
5.XX).

E. Plana asume, aunque con pequenas
modificaciones, la clasificacién sobre
tendencias en la educacién elaborada
por el norteamericano Paul Monroe,
profesor de Historia de la Educacién en
el Teachers College de la Universidad
de Columbia® y que diera a conocer por
primera vez en 1905 en su famosa obra,
A Text-Book in the History of Fducation,
escrito como libro de texto para los
estudiantes de las Escuelas Normales
de los Estados Unidos.

En el estudio se hace evidente el pa-
pel que el autor cubano le concede a las
universidades en el desarrollo industri-
al de su pais. Al finalizar la obra propone

E. Dlara apume, MGl COm pegueinis molificaciones,
li dasficacion 1olre Tendencian en La o
laborada por el morteamenicine Pavl Mosnoe ...

un “Suplemento” con algunos apuntes
para una reforma universitaria en los
que sobresale su deseo de que la

6 Sobre el autor y su clasificacién, ver, MONROE, P.

Pedagogica, 1979. Pp. XXIII-XXVII
7 Ib. p. S-13.
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Universidad pusiera sus recursos hu-
manos y materiales en funcién de
potenciar el progreso econdémico y soci-
al de Cuba. La propia obra, en su con-
junto, es un estudio que busca ofrecer a
los estudiantes de la Escuela de
Pedagogia de la universidad de Las Villas
elementos de juicio suficientes a fin
“afrontar con criterio cientifico la ur-
gente reforma de nuestro actual siste-
ma de ensenanza’.”

Sin embargo, las caracteristicas que
mas sobresalen del trabajo de Plana son
las siguientes: a) las tendencias peda-
goégicas no son abordadas en su
manifestacion préactica en la realidad
latinoamericana; b) su principal
preocupacion estd en la reforma de la
sociedad por medio de la reforma de la
educacién, en correspondencia con la
ilusién desarrollista, que predomina en
la etapa; ¢) no se tiene intencién de
cambiar las bases de la estructura so-
cial capitalista, sino su manutencién y
reproduccién, por 1o que se propone una
reforma educativa de corte capitalista;
y d) estd inspirada en el método histé-
rico-filoséfico de interpretacion.

A inicios de la década del sesenta este
tipo de sistematizaciones comenzaron a
sufrir amplia critica, no sélo por su
caracter enciclopédico, por su perspec-
tiva holistica y los juicios de wvalor so-
bre los cuales se
construyd su mode-
lo de analisis e
interpretacion, sino
también porque en-
tra en crisis la
concepcién lineal
del desarrollo den-
tro de la que él
mismo estaba situado, cuyo principio
fundamental partia de la idea de que el
desarrollismo econdémico produciria

Historia da educagdo. v. 34. Sdo Paulo: Atualidade



inevitablemente, por si solo, el paso gra-
dual de la sociedad tradicional a la
sociedad moderna.

Dentro de los cuestionamientos a la
educacién por su evidente incapaci-
dad como agente de cambios, se desta-
caron aquellos que se generaron en el
marco de las inves-
tigaciones socio-
educativas, tanto
por parte de auto-
res locales como fo-
raneos, fundamen-
talmente de norte-
americanos y eu-
ropeos. En el caso
de los latinoamericanos se destacan las
interpretaciones de Ivan Illich, asociadas
a las ideas de la desescolarizacién,® del
brasilefio Paulo Freire, vinculadas a la
educaciéon popular, y del filésofo y soci-
6logo marxista argentino Tomas Vasconi,
comprometido con la teorizacién de los
problemas educacionales dentro de una
la. perspectiva de la dependencia.® Sin
embargo, la puesta en préactica de al-
ternativas educacionales de este tipo
en el continente en los anos sesenta, en
algunos casos tratando de aproximar
las tesis de Illich con los deseos de los
Movimientos de Educacién Popular, no
trajeron los resultados que de ellas se
esperaban.

De las criticas extranjeras so-
bresalieron las que se generaron den-
tro de las llamadas teorias critico-
reproductivistas asociadas al paradigma
del conflicto, ¥y cuyo modelo de analisis
estaba marcado por el conflicto perma-
nente entre grupos y clases sociales.
Tales teorias contaron con un numero
razonable de representantes y se
manifestaron de diferentes maneras.
Estuvieron, por ejemplo, la “teoria del

sistema de enseflanza en cuanto
violencia simbdlica”, de P. Bourdieu y dJ.
C. Passeron (19758); la “teoria de la
escuela en cuanto aparato ideolégico del
Estado, de L. Althusser (1969); y la
“teoria de la escuela dualista”, de C.
Baudelot y R.Establet (1971).

EL enfoque eritico-reproductiviste tuwo w origen
en el empesio de wpenan Loy bmitaciones de Loy
Teonian anteriones, andepomiendo sl mirmo. wns

WMM&&MMMA...

El enfoque critico-reproductivista tuvo
su origen en el empefio de superar las
limitaciones de las teorias anteriores,
anteponiendo al mismo una in-
terpretacion de la accién educativa que
partia del presupuesto de la im-
posibilidad de comprender la educacién
sino a partir de sus condicionantes
sociales. Sus representantes llegaron a
la cabal percepcién de la dependencia
de la educacién con relacién a la
sociedad. Entre los principales aportes
que se le reconocen estuvieron los de
haber sustentado y defendido que a) la
escuela estd determinada socialmente;
Yy que b) la sociedad en que vivimos,
fundada en un modo de produccién ca-
pitalista, esta dividida en clases con
intereses opuestos, por tanto la escuela
sufre la determinacién del conflicto de
intereses que caracteriza a esta so-
ciedad.1°

Sin embargo, pasado un tiempo, por
sus limitaciones propias o tal vez por
el tipo de lectura que se hizo de las
mismas, fundamentalmente en Brasil,
las teorias critico-reproductivistas
comenzaron a ser criticadas, con o sin

8 Sobre la Teoria de la Desescolarizacion, ver, GHIRALDELLI Jr, P. Historia da Educagdo. pp. 202-203.
9 Ver, VASCONI, T. Educacion y cambio social (1967); y Dependencia y superestructura. Sobre ideologia

Yy educacion en Ameérica Latina (1970).
10 SAVIANI, D.. Escola e Democracia. p. 41
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razon, por “considerar a la escuela ape-
nas como reproductora de las relacio-
nes sociales”;!1 por la ausencia de un
analisis de la educacién como un proceso
contradictorio, ya que no admitian que
la, escuela podia ser un instrumento del

EL manviomo gue influys durante estos aivos
ﬂwd&emwthmm WHMyFE%,
medkv.l.wy,q.qm...

proletariado en la lucha contra la
burguesia; por su caracter antidialéctico,
pues aunque se percatan del caracter
condicionante de la sociedad con relacién
a la escuela, no conciben que dicha
relacion es bilateral y relativa, lo que
significaba que el condicionado (la
escuela) puede actuar también sobre el
condicionante (la sociedad). Al parecer,
para ellos la escuela no tiene como
colocarse en una nueva perspectiva ante
la necesidad de cambiar la sociedad
capitalista, por lo que no presentan una
propuesta de intervencidén practica y se
limitan a constatar que la realidad es
asl y no puede ser de otro modo.
Influenciados por estas acusaciones
los educadores latinoamericanos se
sintieron de nuevo en una especie de
callejéon sin salida en relacién con el
papel de la escuela en la educaciéon de
las masas y en el enfrentamiento de los
crecientes indices de marginalidad y

desercidén escolar.l? Quizas Dermeval
Saviani haya sido el principal
responsable por la imagen que sobre los
criticos-reproductivitas tuvieron los
profesionales de la educacién en Brasil,
con su libro Escola e Democracia (1983).

En razén de lo
anterior, muchos
intelectuales
partieron en la
busqueda de nue-
vas propuestas te-
o6ricas que indica-
ran como enfrentar
los problemas, des-
de la perspectiva del rescate de la escuela
¥y su puesta en funcién de responder a
los intereses proletarios. De esta, manera
comenz6 a sentirse desde mediados de
los anos sesenta y, principalmente, a 1o
largo de toda la década, del setenta — en
la, propio época de apogeo de las teorias
de la desescolarizacién y critico-
reproductivistas — “la influencia de la
teoria marxista’, la cual, “si bien antes
de los 60 (...) estuvo relegada a los cir-
culos militantes, en el segundo lustro
de la decada comenzo a explicarse en
historia y Filosofia de la Educacion ¥,
en general, se difundio en el ambito
academaico...” .13

El marxismo que influyé durante
estos afnos fue el de los propios clasicos,
Karl Marx y F. Engels, asi como el de V.
I. Lenin y A. Gramsci, con las
traducciones al portugués y espafol de
algunas de sus principales obras,!4
aunque no faltaron tampoco las

11 SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacodes, 1991, p. 90.

12 Para un andlisis del comportamiento de los indices de analfabetismo, por paises, en América Latina
en la etapa que se estudia, ver, TERESINHA BERTUSSI, Guadalupe. In: El analfabetismo en América

Latina: un analisis comparativo.

13 BOBES LEON, V. C. Sociologia en América Latina. Notas para una periodizacion. La Habana: Editora

Ciencias Sociales, 1990, pp. 31-32.

14 A partir de la segunda mitad de la década del sesenta comenzé a publicarse, MARX, K. O Capital. Rio
de Janeiro, 1969; MARX, K. y ENGELS, F. Manifesto do Partido Comunista, S&o Paulo, 1968; MARX.
K. Contribuigbes a critica da economia politica, Lisboa, 1973; MARX y ENGELS, F. La Ideologia
Alemana, Montevideo, 1974; A Gramsci. Os intelectuais e a organiza¢do da cultura, Rio de Janeiro,
1968; GRAMSCI, A. Maquiavelo, a politica e o estado Moderno, Rio de Janeiro, 1976; GRAMSCI, A.
Concepgdo dialética da historia, Rio de Janeiro, 1978.
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interpretaciones de otros autores mar-
xistas latinoamericanos y europeos como
el filésofo mexicano Adolfo Sanchez
Vazquez,!5 el filésofo ruso G. Plejanov,16
el pedagogo y filésofo polaco Bogdan
Suchodolski, el filésofo francés Georges
Snyders y el pedagogo italiano Mario
Manacorda.

En este momento los pedagogos, so-
cidlogos y filésofos latinoamericanos,
interesados en la problematica educa-
cional y que deseaban encarar sus pro-
blemas desde la perspectiva, marxista,
se estaban formando en su inmensa
mayoria a la sombra de la interpretacion
profunda y reposada que hacian de los
autores mencionados, 1o que queda
probado en la influencia que ellos
gjercerian mas tarde en sus obras.
Aunqgue no se desconoce en modo alguno
los libros propiamente marxistas que
escribieron por entonces, la uruguaya
Alcira Legaspi de Arismendi, bajo el ti-
tulo Pedagogia y Marxismo (La habana,
19658); el argentino Tomas Vascono, ya
citados; y Jorge Medina Echeverria, con
el titulo Filosofia, Educacion y Desarrolio
en America Latina (México, 1967).

Precisamente B. Suchodolski, G.
Snyders y M. Manacorda, junto a sus
estudios de la teoria marxista de la
educacioén, aportaron también una nueva
manera de enfocar el analisis de las
tendencias educacionales en el mundo,
presente hasta ahora en Ameérica Lati-
na de manera
embrionaria en
Alcira Legaspi.l?
Resultaron impor-
tante también para
los latinoameri-
canos los estudios
del espanol Jesus

Palacios, quien con sus interpretaciones
sobre tendencias pedagdsgicas se sumod a
la lista de autores mencionados
practicamente en la postrimeria de esta
etapa.

Los trabajos elaborados por estos
autores se ganaron un espacio
considerable en la preferencia de los
educadores y criticos de América Lati-
na a partir de la propia mitad de la
década del sesenta, y a lo largo de los
anos setenta. Se publicaron en espafol
y portugués y/o se divulgaron en su
idioma originario los libros, Teoria Mar-
xista de la Educacion (México, 1966) y
A pedagogia e as grandes correntes filo-
soficas: a pedagogia da esséncia e a
pedagogia da existéncia (Brasil, 1978),
de B. Suchodolski; Para donde vai as
pedagogia no-directivas (1974) y Peda-
gogia Progressista (Brasil, 1974), de G.
Snyders; Marx e a pedagogia Moderna
(1969) y Fl principio educativo em
Gramsci (1977), de M. Manacorda, y
La cuestion escolar. Critica y alternati-
vas (1978), de J. Palacios.

En términos generales, los estudios
de tendencias pedagdgicas efectuados en
esta etapa se caracterizaron por a) es-
tar elaborados desde perspectivas filo-
soficas y sociolégicas, por b) la aplicaciéon
del principio légico-histérico, por c¢) el
uso de la periodizacibn — aunque no
siempre aparezca de manera explicita
— como forma de articular este princi-

B. Sucbodollii, G- Snyders 4 M. Manacorda, juato 4
w estudioy de La Teonia maninta de La educacion,
aportanon Tambiin wmd sumens mémers de enfocin el

andlivia de Loy Tendencias educacionales en e mundo...

15 Considerado como uno de los filésofos latinoamericanos mas originales y profundos de la segunda
mitad del siglo XX, sus obras fueron ampliamente leidas en el continente, especialmente, Filosofia de la

praxis, México, 1967.

16 PLEJANOV, G. Concepgdes materialista da historia,. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1977.

17 En el capitulo IV del libro de Alcira Legaspi se ofrece un breve estudio, de las tendencias pedagdgicas,
con el titulo: “Los conceptos de la Escuela ‘tradicional’ y ‘activa’, y la escuela soviética”.

Intermeio: revista do Mestrado em Educacéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 4-23, 2002.



12

pio (categorias propias de marxismo), y
por d) la comprensién de la educacion,
vista como un fendémeno histérico vin-
culado al modo de produccion y al siste-
ma de relaciones sociales, tal como la
veian los critico-reproductivistas, pero
redescubriendo el concepto de
contradiccién — parece que ignorada por
ellos —, y redimiendo la escuela, la cual,
en el nuevo concepto es capaz de
aprovechar las brechas existentes en
las contradicciones para el ejercicio de
la actividad pedagégica.

De manera que su perspectiva era
fundamentalmente socio-politica. Y una
de sus principales preocupaciones hacia
referencia al papel que histéricamente
la sociedad le asigna a la escuela, a la
funcién social que esta cumple. Preocu-
pados menos por los métodos y por los
problemas individuales — aunque unos
y otros no son olvidados — y mas por el
trasfondo social subyacente a los
mismos, estos autores estaban, de
manera especial, interesados en poner
de manifiesto cémo la crisis escolar es
reflejo de una crisis sociolégica mas pro-
funda; cémo, en definitiva, el
funcionamiento de la escuela es reflgjo
del de la sociedad que la ha hecho nacer
y desarrollarse.

Atendiendo a los distintos autores que
integran este grupo, lo que resume al

EL estudio de La realidad educacional

Latinoamericind Tendnia entoncer gue nicer de la
(on antoctona que Loy intelectuales del drea

bidieran de Lo iterpretacion de vma nealided peclion.

mismo es: la necesidad de entender los
problemas pedagoégicos en el conjunto
de los problemas sociales, culturales y
politicos inherentes a la existencia y a

18 CHAVEZ, J & CANOVAS, L. Op. cit. p. 16.
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la convivencia humana (Gramsci); el
descubrimiento de la interpenetracién
entre lo social y lo educacional
(Suchodolski); y la inviabilidad de una
pedagogia desligada de la politica ¥ una
politica desligada de la pedagogia
(Lenin).

Sin embargo, ninguno de los estudios
que se enfocan bajo esta perspectiva
abordan directamente la realidad edu-
cacional latinoamericana, salvo dJ.
Palacios, quien al final de su obra enca-
ra, “Dos puntos de vista desde América
Latina: Freire, Illich y Reimer’.

El estudio de la realidad educacional
latinoamericana tendria entonces que
nacer de la reflexién autdctona que los
intelectuales del area hicieran de la
interpretacién de una realidad peculiar.
Las condiciones para que tales
reflexiones afloraran estuvieron
creadas a partir de la segunda mitad de
la década, del setenta, momento en que
surge una nueva etapa en la historia
politica y econdémica de Ameérica Lati-
na.

Z2-Ftapa de sistematizacion teorica
(desde fines de los 70 hasta fines de 1os
anos 80)

Esta etapa estd marcada por la
congolidacién de un fuerte pensamiento
sociopolitico en Ameérica Latina. Tal como
observan los Dres. J. Chavez y L.
Canovas, “hacia
finales de la deca-
da del 70 se apre-
cia que el enfoque
de los problemas
latinoamericanos se
perfilan con mayor
enfasis en Ilo ‘politi-
co’...” .18 La, conso-
lidacién de ese pensamiento sociopolitico
dentro de las ciencias sociales se da,
fundamentalmente, en sociologia,
pedagogia y filosofia, el cual sostiene



una perspectiva mas progresista y esta
interesado en la cuestidén educacional.
A partir de entonces, comienza a
comprenderse que los problemas de la
educacién latinoamericana no estaban
vinculados a los recursos humanos, como
parecia en las décadas del 50 y 60, sino
que eran eminentemente politicos.

En la etapa se
percibe también un
auge creciente del
neoliberalismo, el
cual pasa a ganar
adeptos de manera
cada vez mas rapi-
da. Los intelec-
tuales ligados a los
problemas educacionales, principalmen-
te aquellos que siempre ingistieron en
los beneficios de la educacién publica
financiada por el Estado, comenzaron a
inquietarse ante la doctrina del “Estado
minimo”, entendiendo por tal, no sdlo la
reduccién de la accién del Estado, en
campos tan tradicionales como la salud,
seguridad social y transporte, sino
también en educacién. En ese campo el
Estado no tiene la responsabilidad de
operar, sino, siempre que sea posible,
apenas intervenir. En los marcos del
neoliberalismo, la accién del Estado no
se orienta en favor de la manutencion y
del perfeccionamiento de las escuelas
publicas, sino preferentemente, en la
blsqueda de soluciones “innovadoras”
que “flexibilicen” las formas de apoyo
estatal a las “creativas” propuestas de
las entidades privadas.1®

Las politicas mneoliberales que
comienzan a implantarse en América
Latina, se tornan ideologia dominante
en la, década del 90, en que los Estados
Unidos tiene la hegemonia exclusiva en
el planeta. Durante la, década del 80 el
neoliberalismo es una ideologia que pro-

cura responder a la crisis del Estado
nacional, ocasionada por el proceso de
globalizacién de las naciones industria-
lizadas por medio del comercio y de las
nuevas tecnologias.?0

En este marco, no era una sorpresa
que la politica educativa tuviera como
objetivo la jerarquizacién y discipli-

WMWMMMﬁM@W&
implantonte en America Lating, e Torman ideologia

Adominaste en Lo década Al 90 ...

narizacién de la sociedad, lo cual
pedagégicamente fue interpretado como
la restauracion del orden, de la jerarquia
y de la autoridad.

Durante la etapa, la instruccién pu-
blica empeordé en el continente, en
relacién con el numero de analfabetos y
semianalfabetos, ¥y de los que quedaban
fuera de la escuela. Las siguientes
estadisticas divulgadas por la UNESCO-
OREALC, en el material Situacion
educativa de Ameérica Latina y el Caribe
(1980-1989), Santiago, 1992, refleja la
situaciéon de la educacién basica en el
continente: alrededor del 15% de los
nifnos continuaba al margen de la escuela,
siendo los mas afectados los sectores
pobres; entre el 10% y el 15% de los
nifos que entraban a la escuela lo
hacian a una edad mayor que la oficial-
mente estipulada para el inicio de la
escolarizacion; aunque entre el 85% y
el 90% de los ninos lograban entrar en
la, escuela, s6lo 47% de los que entraban
a primer grado terminaban la primaria;
la mayoria de los nifios que entraban
permanecian en ella por 6 afios o mas,
pero sélo lograban avanzar hasta tercero

19 ATVES DA SILVA Jr, Celestino. A ideologia da incompeténcia do outro e outras ideologias de conveni-
éncias. In: Infancia, Fducagdo e Neoliberalismo. p. 80.

20 MARRACH, Sonia. Neoliberalismo y Educacdo. In: Infdncia, Fducagao e Neoliberalismo. p. 4R.
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0 cuarto grado; la mitad de los nifios
repetia el primer grado, lo que se
acentud en el caso de los alumnos que
provenian de familias pobres;
evaluaciones de rendimiento realizadas
en los ultimos afios mostraron bajos
resultados de aprendizaje, en particu-

SeWWW&ZMm&MMWe&u,KaﬁM

spineee en dlgunos caron como la bisgueda de categonian
" z Z ”ﬁMM'&‘Z'Z &e z (',A&Zﬂ .z ./,”

lar en €l area de la lectura y la escritu-
ra,; etc.!!

La, teoria pedagbgica en uso, no asimild
los logros significativos que se venian
obteniendo en “la educacién no escolari-
zada” o “Educacién Popular”. Sélo al
final de los ochenta se aprecian los
sintomas de una apertura hacia dichos
logros, pues se comienza a hablar
también oficialmente, respecto a siste-
mas educativos formales.

A partir de fines de la década del
setenta se advierte que muchos de los
estudios pedagdgicos elaborados por
autores latinoamericanos progresistas
muestran una marcada influencia del
pensamiento marxista de los clasicos
(Marx y Engels) y también de Gramsci,
asi como de las ideas educativas de B.
Suchodolski, G. Snyders y M. Manacorda,
a pesar de que otros reniegan de este
enfoque y rechazan al leninismo.

Se aprecia un renacer de las ideas de
Max Weber, 1o que aparece en algunos
casos como la busqueda de categorias
“neutrales” que posibiliten el estudio de
la situacién actual sin expresar un
compromiso ideoclasista. En cambio,
para los pensadores criticos la obra de
Weber fue también una fuente indis-
pensable de interpretacion de la realidad

pero sin renunciar a un enfoque politi-
co de los problemas.

Durante estos anos resulta evidente
que junto al hecho absolutamente
verdadero de que las teorias cognitivas
amplian su campo de accién, al incluir
las llamadas “teorias cibernéticas” y
al extenderse aun
mas el constructi-
vismo piagetiano
hasta el punto de
dar lugar a una
nueva tendencia
que se ha dado en
llamar constructi-
vismo post-piagetiano, comienzan a apa-
recer propuestas regionales que se
empenan en enfrentar con originalidad
la realidad presente. Es asi que van
ganando espacio nuevas pedagogias
progresistas, tales como: liberadora, li-
bertaria, la critico-social de 1los
contenidos o histérico-critica, etc.

Se observa también un interés por
conciliar ideas tales como la nocién de
aprendizaje significativo, propuesta por
D. Ausebel con la nocién de estructura
de las materias propuesta por J. Bruner
y la consideracién de que junto a los
estadios de desarrollo de la inteligencia
(Piaget), se podia evaluar las
posibilidades de acelerar el desarrollo
de esas estructuras (Vigotski).

En medio de este contexto aparecieron
— maéas bien reaparecieron — los estudios
sobre tendencias pedagdgicas como re-
sultado de la reflexién sistematica de
autores latinoamericanos, ausentes en
la, etapa anterior. Inspirados en los
presupuestos metodolégicos de Marx,
Engels, Gramsci, Lenin, Suchodolski,
Manacorda, Snyders, etc. y sin perder
de vista los condicionantes sociopoliticos
de la educacién, denuncian el caracter
mecanicista de las teorias critico-
reproductivistas, percatandose de la

2l Tomado de, IV Seminario Internacional: Universidad y Educacion Popular, Memoria, Universidade

Federal de Paraiba, Brasil, 1995, pp. 29-30.
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posibilidad del trabajo pedagdgico-
dialéctico, no sélo en la valorizacién la
escuela publica sino también en el
empefio de una mejoria de la calidad
escolar, en cuanto instancia de difusiéon
del conocimiento.

Los primeros trabajos fueron del filo-
sofo de la educacién Dermeval Saviani
y del mexicano V. M. G6émez. A ellos
siguieron las interpretaciones de otros
autores desde perspectivas tedricas si-
milares, hasta convertir a la década del
ochenta en el mejor momento en el
desarrollo de las reflexiones sobre el
tema en América Latina. Se dieron a
conocer también las sistematizaciones
de J. C. Libaneo, G. Weinberg, G. Rama,
Mota, R. Nasgif y H. Quiceno.??

D. Saviani (1944), considerado uno
de los intelectuales marxistas mas pres-
tigiosos de Brasil, abordé las cuestiones
educacionales en términos dialécticos,
enfoque que no se habia tenido en cuenta
hasta entonces de forma explicita y sis-
tematizada en los estudios de tendencias
pedagdgicas en nuestro continente. A él
se debieron tres clasificaciones en este
campo. En 1979 sistematizé y estructurod
su primer esquema clasificatorio, den-
tro de la perspectiva de la Filosofia de
la Educacién, que incluia cuatro gran-
des tendencias: la concepcién humanista
tradicional de la Filosofia de la Educa-
cién, la concepcién humanista moder-
na, la concepcién analitica y la
concepcién dia-
léctica. Dicha cla-
sificacién fue inici-
almente publicada
con el titulo “Ten-
déncias pedagdgicas
contemporaneas”.

Tres anos des-
pués (1982) dio a
conocer un nuevo estudio, con el titulo
“As teorias da educacdo € o problema

da marginalidade na América Latina”,
que publicé la revista Cuadernos de
Pesquisa, No. 42, agosto/82, de la
Fundacién Chagas, pero que se conocio
fundamentalmente después que aparecid
formando parte de libro Escuela y De-
mocracia (1983) con el titulo “As teori-
as da educacido e o problema da
marginalidade” (Capitulo I, pp. 15-45).

Luego de referirse a estimativas de
principios de la década del setenta que
demuestran los altos indices de
desercién escolar en las escuelas pri-
marias de los paises de América Latina
y a partir de un sélido referencial tedri-
co-metodolégico marxista que tenia como
marco de analisis la realidad lati-
noamericana, Saviani se propuso deter-
minar la posicién que ocupaban las
teorias de la educacién ante la situacién
de marginalidad que enfrentaba la
region.

Para el autor, en 1o que respecta a la
cuestion de la marginalidad, las teorias
de la educacién existentes hasta enton-
ces podian ser clagificadas en dos gru-
pos. En el primero incluy6é aquellas
teorias que entendian la educacién como
un instrumento de equidad social, por
tanto, de superacién de la marginalidad,
lo denomindé “teoria no-critica” y situd
dentro del mismo a la pedagogia tradici-
onal, la pedagogia nueva y la pedagogia
tecnicista.

Dice Saviani: “Para o primeiro gru-

D. Saviani (1944), considerado wmo

de Loy telectuales mortinlan més prestigioson de
Brasid, abordé Las cvestiones educacionales

en Tominoy Aialicticos ...

Dpo a sociedade € concebida como essen-
cialmente harmoniosa, tendendo a

22 No aparecen reflejadas aqui las clasificaciones de V. Gémez, Mota y H. Quiceno, porque atin no fueron

localizadas.
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Integracao de seus membros. A
marginalidade €, pois, um fenémeno aci-
dental que afeta individualmente a um
numero maior ou menor de seus mem-
bros o que, em entanto, constitui um
desvio, uma distor¢ao que ndo so6 pode
como deve ser corrigida. A educagdo
emerge ai como um instrumento de cor-
recao dessas distorgoes”.’s

Mientras que formando parte del se-
gundo grupo estaban las teorias que
comprendian la educacién como un ins-
trumento de discriminacién social, luego,
como un factor de marginalizacién, lo
denominé “teoria critico-repro-
ductivista” y dentro de ellas situd
aquellas que tuvieron mayor reper-
cusién en Brasil y mayor nivel y ela-
boracién tedrica, a saber: a) la teoria
del sistema de ensehanza en cuanto
violencia simbdlica, de P. Bourdieu y J.C.
Passeron (1975); b) la teoria de la
escuela en cuanto aparato ideolégico del
Estado, de Luis Althusser; y ¢) la teoria
de la escuela dualista, de C. Baudelot e
R. Establet (1971).24

“... 0 segundo grupo de teorias - dice
Saviani - concebe a sociedade como sen-
do essencialmente marcada pela divi-
840 entre Srupos ou classes antagoni-
cos que se relacionam a base da forga,
a qual se manifesta fundamentalmente
nas condigbes de produgdo da vida ma-

E%WWMMSMWWM&AW
Ae valor estas Teonian, M&M&W
Ae s speracion y prommcidndost por wré

“Beoria aortica de la educacion” ...

terial... Nesse contexto, a educagido é
entendida como inteiramente dependente

da estrutura social geradora de mar-
Sinalidade, cumprindo ai a fungdo de
reforcar a dominacdo e legitimar a
marginalidade” .5

En un segundo momento Saviani
somete a juicio de valor estas teorias,
colocando la exigencia de su superaciéon
y pronunciandose por una “teoria criti-
ca de la educacion”, la pedagogia histo-
rico-critica, que fuera capaz de superar
tanto el poder ilusorio que caracterizaba
a las teorias no-criticas como la
impotencia de las teorias critico-
reproductivista y pusiera “nas maos dos
educadores uma arma de luta capaz de
permiti-lhes o exercicio de um poder real,
ainda que limitado”.?% Por tal motivo, el
aporte fundamental de esta clasificacion
fue el haber intentado precisar con
exactitud los fines de la educacién y la
escuela a partir de las aspiraciones,
deseos y ansias que mueven a los gru-
pPos o clases sociales.

El ultimo trabajo de Saviani sobre
las tendencias pedagodgicas aparece en
1983 con el titulo “Tendéncias e cor-
rentes da educacdo brasileira” (pp. 17-
47), que cuatro anos después se
incluyera en el libro Filosofia da FEdu-
cacdo Brasileira, (Rio de Janeiro, 1987).
Aqui, las corrientes son agrupadas en
las cuatro grandes concepciones
fundamentales de Filosofia de la
Educacién que Sa-
viani ya habia es-
tablecido en su
primer trabajo de
1979.

En esta clasifi-
cacién, el autor
pretendia poner en
evidencia las cor-
rientes y tendencias de la educacion
brasilefia en cuanto expresién de la

R3 SAVIANI, D. As teorias da educacdo e o problema da marginalidade. In: Escola e Democracia, p. 16

24 Ib. 8
25 Ib. 16
26 Ib. 41
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Filosofia de la Educacién. Aqui son con-
sideradas las “tendencias” como deter-
minadas orientaciones generales “ a la
Iuz de las cuales y en el seno de las
cuales se desarrollan determinadas
orientaciones especificas”,?? asumidas
con el término de “corrientes”.

Sobre el objetivo del trabajo el propio
Saviani apunta:
“Impos-se, como
primeiro passo, es-
bogar uma classifi-
cagao sistematica
das diferentes con-
cepgoes de Filosofia
da FEducagdo, clas-
sificagdao essa que
funcionaria como referencial teorico
orientador das investigagbes a serem
brocessadas e, a0 mesmo tempo, teria a
sua validade submetida a teste no de-
correr das investigagdes”.’8

En todos estos trabajos de Saviani se
observa una profunda influencia de
pensadores marxistas, que va mucho
mas alla, de la simple referencia de los
mismos. Nos referimos a Marx, Engels,
Gramsci, Snyders, Suchodolski, A.
Vazquez.

Sigue en orden cronolégico a Saviani,
el estudio de otro intelectual brasilefo,
José Carlos Libaneo (1945). Con
estudios teoldégicos en el Seminario
Diocesano de Sorocaba, graduacién en
Filosofia en la Universidade Catodlica
de Sao Paulo (1966), maestria en
Educaciéon Escolar Brasilefia (1984) y
doctorado en Educacién (1990) por la
misma universidad, Libaneo ha sido
profesor de pedagogia por muchos anos
de la Universidade Federal de Goias y
miembro de la directiva de la revista
ANDE. En 1997 actuaba como
coordinador del Curso de Maestria en
Educacién Brasilefla en dicha univer-
sidad. Es autor de multiples articulos

y de los libros Democratizagdo da esco-
la publica: A pedagogia Critico-Social
dos conteudos (1988B) y Didatica
(1996).

Su clasificacién sobre tendencias fue
elaborada bajo el nombre de “Tendénci-
as pedagdgicas na pratica escolar” y
aparecidé originalmente publicada en la

EleWlMWWMWMMMA
la optica propiamente [Lossfica, 1al come Lo lace
Saviani, vimo obsewando lay canscteriticas ideologico-
politicar y Aidicticas de lay diversas pedagogian.

revista ANDE (Organo oficial de la
Asociacion Nacional de Educadores en
Brasil, fundada en 1979), Afnio 3, No. 6,
Sao Paulo, 1982. De esa fecha hasta el
presente este estudio ha sido publicado
una treintena veces dentro y fuera de
Brasil, con traducciones al espanol, lo
que demuestra la profundidad tedrica
del mismo, el prestigio intelectual de su
autor y la buena acogida que ha tenido
entre los educadores del area.

En este trabajo el autor pretendid
determinar las tendencias pedagdsgicas
que se habian afirmado en la escuela a
través de la practica de los docentes,
ofreciendo una breve exposicién de los
presupuestos tedricos y metodoldgicos
de cada una de ellas, teniendo como
referencial tedrico el marxismo. El au-
tor clasifica las tendencias pedagdgicas
no por la 6ptica propiamente filosdéfica,
tal como lo hace Saviani, sino observan-
do las caracteristicas ideolégico-politi-
cas y didacticas de las diversas
pedagogias. Teniendo en cuenta estos
criterios establece dos grupos de
tendencias. Para identificar el primero
utiliza el término de Pedagogia Liberal,
aunqgque no en el sentido de “avanzado”,

27 SAVIANI, D. Tendéncias e correntes da educagdo brasileira. In: Filosofia da Educagdo Brasileira, pl9.

28 Ib. 20
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“democratico”, “abierto”, con que solia
ser usado, sino como €l de doctrina que
aparecié como justificacién del sistema
capitalista. Agrupa dentro de la, Pedagogia
Liberal las tendencias: pedagogia tradi-
cional, pedagogia renovada pro-

Weinbery, petende mostran, desde wama perspective
listonica, gue los WlM&&MM%AW
Latina no lar estado virelados 4 Loy recinson
bumanos dino que fperon eminentemente (olticos.

gresivista, pedagogia renovada no
directiva, y pedagogia tecnicista.

El segundo grupo lo identifica con el
nombre de Pedagogia Progresista, toman-
do emprestado el término de
“progresista” del filésofo francés G.
Snyders, con el cual designa aquellas
tendencias que, partiendo del analisis
critico de las realidades sociales intentan
sustentar explicitamente las finalidades
socio-politicas de la educacién. Distin-
gue tres versiones en las que, segun é€l,
se ha manifestado dicha pedagogia: la
liberadora, la libertaria y la de “los
contenidos”.

El autor se declara partidario de la
Pedagogia Critico Social de los
Contenidos, denominacién creada por €l
para referirse una praxis politico-peda-
gobgica, articulada con otros movimientos
sociales, dentro del contexto capitalis-
ta, en el sentido de construcciéon de otra
forma de vida: la sociedad socialista. En
este campo haria méas parte importan-
tes contribuciones en el plano tedrico
con sus mas recientes producciones,

tales como: “Pedagogia y modernidad:
presente y futuro de la escuela” (1995)
y “Consideraciones sobre algunos
abordajes actuales de la escuela y de la
ensenanza y la didactica critico-social”
(1996).

En la clasifi-
cacién de Libaneo
se destaca la influ-
encia que ejercie-
ron, junto a la de
otros, las ideas
marxistas sobre
teoria de la edu-
cacidén de D. Saviani
y de G. Snyders.

Un ano después de la clasificacion de
Libaneo, aparecieron otros dos estudios
sobre tendencias educacionales, ambos
asociados al Proyecto de Investigacion
de la UNESCO/CEPAL/PNUD, titulado
“Desarrollo y Educacién en Ameérica
Latina y el Caribe” y que se iniciara en
la, década del setenta. El primero, del
argentino Gregorio Weinberg,?° bajo el
titulo «Modelos educacionales en el
desarrollo histérico de América Latina»
(pp.17-45) y el segundo, del uruguayo
German Mesad9 titulado «Estilos
educacionales» (pp. 46-83). Una sintesis
de los mismos aparecen incluidas en
los libros Desenvolvimento e educagdo
na America Latina (1983),y Para uma
Historia da Educagdo Latino-americana
(1996).

Weinberg, pretende mostrar, desde
una perspectiva histérica, que los pro-
blemas de la educaciéon en Ameérica La-
tina, en lineas generales, no han estado
vinculados a los recursos humanos, como
comunmente se pensaba, sino que fueron

29 Weinberg, es especialista en Historia de la Educacién y de la Cultura Latinoamericana y autor de
numerosos trabajos, entre los cuales se destacan: M. Fragueiro, pensamiento olvidado, Consideraciones
criticas sobre educacion y cambios socio-culturales; Sobre el quehacer filosofico latinoamericano, entre

otros.

30 Rama, es formado en Historia con estudios posteriores en Sociologia y autor de nimeros articulos y
libros en el campo de la Sociologia de la Educacién, entre los cuales se destacan, Grupos sociales y
ensenanza secundaria, Fl sistema universitario en Colombia;, Educacion media y estructura social en

Ameérica Latina, entre otros.
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eminentemente politicos. Este autor con-
sidera, que histdéricamente la educaciéon
en el continente ha contribuido para
profundizar las contradicciones sociales
en vez de ayudar a reducirlas o
superarlas, debido, entre otras razones,
a la asimilacién acritica de modelos
educacionales foraneos y a la propuesta
de mejoria educacional para los sectores
urbanos en un continente predominan-
temente habitado por una poblacién
rural.

Después de destacar que la nocién de
modelo implica tanto ideas que se
anticipan como que se atrasan en
relacién a las exigencias de la realidad,
Weinberg busca reconstruir el
movimiento de las ideas articuladas a
modelos educacionales y propone la
siguiente clagificacién de los mismos: la
ilustracién, emancipador, liberales y con-
servadores, rumbo a la educacién popu-
lar, la etapa positivista, ascenso a las
clases medias.

Su estudio permitié, ademas, deter-
minar proyecciones, analizar
consecuencias, mediatas e inmediatas,
repensar tanto el significado como el
alcance del proceso educacional, a la
vez que constituydé un incentivo para la
posible renovacion del trabajo pedagdgi-
co y didactico que se desarrolla
actualmente en el continente.

Por su parte,
Rama procuré, des-
de la perspectiva
sociolégica, esta-
blecer las relacio-
nes que existian
entre estructura
social y educacién,
con el objetivo de definir ciertos estilos
educacionales en América Latina, a sa-
ber: estilo tradicional, estilo de
modernizacién social, estilo de
participacién cultural, estilo teocratico
0 de recursos humanos, y estilo de

congelamiento politico. Los estilos de
desarrollo educacional descritos en este
estudio no cubren la totalidad de las
posibilidades tedricas - no se considera,
por ejemplo, el socialismo, que pertene-
ce a un tipo de estructura social
cualitativamente diferente del capita-
lismo.

Cada uno de los cinco estilos es ca-
racterizado por el predominio de una
funcién relevante que articula las
dimensiones sociales externas con el
sistema educacional, y se destaca,
ademas, la importancia creciente que
este tiene en el sistema global y el
caracter asimétrico de las relaciones
entre la educacién y estilo nacional de
desarrollo.

El autor define las cinco funciones
sociales que, segun él, ejerce la
educacién, de acuerdo con tipo de
sociedad, a saber: a) transmisiéon de la
cultura de la sociedad y de la clase do-
minante; b) conservacién del sistema y
provisién de innovadores; ¢) funciones
politicas: obtencién de apoyo al sistema
de gobierno vigente y reclutamiento de
lideres; d) funciones en relacién con las
clases sociales: manutenciéon y seleccion
de candidatos para los diferentes puestos
segun criterio de aceptacién o rechazo
de la movilidad social; e) funciones
econdémicas: aplicadas esencialmente al

Rama procume definin centos estilos educacionales en
América Lating, 4 salber: hadicional, de modewmiyacion
1ociil, &MWMM cltvnil, teoaritico o

Ae recurion buminos, y de congelamiento poltico.

reclutamiento de la mano de obra en la
calidad y cantidad requerida por el sis-
tema econdmico. 31

Es preciso destacar que el autor
advierte que los estilos definidos no se
corresponden a casos nacionales y que

31 RAMAS, G.. Estilos educacionais. In: Desenvolvimento e educag¢do na Ameérica Latina, pp. 49-50
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dicho trabajo esta situado en el campo
conceptual, “neste sentido, SO se propos
formular um conjunto de hipoteses... De
qualquer modo, o importante é restabe-
lecer um enfoque unificado que permita
superar tanto o isolacionismo da educa-
¢ao quanto as analises mecanicistas
sobre a educagdo e seu papel na trans-
formagdo social’.3?

Finalmente, el pedagogo argentino
Ricardo Nassif dio a conocer en 1984 el
ultimo estudio sobre tendencias pedago-
gicas por nosotros abordado, titulado
“Las tendencias pedagoégicas en Améri-
ca Latina (1960-1980)”.3% Como
Weinberg y Rama, formaba parte
también del Proyecto de la UNESCO
“Desarrollo de la, Educacién en América
Latina y el Caribe”. De esta trabajo
s6lo conocemos los fragmentos que
fueron reproducidos en Concepciones
pedagogicas en América Latina
(Colectivo de Autores, La Habana, 1990).

En “Las tendencias pedagébgicas...”
Nasgsif abordd, desde una perspectiva
histérico-socioldgica, como se reflejaban
en la esfera educacional las dos gran-
des vertientes del pensamiento
latinoamericano de la época: depen-
dencia o liberalismo, clagificando las
tendencias en “pedagogia desarrollistas”
y las “pedagogias de la liberacién”. La
primera se identifica, segin el autor,
por su adherencia a los modelos

En “Las Tendencias pedagogicas.." Nasif abords,
derde wra perypectiva bintorico-rociologica, como ae
reflejabon en la esfera educacional lay dos grandes
vertientes del persimiento Litinosmericono de la poca...

ex6genos, a filosofias y a metodologias
tecnocraticas y modernizantes, y que

32 Ib. p. 83

al encontrar su ideologia en el
desarrollismo, pasa a ser una verdadera
pedagogia de la dependencia. La segun-
da, a partir de la critica de la situacién
de dependencia de unos paises frente a
otros y de las luchas de clase en el seno
de un mismo pais, o de toda la regién
latinoamericana, genera la pedagogia de
la, liberacion.

El autor incluyé dentro de las
pedagogias de la liberacion los siguientes
afluentes: democracias populares, socia-
lismo y marxismo, cristianismo de nuevo
cufio, los mas diversos movimientos de
contestaciéon y de luchas sociales y
procesos pedagdgicos desenvueltos
participativamente, por y con grupos
marginales.

Sin embargo, en este estudio se siente,
como en los restantes, la ausencia de
un analisis de la influencia del proceso
revolucionario cubano y las profundas
transformaciones educacionales realiza-
das durante esos afios, asi como la
incidencia que estos cambios tuvieron
en las concepciones pedagdgicas
latinoamericanas. Basta citar a modo
de gjemplo la, Campana de Alfabetizacién
que se desarrolld en Cuba durante el
ano 1961, logrando erradicar el analfa-
betismo de 23,6% a 3,9%, cuyo impacto
se extendié a 1los educadores
latinoamericanos e inclusive a los sis-
temas educativos del area.

Esta etapa termi-
na a finales de la
década del ochenta
por la influencia
que tuvo en Améri-
ca Latina el colap-
so del socialismo,
con la caida de la
Unidén Soviética y del campo socialista
en los paises de Europa del Este, y por

33 Ricardo Nassif. Pedagogo argentino. Profesor de Pedagogia de la Universidad de la Plata. Dirigié el
proyecto UNESCO. Apoyé la extensién y transformaciéon de la educacién general basica en el medio
rural. Realizé numerosos estudios sobre los problemas educacionales latinoamericanos y trabajé
durante dos afios en Cuba, como profesor de la Universidad Central de Lags Villas, Santa Clara.
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el auge creciente del neoliberalismo en
el area. A partir de entonces se
incrementd auin mas la constante
referencia a la vieja cuestidon sobre la
“crisis del marxismo”, como parte de
un retroceso de los paradigmas
tradicionales empleados en la inter-
pretacién social.

En lo adelante,
en correspondencia
con el momento
histérico que vive
el continente, aun-
que disminuyen
congsiderablemente
los estudios sobre
tendencias pedagoé-
gicas, aparecen nuevas busquedas en
este campo tanto dentro de la propia
perspectiva socio-politica como desde
otras posiciones ideolégicas y filoso6fi-
cas, sin faltar reflexiones de tipo teold-
gico.

Quizas en otro momento y lugar sea
bueno referirse a los trabajos ejecutados
en la década del noventa por autores
tales como Verédnica Canfux, A.G.
Rodriguez y R.Corral (1991), Danilo
Streck (1994), Homero C. Fuentes
(1994), Justo Chavez y Lesbia Canovas
(1998), Hugo Assmann (1996),
Orlando Valera Alfonso (1997), entre
otros.

Compideraciones Finales

Los estudios sobre tendencias peda-
gogicas elaborados en Ameérica Latina
en la década del ochenta del siglo XX,
expresan de algin modo, la autenticidad,
originalidad y fuerza que caracteriza el
pensamiento pedagdgico latino-
americano, asi como uno de los momen-
tos mas importantes en su la evolucién
histérica y la influencia que en su
formacién y desarrollo ejercieron, con
mayor o0 menor intensidad, el
pensamiento marxista, fundamental-
mente, de C. Marx, F. Engels., V. Lenin,

A. Gramsci, G. Suchodolski, G. Snyders,
M. Manacorda, entre otros.

A diferencia de las reflexiones so-
bre tendencias elaboradas en las eta-
pas anteriores, ahora la realidad que
se estudia y se pretende cambiar es
la, latinoamericana, lo que hace que
se adopten posiciones que no tuvieron

- o preocvpacion fundamental de Loy avtones
Litinosmericanon esté cestade en esla claps
wbrededor de Loy graves prollemas gue granitan solne la
woiedid y la educacion en America Latipa...

lugar en los estudios precedentes.
Mientras que la preocupacién funda-
mental de los autores europeos era
la de cémo mejorar el nivel de
educaciéon de los ciudadanos, la de
los autores latinoamericanos esta
centrada todavia en esta etapa
alrededor de los graves problemas que
gravitan sobre la sociedad y la
educacién en América Latina como
consecuencia de las politicas neolibe-
rales y globalizantes: el analfabetis-
mo generalizado, la desercién esco-
lar y el abandono de la educacién de
las masas. No es de extranar, por
consiguiente, que las criticas y
alternativas que de aqui provienen
tengan un matiz distinto.

Ademas, en dichos estudios se obser-
va una amplia gama de perspectivas al
abordar la realidad latinoamericana, que
iban desde la histérica, pasando por la
filosodfica, sociolégica, hasta la didactico-
metodoldgica y, a su vez, estuvieron
asociados al desarrollo de las
investigaciones socio-educativas en el
continente.

Estos autores, partiendo del
planteamiento de G. Snyders que dice:
“no es la escuela la que puede poner fin
a la lucha de clases y, al mismo tiempo,
tiene alll un papel real que desempenar;
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puede y debe participar de forma
creadora en la renovacion de la
sociedad, en su lugar, al ritmo del con-
Jjunto del proceso revolucionario”,®* se
encaminaron a demostrar la respon-
sabilidad que le correspondia a las

---d&wvaﬁw&wmm&&
svociedod captalista mo se dania exlurivamente pon la
sccion de La eseneda, Tandién era verdad, ﬁm&M/«
pedagogica formala pante de ba buclan polticar ...

teorias pedagdgicas dentro de la crisis
que enfrentaba la educacién y la socie-
dad latinoamericana en la época e iban
a la busqueda de una nueva alternati-
va, que enfocase correctamente la funcion
de la escuela dentro de la sociedad capi-
talista. Es decir, tenian en cuenta que si
bien es verdad que la transformaciéon
de la sociedad capitalista no se daria
exclusivamente por la accién de la
escuela, también era verdad, que la

lucha pedagdgica formaba parte de las
luchas politicas que se desencadenaban
en el contexto de dicha sociedad.

Este enfoque expresaba la hegemonia
del pensamiento progresista, es decir,
de las ideas de izquierda, no precisa-
mente en el ambito
de 1la practica
educativa sino en
el campo de las
discusiones tedri-
cas. El mismo in-
cluia a autores
propiamente mar-
xistas, los cuales
constituyeron la, manifestacién mas vigo-
rosa, como a los que sin serlo se sirvieron
del materialismo histdérico-dialéctico,
como instrumento metodolégico, en sus
interpretaciones del fendémeno educativo.
Este grupo fue el mas nutrido en el
numero de representantes y de mas
sblidos resultados en sus elaboraciones
tebricas, dentro de los estudios de
tendencias pedagégicas en el periodo que
se analiza.

34 SNYDERS, G. A donde se encaminan las pedagogias sin normas?. Planeta. Barcelona. 1975.

p. 243.
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Procura-se recuperar as contribuicdoes de alguns militantes e
estudiosos do campo das relacdes interétnicas, indicando: a necessidade
de se legitimar tedrica e praticamente as politicas de discriminagio
positiva, no Brasil, considerando a singularidade de seu sistema de
relacdes raciais; os limites do conceito de afrodescendéncia, que nao
supera a ambigiidade do conceito de identidade negra; a possibilidade
de construcdo de uma identidade mesti¢ca, num contexto plural de
negociagdo politico-ideolégica e; as dificuldades para estabelecer a
clientela, que deve ser definida numericamente ou em termos
populacionais, para a qual seriam dirigidas essas politicas. Com base
nessa argumentacédo, afirma-se que o ‘mulato’ continua sendo um
obstéculo epistemoldgico, parafraseando o conhecido intelectual e
militante negro Eduardo de Oliveira e Oliveira.

Palavras-Chave: Politicas de ac¢édo afirmativa;
relagdes raciais; identidade negra

This article attempts at retrieving the contributions of some militants
and field researchers in interethnic relations, indicating: the necessity,
Iin Brazil, to legitimate theoretically and practically policies in positive
discrimination, considering the singularity of its system of racial
relations; the limits of the concept of Afro-descendancy which does
not surpass the ambiguity of the concept of negro identity; the
Dpossibility of the construction of a mestigo identity in the plural
context of political-ideological negotiation and, the difficulties in
establishing the clientele to be defined numerically or in terms of
population, to whom these policies are to be directed. Based on this
argumentation, it is affirmed that the ‘mulato’ continues to be an
epistemological obstacle, paraphrasing the well-known nesgro militant
and intellectual, Eduardo de Oliveira e Oliveira.

Keywords: Public affirmative policies, race relations; nesgro identity
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Ana, Lucia
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Doutora em Antropologia
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Foi professora do Programa
de P6s Graduacédo em
Educagio/UFMS,

e atualmente esta
vinculada & Universidade
de Brasilia (UnB).

A discussédo sobre as politicas de acdo afirmativa,
especialmente quando se trata de debater a proposi-
¢ado de medidas que promovam a valorizagdo dos ne-
gros no Brasil, tem sido considerada bastante polémi-
ca, por mobilizar fortes emocdes e sentimentos contra-
ditérios, e ndo menos necessaria. Isso porque, entre
outras coisas, ndo deixa de ser curioso que sejam re-
cebidas com maior simpatia, pela populacdo em geral,
as propostas de educacdo intercultural bilinglie para
os indios, inclusive previstas na LDB,; de valorizacao
das mulheres, como o0 aumento percentual da repre-
sentacdo politico-partidaria; de garantia de mercado
de trabalho para os portadores de necessidades espe-
ciais, como a reserva de vagas legalmente assegura-
das em concursos publicos; ou mesmo as reivindica-
¢Oes de idosos e homossexuais por maior respeito e
espaco de expressao. Ao contrario das reagdes ante as
demandas desses grupos minoritarios - na perspecti-
va qualitativa das ciéncias sociais, por enfrentarem
maiores dificuldades ao acesso a riqueza material e
espiritual da sociedade, bem como as instancias de
poder -, sdo reticentes os comentarios sobre a situacao
do negro brasileiro, reafirmando, em ultima analise, a
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comprovada existéncia do racismo no
pais. Contudo, se essa conclusdo pode
ser antecipada, pouco ainda se sabe
sobre as mediacdes e os meandros des-
sa discussdo, sistematicamente evitada
para além dos grupos negros organiza-
dos.

Pana algums estudioros ¢ militantes,

evsin politican estaniom 4 demindin wma reflesio
main bewbd, menon exporla b corga emocional gue

oM&wWoWMW...

Para, Munanga, ante a insuficiéncia
retorica dos discursos anti-racistas bem-
intencionados, “é preciso, pois, incre-
mentar estratégias e politicas publicas
de combate a4 discriminag¢do nos campos
onde ela se manifesta concretamente,
ou seja, nos dominios da educagédo, cul-
tura, lazer, esportes, leis, saude, merca-
do de trabalho, meios de comunicagaio,
etc” (1996, p.12). Nessa diregcao, algu-
mas pistas foram lancadas, ndo sem
deixar de exprimir a falta de consenso
presente num debate que, no pais, foi
apenas iniciado e que, por vezes, se
polariza. De um lado, setores importan-
tes e representativos do Movimento
Negro defendem, com intransigéncia, a
necessidade premente de medidas espe-
cificas serem implementadas. Em sinte-
se, essa defesa parte da avaliagdo de
que, historicamente, ha dividas que de-
vem ser saldadas pelos brasileiros jun-
to aos negros, remontando aos 500 anos
do pais: além de terem sofrido a violén-
cia do sistema escravista, continuaram
e continuam a sofrer desvantagens so-
cio-econdmicas, geradas por cumulati-
vag atitudes discriminatérias. De outro
lado, parcelas expressivas da sociedade
nacional, com igual veemeéncia, abomi-
nam toda e qualquer proposta dessa
natureza, mas nao pelos mesmos moti-
vos. Para alguns, ao reafirmarem o mito
da democracia racial, ndo haveria ra-
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z80 para que fosse oferecido um trata-
mento “especial” para os negros. Ou-
tros, incluindo algumas tendéncias da
organizacdo negra, acreditando que ja
existem provas cabais da existéncia do
racismo entre noés, temem as conse-
quéncias futuras geradas pela imple-
mentacdo das poli-
ticas de acgdo afir-
mativa.

Ha opinidées ma-
tizadas no interior
dessas posigdes que
se antagonizam e,
entre elas, vozes
ainda nao suficientemente convencidas
pela argumentacdo utilizada para de-
fender ou negar a pertinéncia de politi-
cas que, positivamente, discriminem os
negros no Brasil. Para alguns estudio-
sos e militantes, essas politicas estari-
am a demandar uma reflexdo mais
acurada, menos exposta & carga emoci-
onal que o debate sobre o assunto mobi-
liza, ou capaz de canalizar essas emo-
cbes para o avanco tedrico e pratico
necessario e exigido. Esse foi o desafio
lancado aos participantes do GT Educa-
cao e Movimentos Sociais, na reunido
da, ANPEd de 2000, que aceitei enfren-
tar em razdo de estudos anteriormente
realizados no campo de estudo da an-
tropologia das relagdes raciais, deman-
dando um posicionamento ante a ques-
tdo. Entretanto, também exposta aos
conflitos objetivos e subjetivos ineren-
tes a esse desafio, ndo tenho qualquer
pretensdo de supera-lo ou de encerrar
uma, discussdo que, colocada num novo
patamapr, esta aberta a criticas e contri-
buicodes.

A ragoes da prudencia
Pode-se dizer que me incluo entre
essas vozes incertas, prudentes na to-
mada de decisdo de defender ou néo a
implementacao de politicas de acdo afir-
mativa, por trés razdes complementa-



res. Em primeiro lugar, as analises so-
bre o processo implicado nas propostas
do multiculturalismo ou da educacao
intercultural consideram que o reconhe-
cimento da diversidade das culturas
existentes é o caminho necessario para
a, superacdo das tensdes e conflitos an-
corados na percepcdo das diferencas
étnicas, raciais, de género, nacionais,
etc., rumo & construcdo e consolidacao
de uma sociedade democratica. Nessa
perspectiva, o processo educacional,
enquanto formacdao humana - que inclui
mecanismos de socializacdo, como a
educacgdo escolar -, pode ser um campo
estratégico no qual tais propostas de-
vem ou deveriam ser estimuladas e
desenvolvidas. No entanto, como néao
basta partir de uma idéia para assegu-
rar que as conseqléncias sejam aque-
las esperadas, colocamo-nos ante o0 pa-
radoxo de que o reconhecimento da di-
versidade pode sustentar a intoleran-
cia, e o acirramento de atitudes discri-
cionarias, especialmente quando a dife-
renga passa a justificar um tratamento
desigual (Valente, 1999). Também Luiz
Alberto Gongalves e Petronilha Gongal-
ves e Silva manifestam preocupacao com
o fato de que, hagje, o contexto de onde se
fala sobre os sentidos e os significados
do multiculturalismo no mundo contem-
poraneo “tenha se transformado em uma
espécie de ideologia escolar, teoria do
curriculo” e objeto

com ela, a prdépria histéria do mul-
ticulturalismo, sem deixar de inseri-la
num contexto mais amplo de compre-
enséo.

Em segundo lugar, conforme indaguei
numa, outra oportunidade, ao questio-
nar a propriedade do emprego da pala-
vra “multiculturalismo” ou “educacédo
intercultural”, referidas ao tratamento
recebido entre os americanos e euro-
peus, respectivamente, para designar a
experiéncia brasileira, no tratamento da
diversidade cultural no campo da edu-
cacdo: nao seria pertinente pensar uma
proposta educacional que contemplasse
o contraditério processo de criacio/signi-
ficagdo da diversidade cultural para uma
educacdo igualitaria ou para a cidada-
nia paritaria? Uma proposta que tives-
se, sobretudo, o compromisso de desve-
lar os usos sociais dos conhecimentos
transmitidos que, enquanto criagodes
humanas, sdo passiveis de serem trans-
formados? (Valente,1999b). A necessi-
dade de transformagcao do paradigma, im-
plicando a passagem da educacéio
intercultural & educacao para a cidada-
nia também vem sendo defendida por
estudiosos franceses e canadenses.

Segundo dJacqueline Costa-Lascoux
(1999), pesquisadora francesa, a von-
tade de promover a evolugcdo das popu-
lagbes discriminadas, as mais ‘des-
favorecidas’ ou ‘visiveis’, se afixa so-

“de preocupacdo de .. snZe g1tk Wu\h W e Wfso/ﬂﬂ Mm«ﬁé

educadores pos-mo-
dernos bem com-
portados”(1998,
p.12). Mesmo reti-
cente, nessa criti-
ca a “ideologia do
curriculo” e & “adesdo poés-moderna” pa-
rece ser definida a direcdo metodoldgica
dos autores de nao perceberem a
tematica da diferenca cultural como
“novidade”. Para eles, recoloca-se a
importancia da tarefa, de recuperar a
histéria e a luta dos povos oprimidos e,

gue wMuhﬂmomeo’M WW&M/
educagio iguililinia on fara b Sdodoria (anitiniad

bre a agenda politica em torno das me-
didas de ‘discriminacao positiva’ e, mais
recentemente, de ‘acdo afirmativa’. Os
termos e os conceitos utilizados ilustram
perfeitamente a concepcdo da ‘socieda-
de multicultural’ e do ‘direito das mino-

riag’. Para ela, se o antropdlogo é, por
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vocacgdo, o advogado das ‘minorias’ mal-
tratadas pelo desenvolvimento econémico
e culturas imperialistas, a aceitacdo de
um particularismo institucional, funda-
do sobre a etnia ou origem étnica, le-
vanta uma interrogacdo fundamental de
filosofia politica. Nas sociedades demo-
craticas, os direitos fundamentais dos
individuos nédo sdo a garantia suprema
de todas as liberdades e de igualdade de
tratamento? (p.58). Essa questdo con-
duz a autora a defender a abordagem do
multiculturalismo pelo Direito, conside-
rando-o campo essencial na defesa dos
mais desfavorecidos e na luta contra as
discriminacdes, ao permitir a identifi-
cacdo dos ataques as liberdades funda-
mentais e ao propor instrumentos limi-
tados mas precisos para combaté-los
(p.61-3).

Marie McAndrew (1999) considera
que essa passagem em direcdo & educa-
¢cao para a cidadania responde as diver-
sas criticas e limites que foram aponta-
das nos meios académicos ao relativismo
cultural, as concepcdes univocas de iden-
tidade, cultura e pertencimento. No en-
tanto, enquanto observadora do debate
publico em Québec, aventa a possibili-
dade de a educacdo para a cidadania
ser interpretada como um retorno con-
servador, tanto pelas minorias que te-
meriam ser um novo nome para a assi-
milagdo, como para 0S8 membros da
maioria que a apoiariam pela mesma
razdo. Isso ocorreria se essa proposta
nao fosse acompanhada de uma larga
disseminagdo e uma grande visibilida-
de das recentes reflexdes na filosofia
politica, sobre a redefinicdo da cidada-
nia, num sentido pluralista (p.292), ten-
tando conciliar o reconhecimento da
diversidade, que deixa de ser um fim
em si mesma, mas proposta como um

meio de atualizar a equidade, com a ci-
dadania. Nessa perspectiva, para a au-
tora, os esforgos governamentais da
provincia de Québec tém sido importan-
tes, ao privilegiarem o reconhecimento
da diversidade, baseado nos direitos
individuais e limitado por valores de-
mocraticos fundamentais, bem como a
politica, canadense do multiculturalismo
que enfatiza a questdo do espaco civico
e 0s valores comuns a privilegiar no
seio de uma democracia pluralista
(p.289).

Fernand Ouellet (1999), reiterando
sua preocupacao com os nurmerogos “efei-
tos perversos” que podem engendrar as
iniciativas generosas muito centradas
nos particularismos etnoculturais, afir-
ma, que uma formacao intercultural nao
pode ser feita sem a reflexdo sistemati-
ca sobre trés eixos fundamentais dessa
tematica: 1) a crise da identidade na
matriz cultural moderna que forcga a
redefinir a relagdo entre a cultura e a
etnicidade, 2) a crise da politica e a
responsabilidade dos cidadaos nas de-
mocracias liberais e 3) a problematica
da exclusédo e do racismo e a luta con-
tra essas calamidades publicas. Interes-
sando-se pelo segundo eixo, tendo em
vista que a maioria dos autores atribui
a escola, uma responsabilidade na for-
macgao dos cidadios para a vida na so-
ciedade democratica marcada pelo
pluralismo (p.306), sublinha que exis-
tem varias concepcdes divergentes de
cidadania, correspondentes & posicdo
que se ocupa no interior de varias cor-
rentes de pensamento, a se destacar um
debate de fundo entre os partidarios de
uma visdo republicana' da cidadania e
os partidarios de uma visao liberal?, ela
mesma marcada pela diversidade
(p.307-9). No interior da tradicdo libe-

! Essa visdo se caracteriza por uma concepgdo abstrata de igualdade e estaria fundada num falso
universalismo, propondo um modelo de democracia “pelo alto”.

? Trata-se de uma concepgdo concreta do individuo enquanto membro de uma comunidade humana que
quer auto governar-se, protegendo as liberdades individuais. Com um modelo de democracia “pela base”,
tem como problema, endémico a fragmentagao do espaco social sob a pressdo de reivindicacdes particularistas.
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ral, um debate vigoroso sobre as finali-
dades da educacédo voltada para a cida-
dania® opde o liberalismo politico e o
liberalismo integral. Para os defensores
do liberalismo politico, a perspectiva do
liberalismo integral é hostil a diversi-
dade cultural e religiosa, na medida em
que, a0 ensinar va-
lores especificos, a
autonomia € a inde-
pendéncia dos indi-
viduos, ndo deixa
espaco para a diver-

no pais, através dos canais legais exis-
tentes.

A terceira e ultima razio da prudén-
cia, relativizando as posicdes anterio-
res que guardam um vVviés “uni-
versalista”, leva em conta que a discus-
880 sobre ags politicas de acdo afirmati-

e b portigemn da educagio nteranltunal i educaio
pore & cdeodarnia exige neflexses gue wbraparrim on
W/Ldamfoﬁoﬂedam, oa»Woo

sidade social. A0 eysce Ade Lo ;w»(/«m ¢ das teorias do estade.

contrario, o libera-

lismo politico repou-

saria sobre principios politicos que per-
mitiriam aos diferentes modos de vida
de se desenvolverem, incompativeis com
a individualidade e a autonomia, mas
compativeis com a cidadania*.

Como se percebe nas questdes levan-
tadas por esses trés autores, a passa-
gem da educacado intercultural & edu-
cacdo para a cidadania exige reflexdes
que ultrapassam os campos da antro-
pologia e da educagdo, ocupando O es-
paco de discussdes juridicas e das teo-
rias do estado. No Brasil, ao que pare-
ce, ainda pouco foi sistematizado nessa
perspectiva. O carater preliminar e
inicial desse tipo de debate e preocupa-
¢do pode ser atestado pelas dificulda-
des que advogados, militantes e estudi-
osos das relacbes interétnicas tém en-
frentado para criminalizar o racismo

va, especificas para 0s negros exige que
recuperemos na memoria, no espaco
académico e na construgdo dos argu-
mentos de luta para uma eventual
implementacdo, algumas idéias que fo-
ram e vém sendo objeto de atenc¢do ha
mais de vinte anos (em certos casos,
ha quase meio século) por estudiosos e
militantes. B sobre essa vertente que
pretendo me debrucgar.

0 obsticulo WWA?M

No titulo desse trabalho, vale expli-
car a referéncia® feita a um artigo pu-
blicado, na década de 1970, por Eduar-
do Oliveira e Oliveira, académico no
campo das ciéncias sociais e militante
negro. No instigante O mulato, um obs-
taculo epistemologico (1974), no qual

8 No original “éducation civique”. A tradugdo literal poderia ser “educacgdo civica”, mas considerando o
significado atribuido & disciplina Educacdo Moral e Civica, preso a um momento histérico brasileiro de
triste recordacéo, preferi uma tradugio livre que ndo distorcesse a idéia em debate.

4 Para Ouellet, é Gutmann (1987) quem elabora uma concepcdo de educagdo democratica, capaz de
resolver o impasse entre essas duas perspectivas liberais, ao afirmar que a escola deve fornecer um
espaco de deliberacdo democratica que ndo pode se limitar apenas as questdes politicas, mas tocando
todos os aspectos da vida e ao propor que o Estado, as familias e os educadores profissionais exercam
uma, responsabilidade partilhada na defini¢cdo das orientagbes do projeto escolar e contribuam para a
promocdo do valor central da democracia: a reproducdo social consciente na forma a mais inclusiva,
supondo que os futuros cidadaos sejam preparados para compreender e avaliar as diferentes concepgdes
de vida que se afrontam numa dada sociedade (Ouellet, 1999, p.312).

5 Referéncia ao mesmo artigo é feita por Kabengele Munanga, na introducdo ao livro Rediscutindo a
mestigagem no Brasil (1999), fato desconhecido no momento de escolha do titulo, a confirmar seu
carater polémico.
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propde uma reflexdo sobre o sistema
brasileiro de relacbes raciais, a partir
do livro de Carl Degler, Nem preto nem
branco - escravidido e relacdes ra-
ciais no Brasgil e nos Estados Uni-
dos (1976), o autor nega o uso do mu-

Sabesdo-1e Gue, empinichmente,

ewwwvducgm WW&WW,“M
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lato como categoria analitica, emprega-
da pelo pesquisador americano, para
explicar a diferenca na regulamentacéao
das relacdes raciais nos dois paises. Para,
ele, o mulato deveria ser encarado como
um obstaculo epistemolégico, segundo a
concepgdo de Gaston Bachelard (Olivei-
ra, 1974, p.72). Ou seja, como uma, ca-
tegoria que deve ser superada para que
se estabelecga e se desenvolva uma men-
talidade verdadeiramente cientifica.
Nessa perspectiva, deve-se lembrar que,
de acordo com Bachelard, “o empirismo
e o0 racionalismo estdo ligados, no pen-
samento cientifico, por um estranho lago,
tao forte como o que une o prazer &4 dor.
Com efeito, um deles triunfa dando ra-
Z40 a0 outro: o empirismo precisa ser
compreendido; o racionalismo precisa de
ser aplicado’(1974, p. 162). Sabendo-
se que, empiricamente, é impossivel
negar o processo de mesticagem®, como
superar racionalmente o tal obstaculo
epistemolégico sobre o qual Eduardo
Oliveira nos fala?

Essa questédo possui um grau de com-
plexidade que em muito ultrapassa a
analise sugerida pelo autor nesse texto
e que tem sido apropriada de diferentes

maneiras por alguns militantes histori-
cos do movimento negro. Para Henrique
Cunha Jr., o conceito de afrodes-
cendéncia superaria as dificuldades para
a definicdo de quem é negro e o que é
negro no Brasil, devido as misturas ét-
nicas que levaram
4 diluigdo do negro.
Para ele, “a etnia
afrodescendente
tem a sua historia
passada delimitada
pela historia do
continente africano
e das relagbes des-
se com o resto do mundo”. Essas rela-
coes “sgqo importantes, 4 medida que eli-
minam o0s paradigmas de ragas puras e
lancam a experiéncia humana como pro-
cessos de mescla populacionais. Funde-
8e no continente africano uma cultura
plural, diversa interna e externamente
da dos outros continentes. Assim,
apresentamo-nos na atualidade como
herdeiros das culturas africanas, cuja
trajetoria historica recente, a partir de
1500, ¢ marcada pela imigragdo forca-
da para a Ameérica e pela incidéncia das
formas criminosas de escravismo. 1sso
nos confere tragos identitarios
definidores de uma etnia” (grifo
meu,1998, p.23)7.

Contudo, Cunha dJr., mesmo conside-
rando multiplas e variadas as identida-
des afrodescendentes, ndo esclarece
como pode ser legitimada a defesa, em
ultima analise, da “unicidade” da etnia
correspondente e a superacdo do con-
ceito identidade negra, que, no seu en-
tender, teria a existéncia marcada por
controvérsias. Mesmo admitido o cara-
ter politico da etnia, o autor parece que-
rer desconsiderar as manipulacdes a que
estd sujeita, dependendo dos interesses

6 Mesticagem a partir de um ponto de vista populacionista que, como ensina Munanga, “é um
fendmeno universal ao qual as populagdes ou conjuntos de populacdes s6 escapam por periodos limita-

dos” (1999, p.17).

” Essa proposta de construgdo do conceito de afrodescendéncia merece a atengdo do autor em outros
trabalhos, muitos deles ainda n&o publicados, o que dificultaria eventuais consultas.
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em jogo, o que pode fazer com que indi-
viduos resultantes das mencionadas
mesclas populacionais, ndo se reconhe-
gcam como a ela pertencentes. Isso faz
com que o conceito de afrodescedéncia
e/ou afrodescendentes nao escape das
armadilhas ideolégicas de um gradiente
de cor nuancgado. A referéncia ao passa-
do africano, também nado nos autoriza a
negligenciar como a histéria se proces-
sou no Brasil, tornando os negros her-
deiros da escravidao que, sob o signo da
violéncia, produziu um contingente mes-
tico bastante expressivo.

Outro exemplo de analise produzida
pela militancia foi dado por Dulce Maria
Pereira, presidente da Fundacéo
Palmares/MinC, que, ao comentar o sig-
nificado da celebracdo dos 500 anos da
chegada dos portugueses ao pais para a
populacdo negra brasileira, assim se
expressou: “Os brasileiros negros, cujo
sentimento patriotico € geralmente pro-
fundo, percebem que, por ignorancia ou
ma-fé, por falta de referéncias histori-
cas, em outros casos por ideologia e até
mesmo por medo de eventuais manifes-
tagbes de odio racial, ha uma nova arti-
culagdo do discurso que faz da miscige-
nagdo a referéncia para definir a iden-
tidade nacional como ‘mestiga’, prejudi-
cando assim a oportunidade de valori-
zagcdo da rica pluralidade do pais”
(2000).

Da, maneira como Pereira formula a
sua critica, também aqui parece ser
desconsiderado o carater plural dos
processos de construcédo da identidade
e ensaiada uma reacdo ideolégica, como
a que se pretende criticar, de que a exis-
téncia de uma identidade mestica, colo-
caria em risco a identidade negra e con-
sequente desvalorizacdo da diversida-
de. Essa critica apenas seria pertinente
no caso de ser reivindicada a unicidade
de uma identidade mestica, como sera
discutido adiante. Mas é verdade que o
estado de miséria crescente de amplas
parcelas populacionais, mesticas certa-

mente em maiores proporg¢des, tornam
atrativas quaisquer que sejam as medi-
das ou politicas sociais que venham a
contempléa-las, alargando o desafio de
construgdo da identidade.

Como ja se discutiu em outra oportu-
nidade (Borges Pereira, 1982, 1982Db,
1993; Valente, 1986), os militantes ne-
gros, ao procurarem estabelecer limites
grupais em termos de ‘nés’ e ‘eles’, es-
barram em problemas como a diversi-
dade de cor de uma populacido negra
mestica e no perigo de suas formula-
cbes serem consideradas segrega-
cionistas e, portanto, negando o ideario
nacional de integracdo. Essas duas or-
dens de dificuldades constituem empe-
cilhos efetivos para a definigdo da clien-
tela de politicas de acao afirmativa. N&o
que os mesticos deixem de enfrentar os
mesmog problemas que 0s negros, mas
admitindo-se que ser negro no Bragil é
uma questdo politica (Valente, 1997,
p.46), 0 compromisso com a superacgio
do racismo passa a ser mais importante
que a delimitagdo grupal, sem a qual,
entretanto, as politicas especificas séo
esvaziadas. Mais recentemente, afirma
Lilia. Schwarcz que, com a politizacdo
da questédo racial e a realizacdo de “es-
tudos mais diretamente enggjados com
08 movimentos sociais negros, ou com O
debate sobre a ‘agdo afirmativa’(...) €
fato que esses trabalhos (...) tém, em
alguns casos, padecido de um certo
distanciamento, necessario, 4 reflexio
critica”( 1999, p.303). Afinal, como lem-
bra a historiadora e antropéloga, néo
héa como desconsiderar que a producio
sobre essa tematica, no Brasil e em
outros paises como o México, guarda a
especificidade e ndo a exclusividade de
ter a questdo da mesticagem como ele-
mento revelador de uma conformacao
nacional original (Schwarcz, 1999,
p._270).

Mas o texto de Oliveira contribui para
nossa reflexdo, na medida em que, mes-
mo nao esclarecendo o suporte filosofi-
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co do obstaculo epistemolégico ba-
chelardiano, ele inspira e retoma, em-
pregando palavras de Oracy Noguei-
ra, “a contribuigdo heuristica para uma
melhor compreensao da situag¢do racial
brasileira da comparag¢ido da sociedade
nacional como um todo com & minoria
negra norteamericana”(1989, p.100).
Afinal, devemos considerar que as poli-
ticas de acdo afirmativa comecaram a
ser implementadas nos Estados Unidos?®,
justamente na década de 1970°, quan-
do ocorre a reorganizacgdo dos negros
no Brasil, respondendo ao clima de re-
pressdo extremada, vivido durante o
periodo da ditadura militar, ambos os
movimentos inseridos numa terceira
onda de visibilidade das diferengas (Va-
lente, 1999¢). Negsa direcdo, parece-me
necessario ter em mente as caracteris-
ticas do sistema de relacdo raciais nos
dois paises, em particular, ao processo

alcance e a validade dos conceitos de
inspiracdo weberiana (tipos ideais) for-
mulados por Nogueira, em meados da
década de 1950 (1985), cuja fertilidade
nédo foi suficientemente exploradal®, a
partir de outras perspectivas tedricas.

Drecomeeito de manca
¢ precomcedo. Ae orMgem

Segundo Nogueira, o “preconceito ra-
cial de marca” caracteriza a manifesta-
¢cdo no Brasil, exercida em relagdo a
aparéncia - que toma como pretexto os
tracos fisicos do individuo, a fisionomia,
0s gestos, o sotaque - e 0 “preconceito
racial de origem” refere-se a4 manifesta-
¢do nos Estados Unidos - que supde que
0 individuo descende de certo grupo ét-
nico. Para esse autor, “os Estados Uni-
dos e o Brasil constituem exemplos de

da mesticagem, voltando a avaliar o dois tipos de ‘situacbes raciais’: um em

8 No capitulo “Multiculturalismo e educag¢do nos Estados Unidos” do livro escrito por de Luiz Alberto
Oliveira Gongalves e Petronilha B. Gongalves e Silva (1998), hd dados importantes sobre a histéria
desse movimento naquele pais.

® Em razdo da mobilizacdo dessas organizacdes e da definicdo de medidas compensatorias, os negros
ascenderam na estrutura social americana, ocupando altos cargos e posi¢cdes de poder e exercendo
profissdes de prestigio. Pode-se dizer que foi constituida uma classe média negra americana. Contudo, a
discriminacdo e o racismo nédo deixaram de se abater sobre os negros americanos ou, cComo Se
autodenominam, afro-americanos, em referéncia ao passado cultural na Africa e peca importante de
sua mobilizac¢do. Quando sdo examinados os indices de desemprego, de mortalidade infantil ou médias
salariais de brancos e negros, percebe-se que os Ultimos sdo os maiores prejudicados.

Atualmente a politica de ac¢do afirmativa enfrenta o seu periodo de maiores dificuldades desde que foi
estabelecida. A maioria dos americanos acredita que se trata de “discriminacdo ao contrario” e, por
isso, precisa ser eliminada. Ela seria uma forma de endossar a discriminacdo, contrariando os preceitos
da Lei dos Direitos Civis de 1964. Os seus defensores argumentam que essa politica € necessaria porque
a discriminacao contra negros e mulheres existe e é forte. Outro aspecto levantado pelos defensores da
acédo afirmativa é que negros e brancos nio concorrem em igualdade de condigdes, desde a alimentacgdo
pré-natal. Os negros estdo em desvantagem e, por isso, em nome da justiga, eles precisam de algum tipo
de compensagcdo. O Governo americano concorda que excessos foram cometidos em nome dessa politica,
mas nao pretende acabar com ela. No entanto, um argumento dos opositores faz sentido. Para eles, o
governo deve é diminuir a pobreza com estratégias para melhorar e cuidar mais da satde das criancas
da area rural e das areas urbanas desatendidas.

10 0 leitor incauto, ao deparar-se com afirmacido de Munanga de que “o conceito de racismo de
‘marca’(...) ja estava em filisrana presente no pensamento de Oliveira Viana”(1999, p.76), pode ser
levado a associar, erroneamente, a proposta de Nogueira & daquele autor. Viana é considerado o
“sistematizador e enfatizador de um complexo de idéias racistas”, que embasaram a ideologia do
branqueamento da sociedade brasileira (Munanga, 1999, p.65). Mais adiante, Munanga diferencia a
obra de Darcy Ribeiro e Oracy Nogueira, afirmando que o primeiro erigiu “em valor positivo o que é
apenas a conseqiéncia da dindmica de um sistema racista”( 1999, p.106). Embora Munanga seja
bastante econdémico em suas referéncias a contribuicdo de Nogueira, abrindo a possibilidade de uma
interpretacdo incorreta, tudo indica que acata a sua “sugestdo de um quadro de referéncia para a
interpretacdo do material sobre relagdes raciais no Brasil”, subtitulo do texto referido.
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que o preconceito racial € manifesto e
Iinsofismavel e outro em que O proprio
reconhecimento do preconceito tem dado
margem a uma controversia dificil de
superar’(Nogueira, 1985, p.77). Negan-
do a interpretacdo de que o preconceito
racial nos dois pai-
ses difere em inten-
sidade, defende que
“as diferengas que
ocorrem nas res-
pectivas manifesta-
¢Oes s&o tais que se
impbe o reconheci-
mento de uma diversidade quanto a na-
tureza”( idem, p.78): 1) quanto ao modo
de atuar; 2) quanto & definicdo de mem-
bros dos grupos discriminador e discri-
minado; 3) quanto a carga afetiva; 4)
quanto ao efeito sobre as relacgdes
interpessoais; 5) quanto & ideologia; 6)
quanto a distingcdo entre diferentes mi-
norias; 7) quanto a etiqueta; 8) quanto
ao efeito sobre o grupo discriminado; 9)
quanto a reagédo do grupo discriminado;
10) quanto ao efeito da variagdo pro-
porcional do contingente minoritario; 11)
quanto & estrutura social e; 12) quanto
a0 tipo de movimento politico a que ins-
pira.

Assim, o preconceito de marca que
se manifesta, no Brasil: 1) determina a
preterigcdo em relagdo a situagbes ou
recursos disputados com o grupo
discriminador; &) o critério € o fendtipo
ou a, aparéncia racial e o limiar entre o
tipo que se atribui aos grupos dis-

criminador e discriminado é indefini-
do; 3) é mais intelectivo e estético, vari-
ando a intensidade em proporcgado direta
dos tracos negroéides; 4) as relagodes
interpessoais cruzam facilmente as fron-
teiras de marca (ou cor); B) ideologia é

NWAWW&ﬁMoWMM
oy Aol paises Afpre em iuderyidade, defernde gue

s Aferencas gue ocomem (..) sdio Tain que 1 impbe o
reconbecimento de wma dversidade quanto & naturesa...

a0 mesmo tempo assimilacionista e
miscigenacionista; 6) o dogma da cultu-
ra, prevalece sobre o da racga; 7) a eti-
queta de relagdes inter-raciais pde én-
fase no controle do comportamento dos
discriminadores, de modo a evitar a
humilhag¢do dos discriminados; 8) a cons-
ciéncia da discriminacdo tende a ser
intermitente; 9) a reacdo tende a ser
individual; 10) a tendéncia é para se
atenuar nos pontos em que héa maior
proporcdo de individuos do grupo dis-
criminado; 11) a probabilidade de as-
censdo social esta na razdo inversa das
marcas de que o individuo é portador,
ficando o preconceito de raca disfarca-
do sob o de classe e; 12) a luta do grupo
discriminado tende a se confundir com
a luta de classes (Nogueira, 1985, p.
79-91) 1.

A partir dessa formulacdo, a analise
das caracteristicas dos sistemas de re-
lagcbes raciais nos dois paises parece

11 Nos Estados Unidos, o preconceito de origem: 1) determina uma exclusdo incondicional em relagdo a
situagdes ou recursos disputados com o grupo discriminador; &) presume-se que o mestico se filie ao
grupo discriminado e o branqueamento, pela miscigenacdo, ndo implica em incorporacdo do mestico
pelo grupo branco; 3) tende a ser mais emocional e mais integral, assumindo carater de 6dio intergrupal,;
4) as relagdes entre discriminados e discriminadores sdo restringidas por tabus e san¢des negativas; 5)
a ideologia é segregacionista e racista; 6) o dogma da raca prevalece sobre a cultura; 7) a énfase esta
no controle do comportamento dos discriminados de modo a conter a agressividade dos discriminadores;
8) a consciéncia da discriminacéo tende a ser continua, permanente, obsedante implicando a permanen-
te auto-afirmacao, a constante atitude defensiva e uma aguda sensibilidade a toda referéncia a questio
racial; 9) a reacdo tende a ser coletiva, pelo reforco da solidariedade grupal; 10) a tendéncia é para se
apresentar sob forma agravada nos pontos em que o grupo discriminado se torna numericamente mais
expressivo; 11) os grupos discriminador e discriminado permanecem rigidamente separados em status,
como se fossem duas sociedades separadas e; 12) o grupo discriminado atua como uma ‘minoria
nacional’, coesa e propensa & ac¢do conjugada ( Nogueira, 1985, p. 79-91).
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indicar a necessidade de, no Brasil, ser
elaborada uma estratégia diversa da-
quela que foi desenvolvida nos Estados
Unidos, se se pretende legitimar tedrica
e praticamente as politicas de discrimi-
nacéao positivas e se evitar as manipu-
lacbes discriminatérias negativas. Tal-
vez negando, como queria Oliveira, o uso

Atualmente, 4 questio da mestizagem
volla 4 1er nedisetida por alguns estudionos.

do mulato como categoria analitica para
explicar a diferenca na regulamentacéao
das relacdes raciais nos dois paises, que
inviabilizaria o “aparecimento entre noés
de um ‘poder negro’, seja ele econdmico
ou politico”(Oliveira, 1972, p.73), dada
a ambigiidade da linha cor/classe no
Brasil. Ambigiidade que, em outra pers-
pectiva, também mencionada por Olivei-
ra!?, acirraria as confrontacdes de clas-
se, uma vez que o ‘poder negro no Bra-
sil’ abrigaria o potencial revolucionario
da massa, contudo, sem deixar de negar
a histéria singular que aqui se cons-
truiu, desde que o0s negros, em algum
momento de uma histéria comum e pas-
sada, deixaram a Africa. Produto dessa
histéria singular, o mulato ou mestico é
categoria empirica indiscutivel que, di-
ferentemente da afirmacgdo de Fanon,
em 1956, sobre o sentimento de
inexisténcia, que une os negros (Olivei-
ra, 1974, p.73), € objetivamente
comprovavel. Racionalmente analisada,
recusa o0 elogio apologético!®, o mani-
queismo, a condenacdo facil.

A 1 [ 1 (

Atualmente, a questdo da mes-
ticagem volta a ser rediscutida por al-
guns estudiosos. Na Europa, a tendén-
cia de conferir novos significados ao pro-
cesso, frente aos desafios da diversida-
de cultural, vem ganhando forca e adep-
tos. Como sugere
Mello ( 2000), pode-
se aventar a possi-
bilidade de, nessa
producédo, manifes-
tar-se a redes-
coberta da obra de
Gilberto Freyre,
cuja contribui¢cdo para a tese da demo-
cracia racial é inequivoca e que, no cen-
tenario de nascimento do socidlogo per-
nambucano, vem merecendo releituras
no Brasil, por tabela, na esteira da moda
européia. A valorizagcdo da mesticagem
beira o exagero no livro de Jacques
Audinet (1999). O autor propde uma
reflexdo sobre a mesticagem, que pas-
sou a atrai-lo como uma realidade des-
conhecida, pela primeira vez, quando
desembarcou no Rio de Janeiro: “La&,
uma primeira impressao: ‘nessa multi-
dao de cores variadas, eu sou apenas
branco’. 1sso me pareceu uma pobre-
za”'* (p. 9). Defende a mesticagem como
um paradigma da humanidade e como
alternativa ao choque de culturas e ao
multiculturalismo. Mesmo consideran-
do-a portadora de uma histéria tragica,
construida nas conquistas coloniais e
imperialistas, percebe uma mudanga no
significado da palavra mesticagem que,
entretanto, para que “venha a ser utili-
zada de maneira positiva, afim de de-
signar uma das faces mais ricas da

12 Refiro-me a mencéao de trabalho de Marvin Harris, também publicado na década de 1970.

13 Como diz Evaldo Cabral de Mello, o elogio da mesticagem se expressa na idéia de que “mestico é que
é bom”, tdo carente de base cientifica quanto a condenacdo que pesara sobre ela antes da publicagédo de

Casa- Grande & Senzala, de Gilberto Freyre (2000).

14 No original: “Et 1a, une toute premiére impression: ‘Dans cette foule bigarrée, je ne suis que blanc’.

Cela m’apparut comme une pauvreté”.
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realidade humana”( p.47), percorrera
um longo caminho, até porque “mais do
que o futuro da palavra, € o futuro des-
se combate [contra a discriminacdo de
racga, cor e origem étnica] que importa”
(p.181). Isso porque, para o autor, que
nao economiza elogios a mesticagem,
trata-se de um processo envolvendo me-
canismos de transformacgdo, indica um
movimento e pogsibilita a mudanga de
lacos sociais e de construgdo democra-
tica.

Kabengele Munanga, por sua vez,
propde-se a rediscutir a ideologia racial
elaborada a partir do final de século
XIX até meados do século XX que, “ca-
racterizada entre outros pelo ideario do
branqueamento, roubou dos movimen-
tos negros o ditado ‘a uniédo faz a forga’
a0 dividir negros e mesticos e ao alie-
nar o processo de identidade de am-
bos”(1999, p.16). De sua analise con-
clui-se que a mesticagem, bioldgica e
culturalmente, tal como foi articulada
pelo pensamento brasileiro nesse perio-
do, “desembocaria numa sociedade
unirracial e unicultural”, subentenden-
do “o genocidio e o etnocidio de todas as
diferencas para criar uma nova raga e
uma, nova civilizagdo”( p.90). Para os
fins desse trabalho, importa destacar o
alerta feito por esse autor:

“(...) confundir o fato biologico da
mesticagem brasileira (a miscigenagao)
e o fato transcultural dos povos envol-
vidos nessa miscigenagao com O proces-
80 de identificagdo e de identidade cuja
esséncia € fundamentalmente politico-
Ideologica, € cometer um erro epis-
temologico notavel. Se, do ponto de vista
biologico e sociologico, a mesticagem € a
transculturacdo entre povos que aqui
se encontraram € um fato consuma-
do, a identidade € um processo sempre

18 Titulo do capitulo III.

negociado e renegociado, de acordo com
08 criterios ideologico-politicos e as re-
lagbes de poder’( grifo meu, p.108).

Contudo, se o bioldgico e o politico-
ideoldgico nao se confundem, o autor
em sua analise demonstra que nao po-
dem ser dissociados. Dai que, enquanto
processo negociado, ndo se pode menos-
prezar a possibilidade de os mesticos
proclamarem uma identidade prépria
que, no entanto, ndo seja Unica. Espe-
cialmente porque a “ambigiiidade raca/
classe e a mesticagem consideradas
como mecanismos de aniquilagdo da
identidade negra e afro brasileira”
(p.84)'%, podem conduzir politica e ide-
ologicamente a culpabilizacdo dos mes-
tigos, rearticulando sua rejeicdo sim-
bélica pelos movimentos negros, na
medida em que personificam o proces-
so de miscigenacédo condicionado ao
grupo, e que, embora “bem aceitos”
pelos brancos, sdo expostos ao racis-
mo. Além do que, € o préprio Munanga
quem admite serem imprevisiveis os
resultados da luta dos movimentos ne-
gros, que njo podem prescindir dos
mesticos para forjar a solidariedade
necessaria no caminho da mobilizacao
politica (1999, p.124).

Nesse sentido, parece deslocado no
tempo o questionamento do autor de
“como entender que possam construir
uma identidade mestigca quando o ideal
de todos é branquear cada vez mais para
passar a categoria branca?”, seguido da
afirmacdo de que todos (grifo meuw),
negros, mesti¢cos e pardos, aspiram esse
ideal para romper barreiras raciais que
impedem sua ascensdo soécio-econdmica,
e politica, (p.108). Até porque, mesmo
poucos e raros, ha “mesticos politica-
mente mobilizados e que se congideram
negros para forjar a solidariedade e a
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identidade politica de todos os
oprimidos”(p.119), em que pese as difi-
culdades que os movimentos negros
enfrentam para a reconstrucdo de sua
identidade racial e cultural como plata-
forma mobilizadora visando a plena ci-
dadania, na medida que “tal proposta
esbarra na mesticagem cultural, pois o
espaco do jogo de todas as identidades
nao é nitidamente delimitado”(p.123).
Nesse mesmo contexto, a “divergéncia
gsobre sua ‘autodefini¢cgo’, observada
entre os afros politicamente mobiliza-
dos através dos movimentos nesros de
um lado, e as bases negras constituindo
a malioria ndo mobilizada, de outro lado,
configura o no do problema na forma-
¢do da Iidentidade coletiva do negro”
(p.124).

Finalizando, Kabengele Munanga
considera que a ambigiidade é a ca-
racteristica mais importante do racis-
mo bragileiro e que o mestico a simbo-
liza, “cuja conseqiiéncia na sua pro-
Dpria definigcgo € fatal, num pais onde
ele ¢ de inicio indefinido. Ele € ‘um e
outro’, ‘o mesmo e o diferente’, ‘nem
um nem outro’, ‘ser e ndo ser’, ‘per-
tencer e ngo pertencer’. Essa
Indefinigdo (...) dificulta tanto a sua
Identidade como mestico, quanto a sua
opgdo da identidade negra. A sua op-
¢do fica hipoteticamente adiada, pois
espera, um dia, ser ‘branco’, pela mis-
cigenacido e/ou ascensgo social’ (1999,
p.126-7). Essa ambigliidade também
permeia “a reflexdo do estudioso do
tema como o préprio viver das pes-
soas que cotidiana ou institucional-
mente enfrentam a pluralidade étnica
brasileira”( 1999, p. 126). Na condi-
¢do de antropdloga, e de voz que parte
do campo da mestigagem considero que
essa hipétese de branqueamento poli-
tico-ideolégico, haoje, € improvavel e que
o0 estado de liminaridade é suportavel,
permanecendo a ambigliidade raca/
classe.
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A analise proposta nesse texto, pro-
curando recuperar idéias que norteiam
a discussao sobre as politicas de acgao
afirmativa especificas para os negros,
ha muito discutidas por estudiosos e
militantes, tentou demonstrar: 1) a ne-
cessidade de se legitimar tedrica e pra-
ticamente as politicas de discriminacéao
positiva, no Brasil, considerando seu
sistema de relacdo raciais, diferente
daqueles historicamente construidos em
outros paises; 2) os limites do conceito
de afrodescendéncia, que nao supera a
ambigiidade do conceito de identidade
negra; 3) a possibilidade de construcao
de uma Iidentidade mestica, num con-
texto plural de negociacgdo politico-ideo-
16gica e; 4) as dificuldades para estabe-
lecer a clientela, que deve ser definida
numericamente ou em termos
populacionais, para a qual seriam
dirigidas as ac¢bes discriminatoérias po-
sitivas. Essa analise me permite afir-
mar que o “mulato” continua sendo um
obstaculo epistemolégico para a
implementacao de politicas de acdo afir-
mativa para os negros. Além disso, na
medida em que o universalismo, comba-
tido pelos movimentos negros passa a
ser recuperado “através da mesticagem
e das idéias do sincretismo sempre pre-
sentes na retérica oficial” (Munanga,
1999, p. 126), ha que se considerar as
outras duas razdes da prudéncia em
relacdo a tais politicas, ja anunciadas,
que nos remetem a recuperacdo da his-
téria dos povos oprimidos e de acgdes
mais concretas de garantia de exercicio
da cidadania. Se é verdade que essas
opgdes nos conduzem a uma perspecti-
va universal de compressdo da diversi-
dade, nada impede que manifestacdes
singulares ou especificas, inseridas nes-
sa universalidade, possam ser melhor
iluminadas, como é o caso das politicas
de acdo afirmativa para os negros e
mesmo para outros grupos que reivin-
dicam uma identidade proépria.
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Este estudo analisa o ser histérico-temporal da pedagogia criada e
organizada por Wolfgang Ratke para as regides de lingua alemé, no
inicio do século XVII. Sua proposta de “educac¢do para todos” e sua
arte de ensinar precedem & didatica de Comeénio e fundam-se no
pensamento burgués. A andlise tem por objeto as atividades
educacionais de Ratke a partir da abordagem da categoria singular/
universal. Neste sentido, o capital comercial e sua ideologia
singularizam-se nas atividades de uma educacido generalizada,
organizada & luz da natureza, para todos os filhos da religido
luterana. Entretanto, seu método de ensino, objetivo, eficiente,
operacional, pratico e utilitario, inscreve-se na produgdo material da
manufatura

Palavras-Chave: Realismo Pedagdgico Moderno, Escola Publica
Religiosa e Pensamento Burgués, Arte de Ensinar,
Educacdo, Categoria Singular/Universal.

This study analyzes the historical-temporal being of the pedagogy
created and organized by Wolfgang Ratke at the dawn of the XVII
century, for the German-language regions. His proposal for the
“education for all” and his art of teaching preceded Comenio’s
didactics are founded in bourgeois thinking. The objects of the
analysis are Ratke’s educational activities starting from the working
category of the singular/universal In this sense, commercial capital
and its ideology were singularized in a generalized education organized
in the Light of nature for all the sons of Lutheranism. However, his
method of teaching, objective, efficient, operational, practical and
utilitarian, is inscribed in the manufactured material production.

Keywords: Modern Pedagogical Realism, Religious Public Schooling

and Bourgeois Thought, The Art of Teaching,
FEducation and the Singular/Universal Category.
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O Ser Historico-Temporal
da Pedagogia de Rathe
Atraves da Categoria
Singulan/Universal

Sandino Hoff

Doutor, Professor da
Universidade do
Contestado (UnC)

[nthodugio

Clarear as idéias e praticas educacionais do pedagogo
alemmédo Wolfgang Ratke (Ratichius), que propds e exe-
cutou seu método de ensino no inicio do século XVII,
através dos holofotes da atualidade, tem algum signi-
ficado?

A resposta é afirmativa & medida que Ratke, funda-
do no método de Descartes e de Bacon, foi o precursor
de Comeénio; & medida que ele e Coménio inauguraram
uma, pratica educacional renovadora e tiveram suas
propostas efetivadas plenamente em séculos posterio-
res quando as nagdes se preocuparam em criar siste-
mas educacionais de ensino; & medida que Ratke pre-
tendeu a universalizacdo do ensino em nome da reli-
giao reformada, a luterana, e tendo os mesmos objeti-
vos da Ratio Studiorum dos jesuitas da Contra-Refor-
ma,; e & medida que ali se encontra a origem ou utili-
zagdo de muitos aspectos educacionais recriados em
tempos neoliberais, a comecgar com a frase: Educacio
para Todos!

O tema deste estudo é a atividade de Ratke entendi-
da em seu ser histérico-temporal, especificamente sob
o aspecto da categoria singular/universal.

Intermeio: revista do Mestrado em Educacéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 38-49, 2002.
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A repercussido da pedagogia ra-
tiquiana em tempos neoliberais encon-
tra-se nas conferéncias sobre o tema
“Educacdo para Todos”, realizadas em
Jomtien, na Tailadndia, em 1990, em
Nova Delhi, na India, em 1993 em
Pernambuco, Bragil, no ano 2000; tam-

"... 01 partores e o1 profensones devem esforgar-qe
qumWMewMMZM(MW
4 den, WuewMM-EoWodaEdMae

Adever de 1oda a conwmidade .

bém na de Dakar, em 2000. Os encon-
tros deram origem as diretrizes educa-
cionais adotadas pelo Governo bragilei-
ro nos ultimos dez anos. A mudanca
constitucional n° 14/96 possibilitou o
surgimento de documentos emanados do
Ministério da Educacdo e do Desporto
com o fim da efetivacdo dessas estraté-
gias. Toda a legislacdo bragileira sobre
educacio na ultima década seguiram os
principios do neoliberalismo. Essa reto-
mada do método de ensino e da pedago-
gia de Ratke em tempos posteriores in-
clusive em tempos neoliberais ja foi as-
sunto de analise em outros trabalhos
publicados!®.

Para que o leitor possa formar-se uma
idéia sobre a atualidade dos temas de
Ratke, resumiremos alguns aspectos de
sua pedagogia.

1. Teorias e Atividades
Pedagogicas de Rathe

“H dever do pastor anunciar do pilpito o ini-
cio das aulas e citar o nome de todas as crian-

cas em idade escolar” (RATKE. Regulamento
de Weimar, art. 1°.

“Todas as criangas e todos os jovens, devem
com toda a seriedade serem mantidos na esco-
la. Os pastores e os professores devem esfor-
gar-se para que nas aldeias e nas cidades to-
dos aprendam a ler, escrever e contar. E obri-
gagdo do Estado e dever de toda a comunida-
de” 1d., art. 16).

Ratke tem em vista a educacdo para

todas as criancas e todos os jovens. Seus

objetivos educacio-
nais apontam para
trés dimensbes ar-
ticuladas: as fun-
¢bes do Estado, a
organizacido da es-
cola e a arte de en-
sinar.

Em relacdo as fungdes do Estado:

- a organizacdo e manutencdo da es-
cola publica, obrigatéria, gratuita e
unitaria; Lutero (1817) adaptara o
Estado as realidades da Reforma;
Ratke (1612) coloca a igreja e a esco-
la, cristad sob o dominio do Estado: “4As
escolas devem estar organizadas &
Imagem do governo” (Ratke. O Trata-
do das Fungbes do Governante),;

- a impressao de livros didaticos; Ratke
e seus colegas elaboraram dezenas de
manuais didaticos, impressos pelo
Estado e distribuidos gratuitamente.
- bolsas de estudo concedidas pelos
principes as criangas pobres;

- a preocupacdo com a formacgdo dos
professores;

Essa primeira dimensdo articula-se
a organizacdo da escola:

- 0 compromisso com a universalizag¢do
da educagéo exigia uma diminuicdo dos
custos. Ratke utilizou manuais escola-
res e criou um novo método a fim de
obter economia de tempo e de recursos
humanos. Este “barateamento do ensi-
no”? provém da forma manufatureira
de producao aplicada ao ensino: “Tam-

' «o Compromisso com a educacdo: proposta de Ratke e do neoliberalismo”- ANPED, 23% R. Anual,
2000 (CD-ROMD); “O Método de Ratke: origem dos temas pedagdgicos utilizados em tempos neoliberais”,
XTI Jornadas de Historia de la Educacién, Quilmes, 1999; “A Pedagogia de Ratke: expressdo da conscién-
cia social, formada na manufatura”, SBPC, Reunido Anual, Porto Alegre, 1999.

® 0 conceito “barateamento do ensino” foi criado por ALVES em seu estudo sobre a pedagogia de
Coménio. Encontra-se no livro recém editado “A Producdo da Escola Publica Contemporanea”.
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bém € muito barato o fato de que os
rapazes sejam colocados na mesma sala,
a0 mesmo tempo e juntos aprenderem
a mesma, coisa” (RATKE. Regulamento
de Weimar, art. 6%,

- 0 método operacional na organiza-
¢do das escolas;

- a centralizagdo racional das ativi-
dades escolares;

As duas dimensOes precedentes rela-

cionam-se com o método de ensino cria-
do por Ratke:

- 0 método de trabalho utilizado nas
manufaturas serviu para inspirar seu
meétodo do ensino (a arte de ensinar).
O principio manufatureiro® de sua
pedagogia reflete-se no objetivo geral
de Ratke: que “os mogos e mogas se-
Jam colocados juntos no mesmo lugar
e ao mesmo tempo a fim de aprende-
rem & mesma Coisa com O mesmo
professor;, € mais barato” (Id. Ibid.);
- 0 ensino mutuo - bem antes de
Lancaster e Bell - “As letras, as sila-
bas, as frases e as leituras devem ser
ensinadas em conjunto; os alunos mais
engenhosos podem gjudar os menos
instruidos; as melhores cabegas gju-
dem o8 que tém mais dificuldades. Os
professores devem aprontar mais ra-
pidamente os melhores com o intuito
de estes poderem gjudar os colegas. E
com o8 mais atrasados os professores
devem tentar
uma forma de
aceleragdo com a
gjuda dos colegas
mais instruidos”
(Ratke. Introdu-
c4o a Arte de En-
sinar);

- 0 controle uniforme sobre a classe:
“Isso para que o preceptor ndo deixe
malis sentado o aluno aprendendo por
si” (d., ibid.). A administracido esco-
lar tem esta fungdo de uniformizar o
trabalho, de acordo com a conscién-
cia social formada na manufatura:
“Cabe ao professor ensinar para o
conjunto de alunos e tirar um perio-
do em que ele proprio faz a leitura,
mas nunca para um aluno isolado;
deve fazer, também, a introdugido as
ligbes. Nunca fazé-lo apenas para um
aluno; sempre para todos, de uma SO
vez e ao mesmo tempo” (Id. Ibid.);

- o0 reforgo das licdbes nas sextas-fei-
ras;

- 08 manuais escolares nas maos de
cada aluno.

- 0 método intuitivo (licdo das coisas)
e 0 ensino monitorial (“para-profes-
sores”);

- a énfase dada & forma de ensinar
(“arte de ensinar’);

- a construgdo de um pensamento
Unico, através da educacdo escolar;

- a educacido profissional para os
empregos.

- a utilidade pratica dos ensinos esco-
lares: “Was niitzt es?” (Para que ser-
ve?), é a pergunta de Ratke aos con-
teudos escolares. Todo o ensino diri-
ge-se & utilidade®.

" Tambem € nuito barato o [alo de gue 01 rapages
w}'AmcolMM{MMWW,MM«WWe
juntos aprendenem 4 mewms coira.”

3 . ~ - . . ~ . 2 . . .
A articulacdo entre o método de ensino comeniano e a produc¢do manufatureira é feita pela primeira
vez por ALVES, no seu livro citado.

* A utilidade préatica do ensino manifesta-se na pedagogia ratiquiana quando os alunos, depois de terem
aprendido algo, sdo obrigados a observar in loco a coisa aprendida ou fazer experiéncias praticas.
Verdadeira “licdo das coisas” que liga o conceito & préatica e a utilidade. Ao ler uma questdo do ENEM,
em agosto de 2001, fiquei em duvida se ela pertencia & avaliacdo do ensino fundamental ou se a estava,
lendo num dos textos de Ratke. A questdo € a seguinte: “Como se calcula o volume de madeira contido
num tronco de arvore, tanto pela forma matematica quanto pela férmula pratica dos madeireiros”.
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Este estudo considera o pensamento
de Ratke um pensamento enraizado na
ideologia, burguesa.

2.0 Dessamento EW
Ae Rathe

No final do século XVI, Ratke embar-
ca para Londres a fimn de completar seus
conhecimentos cientificos e encontra as
primeiras obras publicadas por Francis
Bacon, cuja influéncia sofreu, principal-
mente em seus “Aforismos” que se iden-
tificam com os aforismos do “Novum
Organum”.

Da Inglaterra, Ratke vai a Ams-
terdam em 1603 onde ficara oito anos.
Principal cidade da mais rica das sete
provincias protestantes confederadas
depois de 18579, Amsterdam é o princi-
pal centro do comércio mundial e um
local de ambito cultural nacional e in-
ternacional, cujas célebres impressoras
divulgavam todas as novidades (V.
RIOUX, 1963, p. 13). Na sua estada em
Amsterdam, de 1603 a 1610, o pedagogo
compreendeu melhor a importancia do
papel da lingua nacional para o desen-
volvimento humano porque nessa gran-
de cidade, “uma, das capitais intelectu-
ais e comerciais do mundo” (RIOUX, p.
2R23), desenvolvia-se o cultivo da lin-

Rathe embarca pana Londres a fim de completan sews
conbecimentor centificor e enconhra 4y frimeinas
OMMMMMA Frameis gm/m Ww{}é«w«/‘

/w{}»u», WW (T 7%%) ”Aﬂo/wm\oxt

gua neerlandesa com muita pureza e
riqueza. Amsterdam tinha uma Cama-
ra de Linguas (Riderijskers-Kammern),
no comego do século XVII, para defen-
der a pureza da lingua e difundir seu
valor. Ratke pretendia unificar a na-
¢ao alem4 e reerguer a lingua a quem

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 38-49, 2002.

Lutero havia trazido uma esfera de
renovacgéo, reproduzindo as obras sa-
gradas em alto aleméo. O ardor pedagd-
gico em lingua neerlandesa ndo era
imitado nas regides de lingua alemé,
divididas e decadentes. A lingua alema
ainda nao possuia identidade, (V.
THIELE. Ap. Rioux, p. 224), apesar de
Lutero, Friez, Paracelso, Dihrer e mui-
tos outros terem escrito obras na lin-
gua original. Junto com o principe
Ernesto de Weimar, Ratke ajudou a fun-
dar a “Sociedade Frutuosa”, uma enti-
dade rosa-cruz a servico da pureza do
alto alema&o.

Na sua estada em Amsterdam Ratke
viu um comércio colonial florescente
a gerar riqueza; a populacido estava
feliz e os sabios estrangeiros afluiam
a esta cidade. (Ratke. Cartas. In: ISING,
p. 4). A cidade-nagido deu-lhe a visdo
de uma nacgdo unida, protestante e pro-
gressista. A rica vida dos cidadaos
neerlandeses e seu prospero Comeércio
entusiasmaram o pedagogo que, na Ale-
manha, s6 via divisbes de estados e
decadéncia nos negdcios em seus por-
tos fluviais. No ano de sua chegada a
Amsterdam, Ratke viu nascer a Com-
panhia Holandesa das Indias Orientais,
fundada nos moldes € na concorréncia
da companhia inglesa e, alguns anos
depois, soube da fundacado do Banco de
Amsterdam.

Do lado aleméo,
os estados encon-
travam-se despe-
dacados politica-
mente, divididos
entre calvinistas,
protestantes e ca-
télicos, dominando
a poderosa Liga Catdlica, de um lado, e
a Unido Protestante, de outro. A espe-
rang¢a de Lutero para a melhoria das
massas nao se realizara e devia ser
renovada. As lutas fratricidas da Ale-
manha nada tinham a ver com a “Paz
Perpétua de Augsburgo” pois a Con-



tra-Reforma pretendia modificar a car-
ta geografica do Império e a Reforma
nao podia perder seus principados. Os
principes catdlicos e protestantes lu-
tavam para manter seus territérios ad-
quiridos, baseados no principio “cujus
regio illius et
religio” (a religido
pertence a quem
pertence o reino)
que, por sua Vez,
foi uma das res-
ponsaveis pelas
guerras religiosas
(V. RIOUX, 1963, p. 17).
SCHMIDT, o editor do livro “A Dou-
trina da Etica nas Escolas Cristas” (Die
SittenLehr de Cristlichen Schule),
posiciona-se no mesmo pensamento de
Rioux e afirma que os neerlandeses,
na Europa do comecgo do século XVII,
tinham chegado, por primeiro, ao po-
der comercial e ao auge da circulagdo
de dinheiro. Acrescenta que a totalida-
de social, descrita na literatura cienti-
fica, referente & formacado urbano-fede-
rativa da cidade/Estado de Amsterdam,
torna-se visivel na obra de Ratke. A
construgcdo sécio-politica. de uma nacao
sempre vem acompanhada de uma pro-
posta de progressivo conjunto de vida
ético. Ratke, nas suas obras
reformadoras, acrescentou a seu pen-
samento varios exemplos que se refe-
riam ao fenémeno de transformacio e
de nova significacdo do “espirito bur-
gués”, a partir de seu nascimento de
pais “burgueses honrados” e de suas
experiéncias em Amsterdam. Do pen-
samento burgués surgiram as suas in-
tencdes de formacgado politica e pedago-
gica. A concepcdo de mundo de Ratke
movimentou-se principalmente ao re-
dor dos homens e da formacdo daquele
tempo:
“Enraizado profundamente na tradi¢do
luterana e inscrito na continuagdo do pensa-
mento da reforma do século XVI, viveu o

ideario calvinista da sociedade da nascente
concorréncia capitalista, na qual o homem

trata de ser ambicioso e obediente. Ratke es-
creveu seu livro (A Doutrina da Etica nas
FEscolas Cristés) vinte anos apos esta experi-
éncia em Amsterdam. Nesse meio tempo par-
ticipou de trabalho reformador riquissimo e
fecundo nos principados alemées, em cidades
grandes com forte burguesia progressista.
Também participou de experiéncias com So-

Rathe, nas was obras w{oMom, aerescenton
AMWVIMMWWMﬁMMM{W
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sgnificagio do "espirito bunguts ..

vernos, alguns bem-intencionados, outros pre-
suncgosos, tendo a influéncia negativa contra
SI as diferentes confissoes e forgas espirituais
e o0s efeitos da QGuerra dos Trinta Anos”
(HOFMANWN, 1974, p. 9.

As condicgbes nas cidades aleméas cons-
tituilam para ele exemplo negativo de
efeitos que necessitavam ser modifica-
dos na conducdo da vida material. Sua
ética firma o passo que leva a um mun-
do em que o homem “fica enredado na
malha da série causal” (Id., p. 10) a
colocar-lhe questdes urgentes:

Como, neste mundo em que domina a
necessidade mais premente, € possivel
um comércio ético (isto é, livre comér-
cio)? Como o mundo deve atuar nesta
rede a fim de conduzir-se no bem, agra-
davel a Deus e alcancar a felicidade e a
graca de Deus? O que se deve fazer
para trazer & harmonia a consciéncia
subjetiva na objetividade do comércio
exterior? De um lado, comportar-se
conforme os degignios de Deus e, de
outro, executar tarefas e obrigacdes
publicas que se desviam de concepgdes
ligadas & tradicdo. A ética de Ratke é
uma, tentativa para dar resposta soli-
cita, e bem fundada a estes aspectos (V.
Id., p. 9.

Tendo devolvido o pensamento de
Ratke a seu lugar de nascimento, é pre-
ciso verificar que as idéias burguesas
desta, época nédo eram uniformes; eram
sim ambivalentes.
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3. Andbivalincia e Diversidade

No texto “O Pensamento Burgués na
Escola Publica Religiosa”® conclui-se que,
nos séculos XIV a XVII, as idéias dos
homens pertencentes a alta burguesia
estavam identificadas com as dos pen-

sadores humanistas e com a ideologia

01 comenciantes e o1 {inancistan wéio Tmbon gue
commprin wenbumns Tarnep bistorica verdadeinamente
revoluciondnia porguinto queriam 4 prevalincia da
W, mmowm&{m

do Estado - uma unido burguesa pro-
gressista, mas também ambivalente. Os
comerciantes & longa distancia e os fi-
nancistas — alta burguesia — ndo tinham
que cumprir nenhuma tarefa histérica
verdadeiramente revolucionaria por-
quanto queriam a prevaléncia da bur-
guesia, mas nao o aniquilamento do feu-
dalismo porque o clero e a nobreza, eram
0os grandes compradores de suas mer-
cadorias e porque ndo intervinham na
producdo, mantendo o comércio como
condicdo fundamental. Logo, ndo tinham
programa, para o futuro além de recea-
rem oS movimentos revolucionarios do
povo. Era a liberdade de burgueses sa-
ciados que pouco tinha a ver com a con-
cepcdo de liberdade da pequena e média
burguesia.

Os artesdos, camponeses, pobres e
membros das seitas, no entanto, néo
queriam mais viver como estavam vi-
vendo; principalmente, ndo queriam
mais produzir e reproduzir a vida ma-
terial como estavam fazendo. Seu objeti-
Vo era revolucionar.

Junto ao pensamento racional — cuja
base estava na racionalizagdo do mer-
cado e no calculo do comércio - o

Renascimento e a Modernidade firma-
ram o conceito do individualismo au-
tbnomo que, na versido religiosa das
seitas e do luteranismo, se expressou
em que todo individuo, ndo somente o
sacerdote, é representante de Deus na
terra.

O pensamento burgués de Lutero,
como bom humanista, alinha-se & ideo-
logia da alta bur-
guesia; o0 seu cara-
ter ambivalente
provém do fato que
apoiou os principes
contra os campone-
ses, assumindo um
compromisso com o
feudalismo.

Na Holanda, a tendéncia a favorecer
as classes possuidoras na ordem econo-
mica tinha seu equivalente em termos
ideoldgicos. A doutrina da predestinacao
nao servia ao alto patriciado, que se
misturava com o feudalismo, e que pro-
curava a liberdade de individuos sacia-
dos; servia-lhes, sim, frente ao povo e
para o povo de quem temiam a liberda-
de: a predestinacdo tinha forte conteu-
do social, de negacdo da liberdade.

Na Inglaterra, na época da revolucao
burguesa, os independentes combatiam
a alta hierarquia eclesiastica e a
predestinacado dos reacionarios patricios
presbiterianos. Milton também comba-
teu a doutrina da predestinacido que, na
sua opinido, ndo servia ao capitalismo
manufatureiro.

Na Holanda, no inicio do século XVII,
a massa da burguesia manufatureira e
do povo aderiu ao calvinismo, mas uma
parte dela comeca a adotar idéias
racionalistas préprias do direito natu-
ral. A emancipagdo da religiosidade
irracionalista do calvinismo encontrou
seu idedlogo em Groécio, a despeito de
sua origem patricia.

® 0 texto faz parte de varios outros que serdo publicados pelo HISTEDBR.
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Grécio fundou uma nova forma de
pensar: racionalista e burgués moder-
no. A realidade é que a burguesia
manufatureira holandesa ja havia sai-
do da acumulacido fanatica e desenvol-
via, a producdo e o comércio de forma
estavel. Havia desaparecido o fanatis-
mo irracional do ascetismo acumulativo.
Um frio racionalismo o substituiu. Grécio
debrucgou-se sobre o estudo do direito
natural secularizado, mas nao conse-
guiu democratizar em absoluto o direito
natural pois sacrificou a idéia da sobe-
rania do povo & idéia da soberania do
poder — o Estado feudal-patricio que
voltava a fortalecer-se & época. O mes-
mo ocorreu a Altusius. Ambos, porém,
entenderam que a doutrina da
predestinacdo é contra a liberdade e um
obstaculo ao racionalismo.

Para se concluir o primeiro tema e
poder “freqientar” a escola de Ratke,
em 1612, tém-se, neste ano, a vigéncia
do carater patricio e gomarista no Se-
nado de Amsterdam — grandes comerci-
antes que levavam o calvinismo a sério;
0 carater predominante de nobres no
Governo Geral; e o calvinismo do povo
contra os catoélicos reacionarios dos ini-
migos espanhdis e sua oposicdo ao
patriciado comercial conservador. A
substituicdo da concepgado irracional por
uma, concepgdo racional na burguesia
manufatureira foi visto por Ratke na
sua longa estadia em Amsterdam. Em
seus escritos, ele
ndo se refere 4 dou-
trina da predes-
tinacéo.

Com a entrada
em cena de Ratke,
em 1612, os prin-
cipados, condados e
ducados de lingua alemé& estavam se
preparando para as guerras que, poste-
riormente, denominaram-se “Guerra dos
Trinta, Anos”. Nesta, a Alemanha ficou
reduzida & metade de sua populacgdo e &
pobreza. Assim, no comeco do século

A andivalincia do :
wag%mwmwmwm&awﬂ%
awWWMWwMM{OW{M,

XVII, o que contava eram as continuas
preparagdes para as guerras religiosas.
O tesouro nacional estava voltado para
area militar. As condi¢des materiais e
os recursos financeiros nédo estavam
dirigidos & expansdo do ensino.

A ambivaléncia do luteranismo, nao
como religido mas como pensamento
social, a refletir o compromisso da bur-
guesia com as forgas feudais, atinge tam-
bém Wolgang Ratke. Em 1612, ele entra
em cena com sua “Arte de Ensinar”.
Concebe e institui seu plano educacio-
nal para a burguesia alemé compro-
missada com os principes.

b . Rupturas e Continuidades

Ao sintetizar o que se expressou aci-
ma, afirmamos que ha uma ruptura
entre o pensamento burgués proprio da
alta burguesia e o da pequena burgue-
sia, visto que nos posicionamos em que
a proposta, da pequena burguesia era
revolucionaria e a da alta burguesia,
um compromisso do novo com o antigo.
Ha que se levar em conta que se deve
mediar o movimento das seitas com o
pensamento pequeno burgués revolu-
cionario. Ndo se pode deixar de ver o
“profundo abismo que existia entre a
cultura humanistica das classes altas e
as possibilidades culturais das classes

)y NGO, COMNO.

clinge Tambim Wolgang Rathe

baixas” (KOFLER, 1971, p. 163). Sob
este ponto de vista, o carater funda-
mentalmente revolucionario da ideolo-
gia das seitas tinha em comum com a
alta burguesia apenas o racionalismo
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individualista. Mas, sua concepcdo de
liberdade e sua acédo pratica eram di-
versas porque o ponto prioritario diri-
gia-se & critica/mudanca da sociedade e
nao ao compromisso social. As seitas
declararam a guerra & riqueza parasita
dos eclesiasticos, dos nobres e dos co-
merciantes & longa distancia; combati-
am também a limitacdo da liberdade
pessoal e da consciéncia que era vista
como um meio de exercer dominio sobre
0s seres humanos.

A constatacdo de uma produgado dife-
renciada entre a atividade dos artesios
e a da manufatura inicial ndo obriga a
pensar que o0 pensamento burgués, de-
monstrado pelas seitas nos séculos XIII
a XVI, fosse diferente do pensamento
expresso pelos que atuavam na manu-
fatura inicial; era, sim, um pensamento
de continuidade, no inicio do século XVII.
Leva-se em consideracdo que os traba-
lhadores do artesanato e os da manufa-
tura inicial baseavam-se ambos no di-
reito natural igualitario, na mesma cren-
¢a da igualdade entre os homens e luta-
vam contra a igreja e a nobreza; além
disso, ambos posicionavam-se contra o
conformismo da alta burguesia e das
religides reformadas na Inglaterra, na
Holanda e na Alemanha.

A mediacdo histérica, que faz a dis-
tincdo entre a manufatura inicial — a
do dominio da pequena burguesia, in-
cluindo-se o pensamento e a ativida-

principios e enveredou pelo direito
natural emancipado do religioso e
relativizado. Também aqui a ruptura
de pensamento é visivel, principalmen-
te quando se percebe o caminho de
triunfo que a manufatura plena co-
meca a trilhar e quando, em meio a
vitéria burguesa, a nova concepgao
do direito natural se firmava com a
afirmacdo de que todos os seres hu-
manos nascem iguais, mas os méritos
os diferenciam naturalmente.

O pensamento de Ratke € um pensa-
mento burgués que se alinha com a ideo-
logia humanista-religiosa, configurando-
se racionalista, pratica e utilitarista, mas
com o0 mesmo efeito conservador do ca-
pital comercial.

Condvsio

A conclusédo deste estudo tenta sinte-
tizar as analises feitas e organizar a
pedagogia de Ratke, enraizada em seu
ser histérico-temporal, sob as categori-
as do singular, particular e universal.
No decurso deste estudo, fizemos incur-
sOes para desvelar ogs diversos tipos de
pensamento burgués. E hora de buscar-
mos a base material que influiu na for-
macido de idéias.

Os séculos XVII e XVIII eram o pe-
riodo do comércio (V. MARX/ENGELS,
1982, p. 90). O sistema, colonial fez pros-

perar o comércio:
“A Holanda que, pela primeira vez, desenvol-
veu plenamente o siste-
ma colonial, atingiu, em

o) MWMO A& Rﬂm € vt W W 7“ q4e 1648, 0 apogeu de sua
Srandeza comercial. (...)

ik com 4 w(w[oym W—WM, oom%u—
réndo-1e racionalista, pitice e wilidanista, mes com
0 meImno. 4(”10 comewidor Ao W comencial .

de das seitas — e a manufatura plena,
sob o dominio do capital da burguesia
triunfante estd a indicar novo tipo de
ruptura. A manufatura plena
rechagou o elemento religioso de seus
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E a supremacia comer-
cial que, no periodo
manufatureiro, propor-
ciona o predominio in-
dustrial” (MARX, 1,2, p.
871-2).

Marx acrescenta
que a Holanda foi a nacdo capitalista
modelar do século XVII e que a coloni-
zacdo de Java caracteriza o sucesso do
comércio holandés e expde o sistema de

roubo de seres humanos em Celebes para



servirem de escravos na coldonia (Id., p.
869).

Se a formacado de Ratke ocorreu du-
rante oito anos em Amsterdam e se
durante sua estadia 14 fundou-se a Com-
panhia Holandesa das Indias e o Banco
de Amsterdam, ha de se caracterizar
seu pensamento burgués articulado com
a, ideologia do ca-
pital comercial.
Essa concluséo ja
foi demonstrada
quando se alinhou
0 pensamento bur-
gués do lutera-
nismo aquela situa-
cdo ambivalente
que expusemos acima. Dail, 0 pensamen-
to burgués vive em harmonia com o
carater conservador do capital comer-
cial, especificamente porque se refere
a sua agido de preservar a estabilidade
da estrutura social. Por isso, a burgue-
sia, comercial livre pensadora, dos sé-
culos anteriores, voltou a arrojar-se aos
bragos da religido. Marx sublinhou em
varios locais o efeito conservador do
capital comercial. Historicamente, o co-
meércio se apodera diretamente da pro-
ducdo, que ele financiou ou nao, € “ndo
consegue revolucionar o velho modo de
produgdo, que conserva e mantém como
condi¢go fundamental”. (MARX, I, v. 5,
D. 385

E preciso gerar conhecimentos em que
se pergunta: qual é a realidade predo-
minante em que se singulariza a ativi-
dade pedagdgica e politica de Ratke? A
hegemonia da realizacdo do capital co-
mercial possibilitou o espago aos princi-
pios educacionais de Ratke. Egstes, en-
quanto configuracido especificamente
superestrutural, expressam o0 movimen-
to comercial que submeteu os povos
europeus a sua forma e que se adapta-
va melhor a uma patria unificada -
pretensao de Ratke - sob normas éticas,
onde tem lugar a formacido de um indi-
viduo religioso e vergsatil. Trata-se de

uma proposta educacional que conser-
va a idéia do desenvolvimento do indivi-
duo livre, criador, versatil, multifacetado
e poliglota; que propde uma vida feliz
para todas as pessoas a viver numa
patria alem4 unificada, harmodnica, sem
conflitos e progressista. Em Ratke, a uni-
versalidade de cultura religiosa, a “edu-

.. gual & & realidade predominante

emn que 1 vimgulariga b iiwidade pedagogica

3 WIAM Ae Rathe?

cacdo para todos” e a “enciclopédia dos
ensinos cientificos” apontam para o
carater universal de uma época comer-
cial em expansdo e para uma patria
unificada. Este € o componente burgu-
€s, universal e progressista da obra de
Ratke.

A formacado do homem caracteriza-se
também pela ambivaléncia ideoldgica da
alta burguesia comercial e constitui-se
como componente universal conserva-
dor, ao se dirigir para uma defesa in-
transigente do Estado principesco, para
uma ética central que orienta os indivi-
duos sob um pensamento Unico, € para
a vida comercial adequada aos ditames
religiosos. As regides de lingua alemé
utilizavam um espacgo em que reinava o
comércio nos portos fluviais e em que
se mantinha a estrutura social, ordena-
da pelo divino, que supera os conflitos e
introduz no pais a estabilidade da soci-
edade. O plano de Ratke objetiva uma
educacédo conservadora, de acordo com
os preceitos dos principes e da confis-
s§0 luterana, a exigir estabilidade e
harmonia da estrutura social. Este é o
seu ser temporal-histdérico universal e
conservador que se singulariza na pe-
dagogia de Ratke.

N&o ha duvida de que a arte de ensi-
nar de Ratke apresenta-se com uma
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congtituicdo nova, especificamente pelo
seu método de ensino, racionalizado,
operante, eficiente, objetivado e rigido,
ao lado de um efetivo plano de educagao
profissional. O detalhamento dos ensi-
nos e sua forma de transmiti-los tém a
ver com O desenvolvimento do capital
industrial que se instituia, ainda ténue,
de forma revolucionaria, aos poucos
transformando as relacdes de producao

- b dnlle de eniinar de Rathe véio Teve grande exito nas

regises de Lipgua alemi de sen Tempo (-.) € 16 Tene
wwmoﬁuaw(a (--) for incorporada a ovtros métodos

rhciondin Ae envino. pind 1ewin de método cometo..

e destruindo os limites que o antigo
impusera. Marx escreve a respeito:
“Logo que a manufatura atinge certo
nivel de desenvolvimento (...) cria ela
para si o mercado, conquista-o com suas
mercadorias. O comércio se torna entiao
gservidor da produg¢do industrial” (Id.,
p. 387). Entado, rompe seus limites e
revoluciona constantemente a producgio.

O conhecimento que se gera sobre a
arte de ensinar de Ratke tem o carater
de uma arte que provém das fileiras
dos artifices e, desta heranca, transfor-
ma-se em arte manufatureira. A manu-
fatura inicial busca os trabalhadores
nessas fileiras sociais e os transforma
em individuos com aptiddo profissional
versatil e com técnicas burguesas
multifacetadas. Paulatinamente, forma-
se um capital industrial, como em Veneza
€ em outros centros europeus, a trans-
formar a manufatura incial em plena.

Este processo articula-se com a consci-
éncia social nova que se forma. O méto-
do de ensino de Ratke é uma expressao
em que se particulariza esta tendéncia
da producdo material. De maneira rapi-
da, Ratke transforma o professor num
“artista” multifacetado para seu ensino
que segue em parte o trabalho
manufatureiro, no sentido moderno do
termo: um método objetivo, racionaliza-
do, barato, eficien-
te e versatil. Além
disso, introduz o
ensino profissional
em vista de um
mundo da contabi-
lidade, das estatis-
ticas e do orgamen-
to regular da vida econdmica racionali-
zada. A arte de ensinar — uma producao
nao material - particulariza a produ-
¢ao material da arte manufatureira em
sala de aula®.

Se observarmos sua atividade de for-
macao dirigida para formar um indivi-
duo com aptiddo profissional e orienta-
da para um método objetivo, racional e
eficiente — o que consideramos a parti-
cularizagdo das idéias manufatureiras
- podemos perceber porque a arte de
ensinar de Ratke néo teve grande éxito
nas regides de lingua alemé de seu tem-
po, nas quais despontava a hegemonia
comercial, burguesa mas comprometida
com o feudalismo, como elemento uni-
versal, e s6 teve sucesso quando, poste-
riormente em épocas de manufatura
plena e da maquinaria, foi incorporada
a outros métodos racionais de ensino
para servir de método correto.

° No texto “A Organizacdo Didatica de Ratke articulada com a base material”, a ser publicada pela
Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, encontra-se essa articulacao.
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Este artigo trata da Satude Escolar em Campo Grande/MS, tomando
como foco seu discurso. Revela que este, medicalizando as questdes de
aprendizagem escolar, ao relacionar “fracasso escolar” com estado de
saude das criancgas e adolescentes, formula promessas que nao se
concretizam. Desconsiderando a insercdo social do aluno, o ensino de
habitos higiénicos e os cuidados & satde ndo resolvem nem as
questdes de aprendizagem nem as possiveis questdes de satide dos
alunos que frequentam a escola publica, lugar de agido da Saude
Escolar. Esse discurso serve, entretanto, aos interesses de ampliacdo
do mercado de trabalho para profissionais da area de satude e consumo
de produtos industrializados dessa area, sendo, ainda, instrumento
utilizado para controle social da populac¢do pobre e para propaganda
politico-partidaria.

Palavras-chave: Educacdo e saude, Satude Escolar,
Satde e aprendizagem

This article deals with the School Health in Campo Grande/MsS,
focusing on the proclaimed discourse. It reveals that the School
Health discourse in Campo Grande, handling learning questions as a
medical issue, relates “school failure” with health condition of
children and adolescents, which leads to the formulation of promises
that are not accomplished. The teaching of hygienic habits and
healthcare, disregarding the student’s social milieu, does not solve nor
the learning questions nor the possible issues of the student’s health
attending public school, place of action of the School Health. The
mentioned discourse serves, however, to the interests of amplification
of the labor market for professionals of the area of the Health and to
the consumptions of industrialized products of that area, being, in
addition, an instrument used for social control of the poor population
and for political-party propaganda.

Keywords: Education and health,
School Health, Heal and learning
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O Discwnso e 4y Dromessas

da Sacde Escolar en-
Campo Grande/MS

Léa de Lourdes
Calvéao da Silva

Professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade
Federal Fluminense

“Palavra, palavra,
(digo exasperado),

se me desafias,
aceito o combate.”

Carlos Drummond de Andrade

1. lntrodugio

A Saude Escolart foi introduzida no Brasil em mea-
dos do século passado, sendo o objeto de sua atencao a
crianca que estéd na escola, e ndo qualquer crianca em
“idade escolar”, como anuncia sua definicdo: “Satde
Escolar € a parte da medicina que estabelece 0s meios
de promogdo, protegdo e recuperacido da saude fisica,
mental e social da crianga e seu desenvolvimento nor-

mal durante o periodo de frequéncia a escola.”
(MORAES, apud LIMA: 1985, 28)

" Bste texto é produto da tese de doutorado da autora, apresentada a
Faculdade de Educacédo da UNICAMP.

! A Saude Escolar constréi-se na Europa, no século XIX, na confluén-
cia, de trés doutrinas: a policia médica, 0 sanitarismo e a puericultu-
ra. (Lima, 1985).
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Baseando-se em preceitos da pueri-
cultura, da higiene publica, da clinica,
sua preocupacido central sempre foi a
relacdo saude-aprendizagem. Seu enten-
dimento é de que a crianca nao aprende
porque ndo tem satide, e ndo tem saude

Forte estre educadores e profissionain da 1aide,
aW&qmaWWWWMMW
MMWOMWM?M&

porque ndo sabe como adquiri-la e
manté-la. A circularidade dessa expli-
cacdo — que aponta saude e saber como
questdes de responsabilidade exclusiva-
mente individual — torna clara a impos-
sibilidade de saida para a questido esco-
lar (COLLARES & MOYSES: 1985), so-
bretudo se a escola de que se fala é a
escola publica.

Forte entre educadores e profissio-
nais da saude, o argumento de que a
crianca ndo aprende porque ndo tem
saude integra o discurso medicalizante,
isto é, aquele que busca causas e solu-
¢O0es médicas para problemas cujo con-
teudo é eminentemente social.

Agssim, nédo estariam nas condigcdes
de vida das criangas nem nas méos dos
educadores as possibilidades de solucio-
nar o que na escola ndo vai bem. Isto
equivale a dizer que, antes que econo-
micos, politicos, sociais e pedagdgicos,
0s problemas escolares devem ser
normatizados pela concepg¢do da medi-
cina.

Essa extensdo do campo de nor-
matizacdo médica & escola ocorre da
mesma forma que em outras institui-
¢oes, impregnando as relacgdes dos ho-
mens entre si e aquelas estabelecidas
com a natureza mais ampla. A medici-
na articula-se as exigéncias politicas e
econdmicas da ordem burguesa, consis-
tindo sua acgdo, ja nos séculos XVIII e
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XIX, em controlar o nivel de saude da
populacéo.

Como dizem DONNANGELO & PEREI-
RA (1979:47),

“néo é o cuidado médico que entdo se genera-

liza e sim o que se poderia considerar, de ma-

neira aproximada, uma extensgo do campo de
normatividade da me-
dicina através da defi-
nigdo de novos principi-
08 referentes ao signifi-
cado da saude e da in-
terferéncia médica na or-
ganizagdo das popula-
¢oes e de suas condigbes
Serais de vida.”

Esse poder nor-
matizador da medicina esta apoiado em
seu discurso de verdade, como os de-
mais discursos de verdade que foram
produzidos, acumulados, divulgados e
que estdo em funcionamento, apoiando
as variadas formas de poder construidas
em diferentes sociedades.

A penetracdo progressiva do discur-
so da medicina, em diferentes instanci-
as da vida dos homens, tornou-se possi-
vel por forga do conhecimento que ela,
medicina, construiu, entre o final do
século XVIII e inicio do século XIX, e
que se expressa no método anatomo-cli-
nico. E com esse método que a medicina
define-se como discurso cientifico, com-
pletado quando ela é capaz de olhar a
morte - pela dissec¢do dos corpos mor-
tos, aprende-se sobre 0s cCoOrpos Vvivos.
Colocando a morte no pensamento mé-
dico, a medicina faz-se como ciéncia
positiva, como conhecimento descolado
da metafisica. Pela visibilidade da mor-
te, a doenca expde-se ao olhar e & lin-
guagem.

O método anatomo-clinico, resulta-
do da articulagcido da morte, do espaco
e da linguagem, tem nesta um ponto

central:

“Definiu-se entdo um uso absolutamente novo
do discurso cientifico: uso de fidelidade e obe-
diéncia incondicional ao conteudo colorido da
experiéncia — dizer o que se vé; mas uso tam-
bém de fundagdo e de constituigdo da experi-
éncia - fazer ver, dizendo o0 que se
vE.(FOUCAULT: 1998, 226)



E ao construir o primeiro discurso
cientifico sobre o individuo, tomando-o
como objeto de saber positivo, que a
medicina se torna raiz constitutiva néao
s6 de todas as ciéncias da saude, mas
de todas as ciéncias do homem. Seu ob-
jeto ja ndo sdo sb6 a doencga e sua cura,
mas o homem saudavel e sua vida. A
medicina passa a transitar da saude a
doenca quando define esse par de oposi-
¢des como seu objeto, num movimento
aceito e legitimado pela sociedade. Com
seu olhar e sua linguagem, a medicina
toma o genérico, afastando os transtor-
nos individuais e particulares que pos-
sam perturba-lo. A individualidade é
diluida em uma concepcdo de coletivo,
de quantidade; o corpo do doente é si-
lenciado no corpo doente genérico.
(MOYSES: 1998)

Nao é outro o discurso da Saude Fs-
colar. A medicalizacdo em que se funda
atravessa toda a sua histéria, em nosso
pais, justificando a procura de expedi-
entes, sempre mais sofisticados, para
resolver a questdo do fracasso escolar,
mais candente entre as criancas que
frequentam a escola publica.

No periodo que vai do seu apareci-
mento (como higie-
ne escolar), no fi-
nal do século XIX,

cas (como a gifilis e o alcoolismo), ao
descuido e & desinformacdo dos pais e
das criancas. A resolucdo desses pro-
blemas pautava-se, coerentemente, em
propostas individuais: higienizacédo dos
corpos e dos espacos, com ampla ac¢do
de controle e vigilancia, atingindo os es-
colares, o prédio, os professores (exa-
mes de ingresso, concessdes de licen-
ca), educacdo sanitaria e cuidado a satude
da crianca.

Nesse periodo, os movimentos esco-
lanovista, no ambito da educacgdo, e
sanitarista, no campo da saude, bandei-
ras da burguesia industrial emergente,
representavam dois discursos mo-
dernizadores — que, entretanto, traziam
as mesmas propostas de atengado indivi-
dual e énfase nos aspectos técnicos do
desempenho profissional.

Também nos anos 40, essa tonica na
relacdo saude-aprendizagem/atencao
individual marcou a histéria da Saude
Escolar, atuante, principalmente nos
grandes centros urbanos, como Rio de
Janeiro e Sdo0 Paulo. Ai, intensificou-se,
na escola, a acdo médico-odontoldgica,
através da vacinagédo, do tratamento, da
orientacdo de habitos, do encaminhamen-
to a clinicas especializadas. Essas acdes
tiveram existéncia curta, sendo as uni-
dades de assisténcia ao escolar extin-

EMwWoWMmWwwWa

até os anos 40 do ipdivndue, Tomando-o como. oﬂzjdof Ae 1alen portwe, Gue 4

século XX, o discur-
S0 e as agbes da
Saude Escolar esti-
veram baseados
nos principios da eugenia — a higidez
dos corpos e da populagdo, o0 aperfei-
coamento da racga, a correcdo do mal
fisico ou moral, o desenvolvimento do
senso moral e da inteligéncia, a forma-
cdo de cidadaos produtivos e uteis &
patria — e explicavam os problemas como
de responsabilidade individual, atribui-
dos & hereditariedade de certas doen-

Muuwwwmmwﬁm 16 de Todas as
cbncian Ao saide, mas de Todas ay ciencias Ao bommen.

tas ou abertas ao atendimento da popu-
lagdo em geral.

Nos anos 60 e 70, como reflexo de
iniciativas governamentais baseadas no
pensamento técnico-cientifico, a Saude
Escolar defendia, como indispensavel, a
colaboracdo de técnicos na elaboracio
de suas propostas. Como atendimento
médico-psicopedagobgico, primeiro, e mé-
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dico-sécio-psicopedagodgico, depois, tais
propostas incluiam registros de saude,
exames periddicos, controle de saude dos
servidores escolares; atendimento ao
aluno com disturbios de comportamen-
to e de escolaridade; inspecdo do prédio
escolar (SILVA NETTO: 1979). Instituia-
se, para 08 escolares pobres, suposta-
mente com aqueles disturbios, o trata-
mento por equipes técnicas multipro-
fissionais.

Apesar de resultados praticos
inexpressivos, a Saude FEscolar manti-
nha seu discurso e suas promessas,
participando do processo de medi-
calizacdo da sociedade, processo que,
entdo, encontrava terreno fértil pelo
agravamento das crises sociais. Essa
participagdo estava, ali, ainda mais
deslocada, no que se refere as dificulda-
des de aprendizagem, posto ja estar ad-
mitida a relagédo entre condigbes de vida
e desempenho escolar. (SILVA: 1991)

Nos anos 80, a despeito das discus-
sbes nacionais sobre a Reforma Sanita-
ria Brasileira?, cujas mudancas
introduzidas no setor saude o tornariam
“democratico, acessivel, universal e
socialmente equitativo”(GERSCHMAN:
1995, 42), a Saude Fscolar ressurgia,
“como programa estanque, duplicador
de recursos, desvinculado tanto da sau-

Aperan de nesltadons priticos imenpresvivon,
4 Savde Egcolar mondinda 1w discnso e wdn

promensas, participindo do proceno de

medicaligagio da sociedade...

de como da educacdo” (COLLARES &
MOYSES: 1992, 24), contraria as pro-
postas daquela Reforma.

Em 1984, considerando que os praoje-
tos até entdo desenvolvidos ndo haviam

promovido e preservado a saude do es-
colar, o Ministério da Educacado e Cultu-
ra (MEC), através da Fundacdo de As-
sisténcia ao Educando (FAE), elaborou
proposta de Programa Nacional de Sau-
de Fscolar (SILVA: 1991). Insistindo
nas relagdes entre saude e rendimento
escolar, seus objetivos incluiam acbes
preventivas e curativas na area da sau-
de, em geral, e nags areas de odontologia
e oftalmologia, em especial. Propunha
encarregar-se do combate & escabiose e
a pediculose, de cuidados com a nutri-
¢do, primeiros socorros, bochechos com
flior, escovacdo de dentes, triagem
oftalmolégica e auditiva, fornecimento
de 6culos, tratamento dentario através
do plano incremental, saneamento basi-
co e encaminhamento & rede béasica de
saude.

Embora pretendesse implantar esse
programa em todo o pais, a FAE, em
convénio com os estados, financiou, em
1988, programas em 476 municipios?,
tendo sido, alguns, “extintos por proble-
mas politicos e financeiros” (FERRIANI
& OUTROS: 1990, 26) e tendo outros
pouco conseguido realizar.

Analisando a histéria da Saude Esco-
lar, o que se pode observar é que ela
congtruiu para si mesma um discurso e
nele se fechou, inarredavel . Na pratica,
esse discurso néao
concretizou todas
as normas, todas as
deliberacgbes e pro-
postas que plane-
jou, néo conseguin-
do alterar o quadro
de evasao e re-
peténcia das escolas publicas brasilei-
ras. Seus resultados — periddicas ins-
pecbes meédicas — foram muito modes-
tos face aos ousados objetivos que tra-
cara para si.

* O projeto de Reforma, Sanitéria Brasileira foi definido na 8% Conferéncia Nacional de Satde, realizada em
1986, e consagrava a conceituacdo de saide que vinha marcando o movimento a favor da Reforma.: satde
é resultado das condigdes de vida, definida no contexto histérico e conquistada pela. populacdo.

® Em 1988, era de 4.177 o numero total de municipios no Brasil.
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Ao contrario de seus primeiros tem-
pos, quando seus objetivos eram garan-
tir a satdde dos corpos e do ambiente,
como condicdes basicas da aprendiza-
gem, hoje, embora objetivando também
a aprendizagem das criancas, a Saude
Escolar faz-se como mercado de traba-
lho, crescentemen-
te disputado por di-
ferentes profissio-
nais da area de
saude, do médico ao
psicopedagogo.

Por tudo isso que
a histéria nos mos-
tra, para que a
atencao & sadde do escolar seja, de fato,
levada em conta, € ndo mais se consti-
tua em um “servigco independente e ine-
ficaz” (LIMA: 1988a, 59), é preciso que
as questdes de saude e seus deter-
minantes sejam permanente e ampla-
mente discutidos, coletivamente, por
educadores e profissionais da saude. E
mais: que os problemas de saude, even-
tualmente ocorridos na escola, tal como
esta hoje se apresenta, sejam encami-
nhados a rede de atencdo & saude que
atende a toda populacéo.

3. A Saide Escolan
emn Campo Qramde/MS

Foi na década de 80, quando estavam
em efervescéncia as discussdes sobre a
Reforma Sanitaria, que a Saude Escolar,
com seu discurso — que lhe da existén-
cia —, instalou-se em Campo Grande/MS,
em escolas da rede municipal de ensino.
Antes, porém, ja ensaiara suas primei-
ras iniciativas, com o projeto SALVE,
em meados dos anos 70.

O SALVE, sigla que significa saude,
alimentacdo e vestuario, foi um projeto
assistencialista: pretendia cobrir as

caréncias referentes a alimentacdo, ao
vestuario, ao material escolar e ao aten-
dimento médico-odontolégico das crian-
cas pobres que frequentavam as esco-
las municipais da cidade.

Os ecos das propostas de atendimen-
to psicopedagdgico e soécio-psicopeda-

oo b Stihe Loeolin M—@e como mercado de halalllo,

arescertemente gputado por Aferestes profissionais
Ao dnea Ae side, do médico 4o pricopedigogo.

goégico, que marcavam o discurso da
Saude Escolar em S840 Paulo e no Rio de
Janeiro, ndo chegaram ao SALVE. Sua
acdo congistia, mesmo, em atendimento
meédico-odontoldégico. A atencdo a saude
era realizada por médicos, dentistas e
enfermeiras que, lotados na Secretaria
Municipal de Satude, deslocavam-se, em
unidades volantes, para pontos de aten-
dimento — o patio de uma escola. Ai,
cuidavam de emergéncias (“extracao
dos dentes piores”, “obturacido de ur-
géncia”, “exames de fezes”, “adminis-
tracdo de vermifugo”)* e ensinavam “li-
¢oes de escovacido” e higiene pessoal.

Além de cuidados dentarios e médi-
cos, 0 SALVE cuidava da alimentacéo,
distribuia material escolar as criancgas,
facilitando-lhes, ainda, a aquisicdo do
uniforme escolar, pelo parcelamento ou
isencdo de seu pagamento.

O discurso e as acdes, que no SALVE
mostravam-se pouco gsistematizados,
aparecem sistematizados, permanentes
e incisivos no programa que se lhe se-
guiu, o Saude Nota Dez.

O Saude Nota Dez foi criado em 1984,
por iniciativa da Secretaria Municipal
de Satude, junto com os mutirdes da sau-
de, assumindo, também ele, inicialmen-

4 Bsta foi a fala de um dos entrevistados pela autora, quando da elaboracdo de sua tese. Outras falas que
aparecerdo, ao longo deste texto, foram reunidas pela autora, naquela mesma ocasido.
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te, essa forma. Assim, embora a ques-
tdo0 inicial posta pelos mutirdes tenha
sido a da saude da populacdo em geral,
a atencdo ao escolar esteve presente
desde o comeco, como acido diferencia-
da, em desacordo com o que vinham

embors 4 quertio il posta pelos mutinées
Tl vido 4 o saide da popilagio em geral,
4 dlemglo a0 ercolar esleve presente desde

0 comego, MMMZOMW

propondo as discussfes da Reforma Sa-
nitaria: atendimento nas unidades de
saude e atencdo equanime a toda a po-
pulacgio.

Em sua primeira forma, o mutirdo, o
programa, submetia os alunos a diferen-
tes exames que visavam & realizacdo
do levantamento das condicdes de sau-
de das criancas. Os dados dos diferen-
tes exames eram registrados em fichas
de acompanhamento dos alunos, locali-
zando sua evolucdo e possiveis proble-
mas de saude®. A partir de 1986, o Sau-
de Nota Dez transformou-se, de mutirao,
em programa de rotina a ser desenvol-
vido nas escolas.

Segundo um entrevistado, o Saude
Nota Dez realizou levantamento do es-
tado geral de saude dos alunos, o0 que
comecgava, a cada ano letivo, pelos no-
vos alunos matriculados; fez encaminha-
mento a postos de satde e a hospitais;
solicitou a participagdo dos professores
nos cuidados a saude das criancgas —
participagdo essa que consistia em au-
xiliar na “disciplina” e no preencher
fichas de saude, sob orientacdo da equi-
pe de saude.

Como continuidade, ou ndo, do Sau-
de Nota Dez, a Prefeitura de Campo
Grande, em 1989, desativou um posto

de saude para, aproveitando sua es-
trutura fisica, organizar um servigo es-
pecializado, um posto de saude para a
atencdo ao escolar. Criava-se, assim, o
Centro de Reeducacdo do Menor (CRM),
hoje denominado Centro de Saudde Es-
pecial da Crianca e
do Adolescente
(CSECA).

O CRM dispunha
de uma sala de re-
cepgdo, um consul-
tério médico, um
consultério odonto-
l6gico, uma sala
para atendimento psicopedagdgico, uma
sala para atendimento psicolégico, uma
sala para fisioterapia, um consultério
para exames oftalmolégicos, um con-
sultério para exames de audicdo e um
laboratério para a confecgdo de 6cu-
los. Sua estrutura fisica incluia, ain-
da, banheiros, uma &area para horta e
jardim.

A criacdo desse servigco de saude
expressa a institucionalizacdo espe-
cializada do processo de medicalizacao
— disponibiliza-se todo um aparato (xné-
dico), constituido de salas bem equipa-
das, consulta com hora marcada, equi-
pe multiprofissional, profissional inte-
ressado, para permitir a aprendizagem
escolar das criangas. Tudo isso devida-
mente justificado pela dificuldade que
tém os pais em levar seus filhos ao pos-
to de saude.

Além dos servigos prestados pelo
CRM, do atendimento feito nas préprias
escolas da rede municipal e dos servi-
¢cos dos postos de saude a disposicdo de
toda populacdo, a Saude Fscolar, em
Campo Grande, conta, ainda, com as
atividades da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), através da
Coordenadoria de Apoio ao Estudante
(CAE). Nessa, Coordenadoria, formou-

5 Noticia publicada no Jornal da Manha, 28/8/84; no Correio do Estado, 16/4/84, 28/8/84, 21/5/

84, 3/7/84.
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se uma equipe multiprofissional, cha-
mada “equipe central” que, organizada
em 1990, destina-se a atender o corpo
discente (alunos dos turnos matutino e
vespertino)® e seus familiares e o corpo
docente. O atendimento inclui testes (psi-
colégicos e pedagodgicos), entrevistas,
visitas, avaliacbes, relatérios, com os
quais a equipe central busca mapear as
dificuldades das escolas e suas expecta-
tivas quanto & CAE.

Apesar dos precarios resultados de
todos os programas, a Saude Escolar
permaneceu, nos anos 90, presente em
Campo Grande/MS, com o mesmo ideario
e em sentido contrario as diretrizes do
sistema nacional de saude.

Embora ocorrendo em décadas dife-
rentes, os programas de Saude Escolar
— SALVE, Saude Nota Dez, CRM, CAE e
as atividades desenvolvidas nas esco-
las — apesar das (leves) marcas que 0s
particularizam, sdo, apenas, momentos
diferentes de um mesmo discurso que
se (auto) justifica pelas caréncias, de
ordem varia, das criancas pobres; pelo
dever do Estado de implementar politi-
cas publicas; pelo direito do cidadao a
educacao e a saude; pelas relacdes en-
tre saude/doenca e aprendizagem esco-
lar; pela identificacdo de pobreza com
doenca e baixa (ou nula) aprendizagem.

[f-DWeWWA/;M

Saide Escolan

Do lugar da sau-
de — com seu olhar
e sua linguagem,
define-se e decide-
se o destino esco-
lar de tantas crian-
gcas das escolas pu-
blicas. Daquele lu-

gar, armain-se professores, orientadores,
supervisores, diretores, dentistas, mé-
dicos e outros profissionais da saude
com os argumentos que os protegem, di-
ficultando-lhes ouvir para além daque-
la linguagem e ver para além daquele
olhar. O discurso médico os conforma. A
todos.

Educadores — professores, orienta-
dores e supervisores — tomam a inicia-
tiva de fazer o encaminhamento das
criangas com (supostos) problemas de
saude, (suposta) razdo de sua nao apren-
dizagem. O encaminhamento, muitas
vezes, ja vai acompanhado do diagndsti-
co e da sugestdo de tratamento.

Entretanto, se domina o discurso da
medicalizagéo, algumas vozes de alguns
educadores e alguns profissionais da
saude expressam suas duavidas e apon-
tam o fracasso de iniciativas da Saude
Escolar:

“Fu acho que a gente [apenas] sugere algumas

coisas e alguns habitos, discute prevengdes.

Acho que ngo se ensina [saiude].”

“Mas as criangas, o que se ensina entra por

aqui e sai por aqui.”

“Mas problema de saude ndo tem, nao.”

Apesar de o discurso de redencido da
escola e de promogao da saude das cri-
ancas néao ter, em Campo Grande/MS,
conseguido lograr os fins pretendidos,
as propostas da Satude Escolar ali conti-
nuam, por algumas razodes.

Uma primeira razdo é ser a Saude
Escolar espago para alocar profissionais
de varias especialidades da area da

Apesar dos precinion rewdladon de Todos o1 programan,
4 Savde Egcolir permanecen, wos anos 90, presente em
Cammpo Grande/MS, com o mesme idednio e em 1entide
conhénio dn dinehiges do vistema nacional de saide.

6Segundo um entrevistado, os alunos do turno noturno ja eram atendidos por um projeto da Secretaria
de Saude, que se “estende &4 comunidade onde esta a escola” e que consiste em visitas feitas por um
“posto volante, um cominhdozinho” que, durante a semana — ou nos fins de semana — percorre as escolas,
“levando o consultorio odontologico, o médico, a enfermeira”, fazendo os “mutirdes de saude”.
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satide. Se no SALVE e no Saude Nota
Dez esses profissionais ja dispunham
de espaco de trabalho, hoje eles podem
contar com um amplo mercado, que in-
clui desde as escolas até a CAE/SEMED
e o0 CRM (CSECA). E isso se faz mais
expressivo quando se observa que Cam-
po Grande dispde de cinco instituicdes
de ensino de nivel superior, com cerca
de dezoito cursos na area de saude, o
que significa ser possivel prover a cida-
de, semestral ou anualmente, de um
numero significativo de diplomados.

Na realidade, se se atribuem as difi-
culdades escolares a questdes meédicas,
esta aberta a escola ao apetite de pro-
fissionais de outras areas. Segundo
CARVALHO (1989:859), “vemos médicos,
Dpsicologos, nutricionistas, dentistas,
assistentes sociais, fonoaudiologos e ou-
tros buscando uma fatia no mercado
escolar”, o que corroboram COLLARES
& MOYSES (1992:25):

“Os Servigos de Saude FEscolar tém sido a for-
ma institucional para criar, na escola publica,
um mercado de trabalho para ampla gama de
profissionais. Médicos, psicologos, fo-
noaudiologos, enfermeiros, nutricionistas e,
mais recentemente, psicopedagogos. Todos para,
gjudar a educagdo a resolver o angustiante
problema do fracasso escolar!”

Além de poder abrigar diferentes es-
pecialistas da area da saude, a Saude
Escolar serve, também, & distribuicéo e
ao consumo de diferentes produtos, des-

Na realidade, 1e 10 atribuem as Aficuldades escolanes
AﬁWuMm,WMam&mWa

&WMM Ae ovthay dreas.

de os exigidos & higiene pessoal e ao
tratamento de doencas, até aqueles que
tém duracdo mais longa, como os equi-
pamentos médico-odontolégicos. Em
majior ou menor frequéncia, esse mate-
rial — do mais usual, como escova de
dentes, 6culos, material odontoldgico
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basico (agulhas descartaveis, anestési-
cos, algodao, luvas, resinas, liga de pra-
ta) e permanente (consultério comple-
to) ao menos usual, como aparelho de
surdez e cadeira de rodas — esteve sem-
pre & disposicdo dos programas de Sau-
de Escolar em Campo Grande/MS, con-
tribuindo para a expansdo da indudstria
de equipamentos médicos e odontolégicos
€ para a realizacdo da mais-valia incor-
porada nessas mercadorias.

Uma segunda razdo para a existén-
cia/permanéncia da Saude Escolar esta
em que, sendo um “servigo de saude”,
pode ser uma instancia disciplinadora
da sociedade.

Segundo SINGER & OUTROS (1978),
servigos de saude (SS), propriamente
ditos, sdo aqueles “que tratam do exer-
cicio legitimado da medicina, da odon-
tologia e outras atividades cujo fim ex-
Dplicito € preservar ou restaurar a Sau-
de da populacao’(p.9). Tais servicos tém
uma identidade que lhes outorga a ex-
clusividade de cuidar da saude; consti-
tuem-se de uma hierarquia complexa —
consultérios, clinicas, hospitais, hospi-
tais-escolas, faculdades de medicina,
odontologia, etc, associagdes e conselhos,
secretarias e ministérios, com uma uni-
dade interna que lhes confere peso poli-
tico consideravel.

Com o poder e a autoridade de que
dispbem, os servicos de saude expan-
dem-se, nos dias de
hoje, para resolver,
como “problemas
de saude”, as con-
tradigbes da socie-
dade, o que, tradu-
zido, significa a
medicalizacdo das
questdes gociais.

Sabemos que essas contradigbes re-
sultam da dindmica social e marcam as
relacdes de classes. Os dominantes nao
as vendo como tal (contradigdes), nao
apreendem g totalidade e, por isso, trans-
formam-nas em “problemas”, que preci-



sam ser resolvidos pelos servigos de
controle; por estes se restabelecera a
harmonia (ordem) social. A questao
estrutural, os determinantes das con-
tradicbes, ou melhor, do “problema’,
permanecem intocados (SINGER & OU-
TROS: 1978).

Ao produzir um
aumento de contra-
digbes, o sistema
capitalista produz
um aumento de
inadaptagdes & nor-
ma. O controle des-
sas inadaptacdes
realiza-se ndo mais s6 através de insti-
tuicbes que segregam e violentam, mas
através de meio mais sutil: estendendo
o conceito de inadaptacdo e de um novo
tipo de diagnéstico do “diferente”. A seu
servigco estdo a psicologia, a medicina, a
agssisténcia social. Esse novo tipo de con-
trole da inadaptacdo leva & criacdo de
problemas e necessidades artificiais. As
respostas que lhes sdo dadas desviam a
atencdo dos problemas e necessidades
reais. (BASAGLIA: 1986)

Sendo os servigcos de saude servigos
de controle, a Saude Fscolar obedece as
mesmas regras. Que problemas ela pro-
duz para, entdo, resolver? Como opera,
na pratica, a légica do controle exigida
pela ordem vigente?

Como instancia disciplinadora do sa-
ber, da, moral, dos habitos, dos desegjos, a
escola tem, dentre suas tarefas, a fun-
cdo de controlar os “inadaptados”. B com
essa autoridade que lhe cabe repreen-
der/castigar o mau comportamento, es-
tabelecer horarios, inculcar habitos de
higiene, reforcar atitudes de urbanida-
de e tantos outros emolduramentos. Com
a autoridade, com a competéncia de que
dispbe para transmitir conhecimentos,
ela analisa, clagsifica, avalia e julga as
criancas, segundo o dominio que atingi-
ram do que lhes foi transmitido — apro-
va ou reprova cada crianga e todas as
criangas em seu conjunto. A crianga que

nao aprende o0 que a escola ensina fica
fora do grupo que consegue avangar nas
licdes, no saber. E inadaptada.

A nao aprendizagem, ao frustrar a
tarefa essencial da escola, perturban-
do-lhe a ordem pedagdgica, deve ter uma
solugcao, deve ser controlada. Se a ins-

Come anlegrénde Ao Ao wiédico,
b Saide Escoliar sprerenti-se Tambem como expediente

tituicdo escolar ndo da conta de, por
seus meios, contornar o mal, outros ser-
vigos devem ser chamados em Seu Sso-
corro. Em seu chao, a escola faz-se pal-
€O para a acéo do discurso normatizador
da saude: o controle do “inadaptado” na
escola € assumido pelos servigos de sau-
de.

Nas escolas da Rede Municipal de
Ensino (REME) de Campo Grande/MS,
isso ndo é diferente. O discurso da Sau-
de Escolar tem procurado exercer sua
funcdo de normatizar/controlar a sau-
de das criancas, atendendo & demanda
da nao-aprendizagem escolar. Embora
com resultados inexpressivos, espalha-
se pela escola e para além do espaco
escolar, como vimos.

Ha, ainda, uma outra razdo para a
presenca da Saude Escolar em Campo
Grande/MS. Como integrante do discur-
so médico, a Saude FEscolar apresenta-
se como poder sob estes dois outros
aspectos: como instrumento de domina-
¢ao profissional da area de saude sobre
a area da educacdo, e como expediente
propagandistico no jogo politico-partida-
rio. Em ambos os casos manifesta-se com
habilidade, como dominacido aparente-
mente ndo violenta e, todavia, guardan-
do o carater de violéncia, agora recom-
posto em persuacdo, suavidade, compe-
téncia, ufanismo. E assim que seu dis-
curso se mostra (e se impde) nas falas

Intermeio: revista do Mestrado em Educacéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 50-63, 2002.



de entrevistados e nas noticias de jor-
nais locais.

Essa nova forma de o poder exerci-
tar-se — sutil, ndo castigando o corpo,
mas o espirito — resulta de uma “ reor-
Sganizagdo das relagdes saber-poder, que
vem sendo gestada apos a Segunda Guer-
ra Mundial” (MOYSES: 1998, 304). Nova,

Qomeo Aiscwnso da verdade méidica,

b Saiide breoliar, 4 congo Aoy eypecialistas e
dos 1emigos de 1aide, wdmele o WM@W

Aa educagio b wa verdade e iy i ordess .

e todavia carregando vestigios das for-
mas de controle e puni¢cdo que a prece-
deram, como mostra sua histéria na
Europa.

Até o final do século XVIII, a punicdo
era castigo aplicado ao corpo, fosse ele
um ato resguardado de publicizacéo,
como as penas auto-inflingidas por pe-
cados cometidos, nos conventos, por
exemplo, ou fosse ato publico, como gran-
de espetaculo, a servir de modelo e aler-
ta a eventuais futuros infratores da
ordem, da moral e dos costumes. Na
passagem daquele para o século XIX,
esses dois aspectos da punicdo altera-
ram-se: o castigo ja ndo era aplicado
publicamente e o objeto da punigdo era
deslocado do corpo para o espirito. Evi-
tava-se, assim, qualquer afinidade en-
tre o crime e a pena, ja ndo se podendo
identificar o carrasco, por seu ato bar-
baro, com o criminoso, nem este como
objeto de pena e admiracdo (FOUCAULT:
199D).

A punig¢do transfere-se “do campo da
percepgao quase didria e entra no da
consciéncia abstrata” (FOUCAULT:
1991,15). O que se publiciza sdo o de-
bate e a sentenca, passando a execugao
a ser tida como um ato “gue a justigca
tem vergonha de impor ao condenado.
(... O essencial da pena que nos, juizes,
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Infligimos n&o creiais que consista em
punir; o essencial é procurar COrrigir,
reeducar, ‘curar’”(idem)

Asgsim, simultaneamente ao desloca-
mento do objeto de punicdo e & mudanca
na forma de punir, transforma-se o dis-
curso sobre a punigdo: trata-se, agora,
de “curar”, tarefa que passa a exigir
um corpo de espe-
cialistas. Com a
institucionalizacéa.o
da superioridade do
conhecimento médi-
co cientifico como
poder que apenas
um grupo maneja,
0s membros da so-
ciedade e, em especial, os membros das
camadas populares — 0s que langam mé&o
de conhecimentos néo cientificos — vi-
ram-se, face as doencas, & medicina e
aos médicos, como diante de um mundo
estranho, que lhes impde sua lingua-
gem e suas regrags, vale dizer, seu po-
der.

Como discurso da verdade médica, a
Saude Escolar, a, cargo dos especialistas
e dos servicos de saude, submete oS
profissionais da educacdo & sua verda-
de e as suas ordens. Hoje, como desde o
final do século XIX, os educadores nao
sd0 chamados a participar do trabalho
em saude, sequer em Seu aspecto
educativo. Suas tarefas tém sido duas:
convidar a comunidade a comparecer e
deixar livre o local (escola) nos dias
marcados pela equipe da saude.

E interessante notar, na histéria da
Satde Escolar em Campo Grande/MS, a
solicitacdo da colaboragdo do professor
para as fungbes subalternas de cuidar
da disciplina e de preencher fichas.
Apesar de essas fichas nédo servirem ao
acompanhamento do estado de satude das
criangas — posto essa intengdo existir
apenas no discurso — o professor preci-
saria obedecer, dada a superioridade da
fala médica. Ndo ha entrosamento entre
os profissionais da educacdo e os da



sadde, por mais que isso seja, por todos
eles, dito como desejavel.

Embora numa perspectiva aparente-
mente mais de sociabilidade que de ar-
ticulacdo cientifica e profissional, o so-
nho de estarem entrosadas saude e edu-
cagao teria sido realizado, em alguns
casos, quando da execugao do Saude Nota
Dez, como se deduz desta fala de um

entrevistado:
“Porque, também, virou um happening: a
gente estava na escola o tempo todo, tomava
café com a diretora, vocé ja conhecia a profes-
sora, que era legal, a que ngo era.”

Esse happening poderia caracteri-
zar, também, as atividades, noticiadas
por jornais locais, sobre os programas
de saude — e Saude Escolar — dos
mutirdes, do SALVE e do Saude Nota
Dez. Neles, o uso politico-partidario da
saude, como promessa de bem-estar e
de vida melhor, atravessou falas e ges-
tos de governantes ou candidatos, fa-
zendo do poder do discurso cientifico
instrumento poderoso de persuaséo e
dominacéo.

Politicos de diferentes escaldes do
poder publico estavam sempre presen-
tes nos mutirdes, ocasides propicias a
divulgacao de suas plataformas de go-
verno, de reafirmacdo, informagao so-
bre suas realizagdes administrativas,
estivessem, ou ndo, em campanha elei-
toral. O acontecimento em que 08
mutirdes da saude
se transformavam,
com distribuicgao
de comida e lazer,
com Dbeneficia-
mento de ruas e
fornecimento de
agua, sob o pretex-
to de chamariz a presenca da popula-
¢cdo para fins de controle epide-
miolégico, fazia-se ocasido para oS
governantes conquistarem aplausos

por sua gestdo e votos para os candi-
datos que viessem a apoiar

Nesse cenario, a diretora da escola
aparecia como pecga chave. Obediente,
servia as intengdes do projeto politico,
primeiro, como veiculadora das idéias
dos governantes e, em seguida, como
protetora dessas intengdes. Era cabo
eleitoral do projeto, sem 6nus adicional
a0 governante.

O lugar central da diretora, como
intermediaria entre a prefeitura e a
populagdo, para facilitar a realizagao
de projetos politicos — no caso em pauta,
0os projetos do setor saude, foi reconhe-
cido também no Saude Nota Dez, como
se observa, nesta fala de um entrevista-
do:

“F muito, tambéem, do jeito de levar, envolver.

F tinha a diretora (...) 1SS0 € uma coisa im-

portante. Aquela escola em que a diretora era

presente, vocé ngo achava piolho (...) em de-

trimento daquela escola em que a diretora era
displicente, deixava de lado.”

A possivel contribuicdo a carreiras
politicas de varias autoridades pode ser
inventariada nos diferentes projetos em
Saude FEscolar, sobretudo no SALVE, nos
mutirdes e no Saude Nota Dez. Um dos
prefeitos, segundos os jornais”, esteve
presente em varios mutirdes. Nessas
oportunidades, fazia contato com a po-
pulagdo, ouvindo suas reivindicagodes -
na intencdo de administrar “de baixo

vbrian autoridades pode 1er wertaniada oy
Aferentes projetos en SavAe Freolan...

para cima” -, dando sugestdes ou fazen-
do pronunciamentos.

Um prefeito que conversa, sem
intermediacdo, com a populacdo, ouvin-

" A presenca do prefeito foi noticia no Jornal da. Manhé, 8 e 9/4/83, 30/1/84, 20/2/84; Correio do
Estado, 16/4/84, 30/4/84; Diario da Serra, 27/6/84, 12/3/85, por exemplo.
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do seus reclamos e propostas; que pro-
pbde a participacdo direta dessa popula-
¢cdo no gerenciamento das questdoes de
saude; que participa das festas e almo-
¢os organizados em bairros, provavel-
mente teria satisfeitas as condi¢des para
cumprir o veredito que sobre ele fez um
entrevistado: “O [Prefeito]l, ate hqgje, €
Imbativel. Até hogje, ninguém ganha
dele.”

Desta forma, a Saude FEscolar, em
Campo Grande/MS, se nédo cumpriu as
promessas, diariamente renovadas, de
resolver os problemas da aprendizagem
escolar, serviu aos interesses do jogo
politico-partidario.

Como diz MINAYO (1992), o éxito das
politicas implantadas para diminuir
questdes sociais, como a fome e a mor-

talidade,
“terminam sempre enroladas nas teias buro-
craticas sem atender aos objetivos previstos
pelos orgaos governamentais. Seu  éxito,
talvez, seja apenas do ponto de vista da politi-

.- b mndion visrbilidade Ao Saihe Focolan femite,

superexploracio do trabalho. Ocultam dos ‘ne-
cessitados’ as causas de sua miséria, atraves
de uma imagem de boa vontade do governo.”

(.19

Como arremate, poderiamos dizer que
a Saude Escolar, tendo uma visibilidade
muito maior que a rede de saude e, ao
contrario desta, exigindo um investimen-
to muito menor, faz-se espag¢o privile-
giado para que o poder aparecga. No caso
de Campo Grande/MS, esse poder, per-
sonalizado naquelas autoridades politi-
cag, distribui a populacdo pobre benefi-
cios temporarios — limpeza de ruas, dis-
tribuicdo gratuita de alimento, lazer, etc
— ao invés de atentar para as suas mul-
tiplas e interligadas caréncias. Estas s6
se resolverdo quando — e se — o poder
estabelecido tiver como prioridade poli-
ticas publicas que, efetivamente, se
alicercem em uma nova concepcdo de
organizacéo social, organizacéo essa que
permitira a satisfagdo das necessida-
des humanizadoras. Por outro lado, a
majior visibilidade
da Saude FEscolar
permite, mais fa-
cilmente, que ve-

Ay {MW, gue venlom & daridade an nhgoey nham & claridade

atificiain de sen digcurnto e de was promensan .

ca eleitoral, pois tentam passar a idéia, para a
populagdo, de um governo ‘preocupado pelos
pobres’ e escamoteiam a questao da

as criagdes artifi-
ciais de seu dis-
curso e de suas
promessas. Com
suas contradicbes & mostra, torna-se
mais facil abri-las & critica e ao debate.
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O presente artigo tem o objetivo de discutir a questdo da pesquisa em
educacdo e especificamente em educacédo infantil, apontando para a
lacuna existente em relacdo & histéria da escola, dos métodos
pedagdbgicos, enfim das questdes relacionadas ao cotidiano escolar
vivenciado pelos agentes dessa instituigdo: pais, alunos e professores.
Assim, descreve alguns aspectos de uma pesquisa a respeito da politica
de educacgédo pré-escolar em Mato Grosso do Sul- que inicia-se nos anos
70, a partir do projeto implantado pela Secretaria Estadual de
Educacao denominado Casa-escola infantil do bom senso € que
baseava-se no método Montessori. Teve como fonte principal os
relatos orais de professoras que trabalharam no periodo, a observacao
do espaco fisico das salas de pré-escolas, fotografias da época e alguns
documentos escritos.

Palavras chaves: Educagédo infantil, Método Montessori,
Mato Grosso do Sul — anos 70,
Casa-escola infantil do bom senso

This article attempts at discussing the question of research in
education and specifically in child education, stressing the lacuna
existing regarding the history of schooling, pedagogical methods, in
short, questions related to daily life in schools as experienced by the
agents of this institution: parents, students and teachers. Thus, some
aspects of a research project are described with respect to the politics
of pre-school education in Mato Grosso do Sul — initiated in the
1970s, with the project begun by the State Secretariat for Education,
called the Sensible Home-Children’s School, founded on the Montessori
Method. Its basic research source were the oral reports of teachers
working during this period, the observation of the physical space of
Dpre-schooling classrooms, photographs of the epoch and some written
documents.

Keywords: Child Education; Montessori Method;

Mato Grosso do Sul — 1970s,
the Sensible Home-Children’s School

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 64-73, 2002.



Fatos e Fotos na
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Anamaria
Santana da Silva

Professora do Depto de
Educacgdo do

Centro Universitario de
Corumba/UFMS e
doutoranda da
FE/UNICAMP
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O presente artigo tem o objetivo de discutir alguns
pontos relativos & metodologia utilizada numa pesqui-
sa a respeito das origens da educacdo infantil no esta-
do de Mato Grosso do Sul.

Refere-se a um projeto implantado pela Secretaria
Estadual de Educacido nas escolas do estado de Mato
Grosso!, durante os anos 70, que previa a instalacdo
das “Casa- escola infantil do bom senso” e que pode
ser considerada a primeira iniciativa publica de in-
centivo & educacao pré-escolar naquele estado.Tratava-
se de uma proposta baseada no método montessoriano
e que foi implantada com a preocupacido de garantir
espaco fisico e mobiliario prdprios para as criancas

" Esse texto foi elaborado a partir dos resultados de uma pesquisa
realizada para a publicac¢do de um livro sobre experiéncias pioneiras
em educacdo infantil nos diversos estados do Brasil (MONARCHA,
Carlos (org) Educacdo da infancia brasileira: 1875-1983. Campinas:
Autores Associados- FAPESP, 2001) e contou com a colaboracdo de
Mariete Félix Rosa.

10 estado de Mato Grosso foi dividido em 1979, sendo criado o
estado de Mato Grosso do Sul.
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pequenas, material montessoriano e for-
macao permanente para as professoras
envolvidas no trabalho.

A pesquisa procurou descrever o tra-
balho pedagdgico realizado com as cri-
ancas, as concepcdes de crianca e de
infancia presentes no projeto, o espacgo
fisico da casa-escola, os cursos e a for-
magdo das professoras, o trabalho da

EWWL%M%MMWMeKMhMMM
owlmwmwmeﬁ&&«dﬁ,amda
MMW' Ae 1e cscreven e conbecer a4 bintornia

Ae wma pravde porcela da populagio.

equipe de coordenacdo, a participacdo
dos pais, a clientela atendida. Além dis-
so, discutir a respeito do papel que essa
proposta exerceu sobre os rumos da pré-
escola no estado de Mato Grosso do Sul.
Considero que essa pesquisa insere-
se no conjunto maior de pesquisa que
tém procurado compreender as origens
da educacédo infantil no Bragsil: quais os
tedricos que exerceram (Ou exercem
ainda) influéncias no trabalho cotidia-
no na pré-escola; como as professoras
vém construindo um conjunto de conhe-
cimentos e de praticas a respeito da
educacdo das criangas pequenas; quais
as categorias basicas para se compre-
ender a especificidade do trabalho com
criancas de O a 6 anos de idade.
Assim, a pesquisa iniciou-se com uma
visita a trés escolas® onde o projeto foi
desenvolvido: Centro Educacional Josée
Rodrigues Alves (em Aquidauana), Cen-
tro Educacional Jilia Gongalves Passa-
rinho (Corumba,) e Centro Educacional
Liucia Martins Coelho (Campo Grande).
Nas trés escolas visitadas ndo foi
encontrado nenhum material escrito;
esse é um problema no qual se esbar-
ram oS pesquisadores: nos 6rgaos pu-
blicos, um documento existe apenas pela

sua funcédo burocratica, pragmatica; é
dificil o administrador publico que te-
nha clareza do seu valor histérico. Por
outro lado, os arquivos histéricos séo
raros e funcionam muito precariamen-
te. Assim, nos dias de faxina da escola
tudo o que nao é util é jogado fora.

No entanto, se por um lado, a quase
auséncia de material escrito foi um pro-
blema,, por outro, foi
o0 impulso que nos
levou a enfrentar o
desafio de trabalhar
com outras fontes
de pesquisa, quais
sejam os relatos
orais, a observagao
do espaco fisico das
salas de pré-escolas e as fotografias.

E a respeito dessa metodologia que
farei algumas reflexdes.

Tradicionalmente, os pesquisadores em
histéria da educagdo tem recorrido aos
documentos escritos como a Unica ou
principal fonte de dados de suas pesqui-
sas. Entre a histéria oral e a documental,
dificilmente um historiador consideraria
a primeira ta0 importante e segura quan-
to a segunda. (Martins, 1993)

Esse privilégio das fontes escritas e
dos documentos oficiais tem como con-
seqliéncia, a exclusdo da possibilidade
de se escrever e conhecer a histéria de
uma grande parcela da populacio.

Segundo Martins,

“s80 0s que em publico ou diante do estranho
permanecem em giléncio: as criancas, os ve-
lhos, os agregados da casa, os dependentes, as
mulheres. Ou os mudos da, histéria, os que nédo
deixam textos escritos, documentos”. (p. 16)

A partir desse problema, varios es-
tudiosos vém repensando as formas de
se fazer pesquisa histérica e mudancas
significativas vem sendo experimenta-
das no sentido de se redefinir os méto-
dos, as fontes e os documentos que po-
dem ou devem ser considerados e que
possam inserir novos personagens, no-
vos dados ou até mesmo novas inter-

? 0 projeto foi implantado nos Institutos de Educacdo das quatros principais cidades do antigo estado de
Mato Grosso; a presente pesquisa abrangeu as cidades que pertencem atualmente ao estado de Mato

Gross do Sul.
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pretagbes de fatos ja conhecidos ou co-
nhecidos parcialmente.

Cambi (1999) afirma que a partir
dos anos 60, vem sendo desenvolvido
um modo radicalmente novo de se fazer
histéria. Ele aponta trés revolucdes na
historiografia.:

“A primeira referiu-se aos métodos e afirmou

sua liberalizacdo e seu radical pluralismo. A

segunda tratou do tempo, dando vida a uma

visdo pluralista e dialética do tempo histoéri-
co. A terceira voltou-se para os documentos,
ampliando essa nog¢do articulando-a e desen-

volvendo wuma nova percepcdo das fontes e

uma nova organizacdo dos arquivos. Dessas

trés revolugdes, amadureceu uma imagem cri-
tica da histéria que trouxe a luz o pluralismo
das abordagens e a complexidade de sua
fisionomia, assim como a dialética do tipo de

pesquisa que vem investiga-la.” (p. 29)

Ginzburg (1987) no prefacio a edi-
cdo italiana de O quejjo e os vermes
discute as mudancas que estdo ocorrendo
na pesquisa histérica e afirma:

“No passado, podiam-se acusar os historiado-

res de querer conhecer somente as ‘gestas do

reis’. Hoje, claro ndo é mais assim. Cada vez
mais se interessam pelo que seus predecesso-
res haviam ocultado, deixado de lado ou sim-
plesmente ignorado. ‘Quem construiu Tebas
das sete portas?’ - perguntava o ‘leitor opera-
rio’ de Brecht. As fontes ndo nos contam nada
daqueles pedreiros andnimos, mas a pergunta
conserva todo o seu peso.” (p.15)

Na area da histéria da educacao, essas
mudancas também estdo ocorrendo, mas
durante muito tempo predominaram os
estudos que se preocupavam apenas com
0s aspectos relacionados ao sistema edu-
cacional, aos proje-
tos e programas ofi-
ciais e a legislacéao.
Agssim, ainda ha
uma lacuna que
a08 poucos esta
sendo percebida e
preenchida ao se
pensar a histéria
da escola, dos métodos pedagdgicos, en-
fim das questdes relacionadas ao coti-
diano escolar vivido pelos agentes des-
sa instituigdo: pais, alunos e professo-
res.

2

Um exemplo recente é o trabalho de
Faria Filho (2000) que, ao estudar a
escola priméaria publica de Belo Hori-
zonte no inicio do século XX utiliza-se
dos relatérios dos diretores dos grupos
escolares, e dos inspetores da instrucédo
publica, além de cartas, oficio circula-
res e despachos encontrados no Arqui-
vo Publico Mineiro.

Segundo o autor,

“Por meio desses documentos, tivemos acesso

a novos personagens da educagdo publica mi-

neira. Creio ser um outro aspecto bastante

positivo da pesquisa, acessa ndo apenas, nem
fundamentalmente, as autoridades do ensino
ou mesmo aqueles inspetores e diretores mais
conhecidos. Estdo aqui presentes em boa par-
te, muitas das pessoas que mais produziram

a educacdo publica escolar mineira através de

uma intensa atividade de apropriacdo das dis-

cussoes e praticas pedagoégicas que se produzi-

am no Brasgil e no exterior” (p.16)

Quando se trata da educacdo infantil,
essa lacuna € ainda mais visivel, pois a
educacdo das criancas pequenas € con-
siderada uma questdo menor e sempre
esteve & parte do sistema oficial de en-
sino. Somente com a Constituicdo de
88, a educacao infantil passa a fazer
parte do sistema educacional, portanto
até entdo, o atendimento a essas crian-
gas ocorria a partir de projetos e pro-
gramas temporarios, com carater expe-
rimental, sem a preocupacio com a con-
tinuidade. Assim, é muito dificil (as vezes
impossivel) encontrar dados a respeito
da educacdo das criancas menores de 7

Comli affrma gue 4 pantin dos anos 60, vem sendo
dererwoliido wm modo radicalmente novo de 1 {agen
birtoria. Ele aporta 1is nevolugber na bintoriopafia...

anos de idade nos documentos e relato-
rios dos 6rgaos oficiais principalmente
nos anos anteriores 4 década de 80.
Alguns pesquisadores® a partir da
contribui¢cdo de diversas ciéncias como

8 Na area da educacdo infantil podemos citar alguns autores como Sonia Kramer, Tizuko Kishimoto,
Moisés Kuhlmann, Ana Lucia Goulart de Faria, entre outros. Ver MEC. Bibliografia Anotada, 1995.
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a sociologia, a antropologia e a histéria,
vém tentando romper com essa limita-
¢cdo e construindo um conjunto de co-
nhecimentos a respeito da histéria da
educacdo brasileira que inclua a histo-
ria das criancas, dos professores, enfim
dos sujeitos da histéria.
Segundo Demartini (1995)
“trabalhar com relatos orais de professores
seria, uma forma de acrescentar novas ver-
sbes e indagacdes & pouco conhecida histéria
da educacao de diferentes segmentos da popu-
lacéo brasileira e & prépria histéria do funcio-
namento do sistema educacional” (p.7).
Agsim, a histdria oral surge como uma
possibilidade de trazer & tona e regis-
trar acontecimentos, experiéncias, sa-
beres, histérias de pessoas ou grupos

<

que por motivos diversos ficaram a
margem da histéria oficial.
Segundo Oliveira (1999)

“a historia oral é parte da pesquisa na Socio-
logia, na Antropologia, na Psicologia, na His-
téria, enfim, ampliou espacos e ganha cada
dia, mais reconhecimento como possibilidade
de contar e contribuir com a histéria que esta
sendo feita, vivida, por toda a sociedade”.
(p.60)

Segundo Thompson (1992)

“A histoéria oral é uma histéria construida em
torno de pessoas. Ela lanca a vida para dentro
da proépria vida e isso alarga seu campo de
acdo. Admite heréis vindos nédo s6é dentre os
lideres, mas dentre a maioria desconhecida do
povo” (...)Traz a histéria para dentro da co-
munidade e extrai a histéria de dentro da co-
munidade ( p. 44).

Hoje, o debate sobre os rumos da his-
toria oral é bastante amplo; muitas ques-
toes sdo levantadas a respeito dos limi-

AM,AWMaMKWwMWMWW

e sim apenas de apontar alguns aspec-
tos que foram percebidos durante a rea-
lizagdo da referida pesquisa.*

Quando se trabalha com relatos orais,
0 material da pesquisa vai se constitu-
indo durante o processo, os informantes
sempre tém um nome para indicar, um
documento, um material escrito ou uma
foto para mostrar, o que enriquece e
complexifica, o trabalho.

A diversificacdo das fontes ao mes-
mo tempo em que amplia as possibilida-
des do trabalho, traz novos problemas
pois exige um exame mais criterioso do
material, a comparacdo entre as infor-
macdes e a busca de outras fontes que
possibilite o confronto das afirmacdes.

A vigsita as escolas proporcionou, pri-
meiramente, localizar as professoras
que trabalharam no periodo e observar
0 espaco fisico das salas de aula.

As voyes:
Listonian, momentos e Lamentons

Foram realizadas entrevistas com 8
professoras: 3 conversaram por telefo-
ne e outras 05 nos atenderam pessoal-
mente. Foram professoras que trabalha-
ram no periodo, tanto na coordenacao
do projeto como em sala de aula.

As entrevistas foram individuais,
semi-estruturadas que partiam das se-
guintes questdes: Fale um pouco da ex-
periéncia da casa-escola. Como era o
cotidiano das salas?
Qual a importancia
da casa-escola para

Ae a e 2egn acontecimenton, egperiinciay, V7
hager é Tona e regishan o ’  Mais importante

wiberes, Ligtornias de (e81041 O 104 Guit fron mmOTANOL
Awerion [icardm & mangem da listoria ofpcial .

tes e possibilidades dessa forma de se
fazer pesquisa. Esse artigo ndo tem a
pretensdo de discuti-las profundamente

do que as pergun-
tas, foi o dialogo
que se estabeleceu
entre pesquisador e
pesquisado pois nesse tipo de trabalho,
as questdes vao surgindo para ambos e
€ no processo que as idéias vao se orga-

4Qliveira (op.cit.) faz uma discussé.q interessante sobre histéria oral e cita os seguintes autores: BOSI,
THOMPSON, HALBWACHS, QUEIROZ, ROUSSO, JOUTARD, PRIORE, DEMARTINI, GLAT, AMADO &
FERREIRA, SIMSON, MEYHY, PORTELLI, ALBERTI, FERREIRA.
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nizando, fazendo surgir dados, opinides,
avaliacdes. Houve, também os siléncios,
as respostas deixadas para depois, os
telefonemas posteriores para esclarecer
uma ou outra questdo. As professoras
entrevistadas ressaltaram o fato de que
nunca haviam tido a oportunidade de
falar sobre a experiéncia e congidera-
ram a pesquisa
muito importante.

Demartini (op.
cit.) ressalta que o
relato oral s6 existe
quando ha uma es-
cuta que tem de ser
atenta, cuidadosa e
paciente.

Por sugestdo de uma das professoras
entrevistadas, realizamos um encontro
com algumas professoras do praojeto em
Campo Grande; o que foi uma experién-
cia muito interessante pois, além de ma-
tarem as saudades, as professoras tro-
caram idéias, fotos e forneceram mui-
tas informacgdes para a pesquisa.

No conjunto de depoimentos, uma
questdo a ser destacada é a presenca
marcante da subjetividade. Como traba-
lhar com pessoas e menosprezar essa
dimensédo? Como garantir a objetivida-
de dos dados?

Segundo Oliveira (op.cit)

“Considerando toda a subjetividade presente e

a necessidade da objetividade, caminhamos na

mediacao entre essas questdes inspirando-nos

na fala de ELIAS (1997), quando ele trata das
relacdes de envolvimento e distanciamento do
objeto da pesquisa, dizendo que esse pProcesso
nao é tdo definido assim, especialmente nas
chamadas ciéncias sociais, pois a vida dos in-
dividuos que compdem a sociedade esté cerca-

da por processos cegos, caminhos que os im-

pedem de medir, quantificar, definir, direcionar

os rumos de forma clara e objetiva, o impre-

visto torna-se parte e alimento das relacdes
sociais e da vida. (p.73)

Assim, seguindo o caminho da autora
acima citada e enfrentando a dificil
questdo da objetividade/subjetividade,
consideramos que os relatos das profes-
soras foram fundamentais para o le-
vantamento de dados e para organiza-
cdo das informacdes a respeito do proje-
to casa-escola infantil do bom senso (sua

NO/ WW AC WM’@/

wmmd quesldo 4 wn dedlacada € a presenga

estrutura e seu funcionamento, as ati-
vidades realizadas no dia-a-dia, as reu-
nides, o trabalho em equipe).

Por outro lado, as informagdes foram
complementadas pelo material escrito
que elas tinham guardado e empresta-
ram para consulta: planejamentos se-
mestrais, anuais, relatérios, e apostilas
com orientacdes tedricas e praticas a
respeito do método Montessori, elabora-
das pela OBRAPE , institui¢cdo que dava
0S8 cursos para as professoras e presta-
va assessoria & Secretaria Estadual de
Educacao.®

Os relatos orais das professoras per-
mitiram apreender aspectos importan-
tes da experiéncia. Para elas, a experién-

cia foi um sucesso 6;
“... entdo ele foi constituido sobre uma pro-
posta de vocé apresentar um sistema especi-
alizado da pré-escola que ndo existia né, um
sistema onde toda a equipe era devidamente
capacitada, a equipe era homogénea, uma equi-

pe muito bem trabalhada, tanto é que ela foi
criada nos moldes do Montessori..”

Esse sucesso é atribuido principalmen-
te, a trés aspectos: dedicacdo ao traba-
lho, organizacado e unido da equipe;

5 OBRAPE-RJ- Organizac¢do Brasileira de Atividades Pedagégicas- dirigida pela professora Talita de
Almeida que na época era membro da Associa¢do Montessori Internacional.

6B interessante observar que apenas uma das professoras teceu criticas ao projeto, tanto do ponto de
vista do suporte tedrico como das atividades préaticas desenvolvidas pelas professoras. Ela realcou
principalmente os aspectos ligados a alfabetizagdo e afirmou que ja naquele momento, nido seguia a
risca as orientacdes do método. Acreditamos que o depoimento dessa professora deveria ser aprofundado,
porém apesar da nossa insisténcia, ela ndo concordou em nos atender pessoalmente.
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“Na casa-escola nés tinhamos horario para
entrar mas nédo para sair, a gente ficava
até a ultima crianca sair e o ultimo proble-
ma a resolver, mas mesmo assim trabalhé-
vamos contentes, ndo financeiramente, por-
que o salario era igual ao dos outros, mas
s6 por vocé ter condicbes de trabalho e as
professoras trabalhavam juntas com a co-
ordenacao”.

O trabalho diario com as criancgas era

organizado a partir do planejamento por

Nos relator das proferroras fica explicita
4 ornentagio montesoriina Aada o Walalle ...

atividades que poderiam ser desenvol-
vidas de formas variadas: atividades
individuais ou em grupo; na linha, no
tapete ou nas mesas; livres ou dirigidas;
diversificadas ou unicas; fora ou dentro
da sala.

Nos relatos das professoras fica ex-
plicita a orientacdo montessoriana dada
ao trabalho: a linha, o momento do si-
1éncio, as atividades da vida pratica sdo
algumas das propostas da educadora
italiana Maria Montessori.

Em todas as salas de aula existia a
“linha pedagdgica”, um circulo pintado
no chdo, onde eram realizadas varias
atividades. No inicio do dia, os alunos
sentavam na linha para conversar, con-
tar as novidades, contar estérias, con-
versar sobre os assuntos novos, enfim,
conversas informais. Era na linha, tam-
bém que a professora apresentava um
material novo, descrevia suas caracte-
risticas, demonstrava como era sua uti-
lizagdo e passava para que cada crian-
¢a, 0 manuseasse. As atividades envol-
vendo movimentos como andar, correr,
pular (de varias formas) também eram
desenvolvidas na linha. A professora
realizava, os movimentos e as criancas

a imitavam.
“quase todas as atividades eram desenvolvi-
das na linha. Para apresentar por exemplo os
blocos 16gicos: a professora na linha apresen-
tava um aspecto por exemplo as cores e dai
chamava cada crianca para fazer o mesmo na

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 64-73, 2002.

linha, entdo era ao mesmo tempo uma ativi-
dade coletiva e individual”

Todos os dias era realizado o “mo-
mento do siléncio”. A musica também
era muito valorizada:

“...cantava-se muito; cantos de rotina, dos dias
da semana, das datas comemorativas, para

parabenizar algum aluno que estava aniver-
sariando, tudo na linha.”

Outras atividades bastante citadas
pelas professoras
foram os passeios
(realizados a pé ou
de O6nibus para pra-
cag, jardins, mu-
seus, e outros pon-
tos da cidade), as
festas de aniversa-
riantes do més,

onde se comemoravam OS aniversa-

rios das criangas e das professoras e

as festas relativas as datas comemo-

rativas.

O planejamento semanal das ativida-
des era feito a partir da selecdo dos
conteudos a serem trabalhados (sepa-
rados por disciplina) e o material
montessoriano era utilizado como recur-
so para “fixar os conteudos”.

“Nés tinhamos materiais do som, tato. Olfato,

gosto, por escala. Por ex. o material de tato,

vocé colocava a méaozinha da crianga na agua

morna, secava , passava talco para agugar o

tato e ia trabalhar normalmente, se iniciava as

lixas, tinha a graduacdo das lixas, das cores,
dos pesos para as criancas sentirem na mao as

diferencas. Todo material tinha, seu conceito, a

partir do momento que ele via, que ele tocava,

a aprendizagem era maior e isso que era legal

o retorno era imediato com as criancgas Por ex.

a gente tinha um material dourado, o material

mais rico do Montessori nele se trabalhava as

4 operagodes, nogdo de sinal multiplicacdo, soma,

subtracdo, as criangas devoravam esse mate-

rial e vai ver se tinham dificuldades com
tabuada nas 12 e 22 séries”.

As atividades graficas sucediam as
atividades com os materiais concretos,
“somente depois de bem explorados pas-
sava-se para o papel”. Eram atividades
relacionadas & alfabetizacédo, & matema-
tica, as artes plasticas (desenho, pintu-
ra, colagem).

“Tinha atividades graficas, também, onde as

criancas antes de passar para o papel, faziam

movimentos no ar, fazia no quadro, tinhamos
os folhetos de linguagem, os folhetos de mate-



matica, seriados por dificuldades (o 1° folhe-

to, o 2%,), todo o material era, mandado pela

secretaria e tinhamos apostilas que orienta-
vam a aplicacdo, nés tinhamos toda uma sis-
tematica com trabalho”.

As atividades da “vida pratica” eram
0s momentos em que as criangas reali-
zavam tarefas (individualmente ou em
grupo) como varrer a sala, lavar seus
guardanapos, passar a ferro pequenas
roupas, lavar os utensilios utilizados
em sala, lavar as méaos, escovar os den-
tes, pentear os cabelos, amarrar sapa-
tos, abotoar camisas, trocar de roupa.
Para a realizagdo dessas atividades, a
sala de aula deveria se parecer com
uma, casa, possuindo um espelho, uma
pia, um tanque, uma tdbua de passar
roupa.

No entanto, nos depoimentos das pro-
fessoras foi possivel se ler muito mais
do que informacdes a respeito de no-
mes, datas e numeros; as falas nos re-
velaram sentimentos, paixdes e valores
que nortearam o desenvolvimento do
trabalho.

Ags professoras demonstraram um
grande prazer em falar daqueles tem-
pos, as entrevistas ativaram memoérias,
suscitaram lembrancas e provocaram
saudades. Bsse dialogo entre as profes-
soras demonstra um pouco desse senti-
mento:

“— Elas traziam de casa, mas na escola tam-
bém tinha, era opcional, o lanche da tia
Chica.....era delicioso... aqueles pastéis........

— Eu tenho até hoje
a receita de uns bo-
linhos que ela fazia
de agua , sal e trigo,
eu classifiquei de “bo-
linho do bom senso”

— Bolinho do Bom
Sex}so?

— E eu coloquei esse
nome porque nao ti-
nha nome e foi 14 que
eu aprendi. Ndo passava um aniversario em
branco, era serenata, era bagunca, era presen-
te....”

Da, mesma, forma, quando falam da importan-

cia do projeto em suas vidas e carreiras.

“Acho que foi uma fase da minha vida que eu
jamais vou esquecer porque tudo o0 que eu
tenho, tudo o que eu consegui de aproveita-
mento, de conhecimento foi tudo na, casa-esco-
la. Eu me formei, fiz faculdade na &rea de
histéria, mas todo o meu trabalho foi na pré-

escola e na época, a casa-escola me ajudou
muito, os cursos que eu fiz, a minha base.”

As professoras que trabalharam na
casa-escola foram formadas no final dos
anos 60/inicio dos anos 70. Na época, 0
curso de formagédo de professoras (cur-
so normal) ndo incluia em suas discipli-
nas a questdo da educacdo pré-escolar.
Assim, o trabalho na casa-escola teve
uma, importancia fundamental na for-
macgéo das professoras que ali traba-
lharam; elas relatam que os cursos, as
reunides de planejamento, as discussdes
com a equipe, enfim, a oportunidade de
desenvolver um trabalho nos moldes
deste projeto, representou um aprendi-
zado significativo para elas, exerceram
uma grande influéncia em suags carrei-
ras.

“Eu cheguei até 95 na pré-escola fazendo mui-

ta adaptacdo, pegando um pouquinho de cada

coisa para se adaptar & sua sala de aula por-
que uma mudangca, brusca para quem esté acos-
tumado com o método montessoriano, depois
vem o construtivista, entdo vocé tem que se
adaptar. Bu até 1995 utilizei o material

montessoriano, o pouco que a gente tinha, eu
utilizava nas aulas.”

Ou ainda quando lamentam o fim do
projeto e expressam um profundo senti-
mento de perda e revelam que se senti-
ram impotentes diante das propostas da
Secretaria do Estado.

“0O duro é que as pessoas que assumiram aca-

baram com tudo, nido valorizaram nada do

que significa isso tudo para nés hoje, ai veio o

sistema normal, sem fundamento nenhum, vocé

passava 14 e via o material do Montessori

A pantin dessas {plas, fica eviderte v proflems
Gue € muilo conum va educagio pillica: cade vova
WﬁMWWMﬂm proforlas...

jogado no canto e vocé sentia a dor, porque
vocé sabia 0 que custou trabalhar para conse-
guir e a importancia de tudo.”

A partir dessas falas, fica evidente um
problema que é muito comum na educa-
¢a0 publica: cada nova gestdo quer sem-
pre implantar novas propostas nao con-
siderando a experiéncia e o conhecimen-
to acumulado por técnicos e professores.
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O eypago:
ocupheio ¢ dignificados

Retomando a visita as escolas: a ob-
servacgdo do espaco fisico das salas de
aula’, constituiu-se e numa fonte muito
rica de informagcdes a respeito da expe-
riéncia, pois:

“... em todas as ingtitui¢cbes de educacédo in-

fantil para as criancgas pequenas de zero a seis

anos de idade, o espaco fisico expressara a

pedagogia adotada...”.Faria (1999: 95)

Reafirmando essa idéia Galardini
(1996):

“...um espaco e o modo como ele é organizado

resulta sempre das idéias, das opgdes, dos sa-

beres, das pessoas que nele habitam. Portan-
to, 0 espaco de um servico voltado para as
criancas traduz a cultura da infancia, a ima-
gem da crianca, dos adultos que o organiza-
ram; € uma poderosa mensagem do projeto
educativo concebido para aquele grupo de cri-
ancas.” (p.106)

As salas de aula da casa-escola fo-
ram construidas especialmente para
atenderem criancas do jardim da infan-
cia, num anexo das escolas estaduais;
salas muito amplas, com janelas pro-
porcionando 6tima ventilagdo e lumino-
sidade.

A organizacdo do espaco fisico foi
pensada para que as criangcas pudes-
sem gsatisfazer suas necegssidades bagi-
cas com autonomia: as pias, 0S8 vasos
sanitarios, a lousa, as mesas, as cadei-
ras, as estantes com os materiais ti-
nham tamanho e peso que garantiam a
livre movimentagdo das criangas.

. 4a {otogprafian aveilianam 4 pesguiradora
4 entender e complementan melboon o relatos, pois

As salas foram equipadas com mobi-
liario préprio seguindo a linha
montessoriana: mesas individuais, me-

sas duplas, mesas de quatro e mesa para
o lanche, o cabide da vida pratica, a
Ilinha, as estantes na altura das crian-
gas.

A metodologia montessoriana previa
que o espaco fosse sendo ocupado, aos
poucos, com a participagdo das crian-
cas e das professoras.

A descricdo desse espago fisico pode
ser feita a partir da observacao das
salag, dos depoimentos das professoras
e das fotografias que foi a terceira fonte
dessa pesquisa.

As imdgerns:
64104 e W/%MM

Ag fotografias foram encontradas com
as professoras durante as entrevistas;
sdo imagens de criancas e professoras
em situagdes do cotidiano das escolas:
festas, atividades em sala, passeios e
foram utilizadas por nés como uma
possibilidade de ilustracdo daquela ex-
periéncia.

A partir das imagens é possivel
visualizar a organizacdo do espaco fisi-
co, o mobilidario, os materiais, a expres-
sdo das criancas desenvolvendo as ativi-
dades, as roupas das criancas e das pro-
fessoras. Ou seja, as fotografias auxilia-
ram a pesquisadora a entender e com-
plementar melhor os relatos, pois permi-
tiram um certo retorno ao passado.

Além disso, as fotografias funciona-
ram como uma fon-
te de recordacobes
que ajudaram as
proéoprias professo-
ras a se lembrarem
de varios aspectos
do projeto. Foi mui-
to interessante que
durante o encontro
realizado em Campo Grande, ao reve-
rem outras fotos, as professoras con-
versavam entre elas e iam confirman-

7 Apesar do projeto casa-escola ndo mais existir, as salas abrigavam turmas de pré-escola atél1998
quando a rede estadual de educacdo do Mato Grosso do Sul deixou de oferecer esse nivel de ensino.
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do, modificando ou acrescentando no-
vas informagcdes aquelas dadas anteri-
ormente nas entrevistas individuais.

Assim, consideramos que a partir da
analise e da problematizacdo desse
material- relatos orais, material escrito
e iconografico e observacido do espaco
fisico das salas - pudemos fazer uma
descricdo inicial dessa experiéncia que
pode ser congsiderada a pioneira em edu-
cacdo publica para criancas de 3 a 6
anos no estado de Mato Grosso do Sul.

Acreditamos que a partir disso, no-
vas questdes podem vir a ser levanta-
das e aprofundadas, tais como: Por que
Montegssori? Quais as relacdes do méto-
do com o modelo educacional proposto
no momento (tecnicismo)? Qual a rela-
cdo do meétodo com o momento politico

que o pais vivia? Como o método foi
apropriado no Brasil (ditadura militar)?
Quais as influéncias do método no tra-
balho com a pré-escola?

E preciso ressaltar que tal pesqui-
sa nao teve o objetivo de avaliar a
importancia do método Montessori,
mesmo porque refere-se a uma expe-
riéncia especifica e datada exposta as
diversas variaveis de uma determi-
nada cultura.

A nossa preocupacdo foi destacar a
necessidade de se contar a histéria de
uma experiéncia na educacdo publica
no estado de Mato Grosso do Sul e as
fontes utilizadas na pesquisa. Acredita-
mos estar contribuindo para a amplia-
¢do do conhecimento e do debate a res-
peito da educacédo das criancas de O a 6
anos de idade, assim como sobre as fon-
tes que podem ser utilizadas nas pes-
quisas sobre essa temaéatica.
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O presente artigo pretende expor observagbes e anslises de um estudo
realizado com os instrutores que ministram cursos de @Qualificagdo

Profissional em Mato Grosso do Sul.
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Trabalho docente

Observations and analysis were made about some courses to training
persons for Professional Qualifying realized in MS Brasil.
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[nthodugio

A idéia deste trabalho surgiu da necessidade de se
avaliar qualitativamente os cursos realizados pelo PEQ/
MS em 1999, a partir da linha de pesquisa do Curso
de Mestrado em Educacgido - “Educacdo e Formacao
Profissional”. Para tanto, foram escolhidos os instru-
tores que ministram os referidos cursos, por se enten-
der a importancia que a qualidade dos recursos hu-
manos pode exercer na dinadmica desse processo; O
que nao significa, de forma nenhuma, responsabilizar
somente os professores pelas questdes que se colocam.

A proposta foi analisar como os instrutores enten-
dem a Educacdo Profissional e como véem a dificil
relacdo que se estabelece entre a atividade docente
que executam e as questdes do mundo do trabalho, a
partir da compreensdo que eles tém, e do significado
que atribuem as proéprias experiéncias.

Entende-se que na atividade que realiza diariamen-
te, o professor vai se apropriando de conhecimentos,

* Artigo baseado no relatério de acompanhamento do projeto reali-
zado junto aos cursos propostos pelo plano estadual de Qualificacdo
Profissional em MS - PEQ-MS/1999.
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concepgdes elaboradas nos diferentes
espacos de aprendizagem em sua for-
magdo académica ou em servigo, em
leituras e discussdes, nas vivéncias do
ensino, nas relagdes com os outros, en-
fim, nas tantas vivéncias sociais esta-
belecidas.

Nesse sentido, ndo foi objetivo deste
trabalho avaliar a competéncia dos ins-
trutores, até porque essa € uma questio
muito dificil, mas tentar compreender
quais sd0 as suas concepgdes, Como veem
as propostas dos cursos, como entendem
a relacdo desse trabalhador que busca
um curso de qualificacdo com o merca-
do, através das representacdes que eles
va0 encadeando em seus discursos.

Metodologia

Para coletar as informacdes foram
utilizadas entrevistas livres, semi-
estruturadas e observagdoes em sala de
aula.

O projeto desenvolveu-se no ano de
1999 e envolveu instrutores que minis-
tram disciplinas nos cursos de Qualifi-
cacdo Profissional; coordenadores peda-
gogicos dos cursos e alguns elementos
que coordenam os projetos das Unida-
des Executoras em Campo Grande,
Aquidauana e Anastacio. Ao todo, foram
ouvidas 15 (quinze) pessoas ligadas
diretamente aos cursos do PEQ, escolhi-
das aleatoriamente.

Nao houve critério determinado para
a selegdo dessas pessoas - optou-se pela
diversidade em relacdo & idade, experi-
éncia, sexo, grau de escolaridade, tipos
de cursos, em funcdo do interesse deste
trabalho.

Para a analise dos dados coletados
foram importantes a compreensido do
homem como um sujeito histérico-con-
creto que leva a uma visdo menos frag-
mentada do psiquismo humano, € os
estudos sobre a educacdo como pratica
social e sua relagdo com o trabalho.

O projeto contou com momentos con-
siderados importantes:

- as entrevistas realizadas com os instrutores

dos cursos de qualificac¢do profissional;

- as entrevistas com os coordenadores dos re-

feridos cursos;

- as entrevistas com elementos responsaveis

pelos projetos das Unidades Executoras dos

Ccursos;

- as observacgdes em sala de aula;

- a analise do material utilizado nos cursos.

Entre os materiais analisados desta-
came-se:

- Cidadania e Direitos Humanos - Projeto Sa-

ber - 1999.

- Apostilas elaboradas pelas Unidades Execu-

toras (1999):

= Técnicas de Vendas

= Fletricista

= Pintor de Obra

= Apostila de instrutor de curso de pedreiro

= Secretariado

- Plano Estadual de Qualificacdo. Mato Grosso

do Sul. 1999 - 2000.

- Oferta de empregos e o perfil das vagas no

municipio de Campo Grande-MS - SAST - 1999.

A idéia que serviu como referencial,
desde o inicio, foi a de colaborar, atra-
vés de analise dos dados e das infor-
macdes coletadas, para a melhoria dos
Programas de Educacgdo Profissional
em MS.

Revdtados e Disewsiio

A respeito dos instrutores que
ministram cursos de

Qualificacdo Profissional

Ao se tentar compreender quem € o
instrutor que ministra cursos de quali-
ficagdo profissional, ndo se pode deixar
de observa-lo em seu contexto de traba-
lho. Estudos realizados! apontam para
a importancia da atividade do homem,
planejada mentalmente, como trago que
0 caracteriza e o diferencia dos animais.

Para Leontiev (1978), é a atividade
externa que “desbloqueia” o circulo dos
processos mentais internos e abre-o para
o mundo objetivo.

Nessa perspectiva, a atividade huma-
na é entendida como uma forma com-
plexa de relagdo do homem com o mun-
do, direcionada a um fim consciente.

! Trabalhos dos estudiosos que tém como matriz de suas teorias, o materialismo histérico.
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A compreensdo da atividade humana
como categoria € importante para a ex-
plicagdo dos processos psicolégicos por-
que envolve o homem em seu contexto
histérico.

Os instrutores sdo pessoas que tra-
balham ministrando aulas nos cursos
de Qualificagdo Profissional, realizando
um tipo de trabalho entendido como nao-
manual.

Entende-se o trabalho docente como
um trabalho ndo produtivo (gera mais-
valia para outros setores), assalariado
e de utilidade para a sociedade, mas que
nao se configura de forma totalmente
alienada e nisto reside a sua espe-
cificidade. O professor, como muitos au-
tores afirmam, ainda goza, dadas as
condi¢cOes em que se realiza a atividade
docente, de uma “certa” autonomia so-
bre o seu processo de trabalho. O pro-
fessor é um funcionario que pertence
as classes médias da populacado, pela
natureza do trabalho que realiza.

Refletir sobre a atividade que o ins-
trutor realiza significa revé-lo em suas
relagdes sociais, na especificidade da
tarefa, que executa, e recuperar a ativi-
dade para tentar compreendé-lo implica
em observa-lo em seu contexto, diante
do qual adota posigdes e atitudes.

Os instrutores pesquisados sdo ho-
mens e mulheres - nesse espago nao
houve predominio
de mulheres, con-
forme atestam tra-
balhos anteriores?
- concentrados na
faixa de 25 a 48
anos, casados na
maioria, com filhos.
A presenga de ho-

mens, diferentemente dos cursos de Ma-
gistério, deve-se & tal parte pratica dos
cursos (pedreiro, pintor, eletricista) e
ao fato da equipe de coordenacdo dos
sindicatos que ministram cursos, ser
formada por homens, em sua maioria. O
nivel de instrucdo varia de 1° grau in-
completo a 3° grau com Especializacéo.

Os instrutores que possuem niveis
mais baixos de escolaridade sdo os que
ministram as chamadas “Habilidades
Especificas” (“a parte pratica”) nas pro-
postas dos cursos que seguem a
orientacdo do Planfor e que exige como
curriculo minimo: Habilidades Basicas,
Habilidades Especificas e Habilidades de
Gestdo. Os instrutores com maior nivel
de instrugdo sdo os que ministram as
Habilidades Basicas (“a parte tedrica”)
e as Habilidades de Gestdo. Estes ulti-
mos geralmente pertencem & equipe
permanente da Unidade Executora® (que
0s coloca, como contra-partida nos pro-
jetos) ou sdo contratados, de ultima hora,
as pressas, quando é liberada, para as
referidas unidades, a verba para os

cursos.

“Os Instrutores s4o escolhidos assim - a gente
faz uma divulgagdo no jornal, mas ja temos o
efetivo - 6 instrutores permanentes, SO que,
quando chega o recurso, em outubro geral-
mente, a gente precisa de 40, ai tem que cor-
rer atrds dos outros”.*

Os instrutores que possuem nivel

sécio-econdmico mais baixo afirmam que

AwM&WﬂMM&meMMé

nporlante pins o explicagio doy processos piicoligicon
f-orgue ervolie o Lomen em 1 contexto Listorico..

# Cf. Trabalhos de MELLO, G. N. (1982); PEREIRA, L. (1969); GATTI, B. (1994); ROSEMBERG, F.

(1994).

® Unidades Executoras s&o as instituigcdes cadastradas para desenvolver projetos de cursos na drea de

qualificagdo profissional.

“Os instrutores sdo escolhidos assim - a gente faz uma divulgag¢do no jornal, mas ja temos o efetivo - 6
instrutores permanentes, SO que, quando chesa o recurso, em outubro geralmente, a gente precisa de

40, al tem que correr atras dos outros”.

4 Todos os depoimentos presentes neste trabalho referem-se as pessoas entrevistadas. Muitos coordena-
dores do curso, sdo instrutores também, porque pertencem & equipe da Unidade Executora.
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gostam de participar dos cursos porque
essa é uma, possibilidade de aumentar a
renda familiar, € 0os que possuem nivel
sécio-econdmico mais elevado arriscam-
se a falar em expectativas que os cur-
sos oferecem, mas queixam-se do valor
da hora/aula e demonstram frustacéo
com os resultados do trabalho.

Estretanto, Todos o1 initmdones acalim afirmando
Gt 4eilom minishiar cwnton porgue enhré v Ainbeiro
) (mowwy.om) wo. orgamento domético .

“uma h/a por R$ 10,002 E possivel?”

“na avaliagao do PE), eu queria que apareces-

se uma pergunta em que eu pudesse colocar

que as horas que a gente ministra nédo s&o

suficientes para qualificar® ninguém; elas

podem até preparar, se a gente quiser pensar
assim, mas qualificar... mas, nao existe espa-
¢o na avaliaggo...”

Para os instrutores que tém nivel
sécio-econdmico mais baixo, que coinci-
de com o menor grau de escolaridade
(10 grau incompleto), a oportunidade de
trabalhar como instrutor parece inte-

ressar bastante.
“eu acho muito bom ter essa oportunidade de
trabalhar..”

Entretanto, todos os instrutores aca-
bam afirmando que aceitam ministrar
cursos porque entra um dinheiro a mais
(mesmo pouco) no orcamento domésti-
co. Este fato remete a pesquisa de
Pessanha (1995), que pergunta: “que
profissdo € essa, cuja escolha parece
estar mais relacionada &as estrategias
familiares do que as caracteristicas do
trabalho realizado e até mesmo a0 mer-
cado de trabalho?’™

Sabe-se que o trabalho pedagégico,
neste século no Brasil, passou de um
modelo tradicional, de forma n&o buro-
cratica, em que o professor gozava de
autonomia em relacdo ao ensino e &

5 Os grifos sao do trabalho.

organizacdo do trabalho, para um mo-
delo completamente burocratico, dito
tecnicista, que trouxe consigo a divisédo
de tarefas, as formas de controle, a hi-
erarquia e consequentemente a diminui-
¢do da autonomia do professor em sua
prépria atuacdo. E nesse sentido que
Apple (1991), coloca seus estudos so-
bre a separacéo
entre concepcgédo e
execugdo no traba-
lho do professor.

O autor questio-
na se o professor es-
taria perdendo o
controle sobre o
préprio trabalho,
uma vez que o controle do ensino esta
se movendo tanto para dentro, como para
fora. Observa que o controle sobre o
ensino e sobre o curriculo esta cada vez
mais sendo retirado de dentro da sala
de aula e atribuido a corpos legislativos
e administrativos, e os professores es-
ta0 se transformando em executores iso-
lados dos planos, procedimentos e avali-
acdo dos outros.

Embora essas reflexfes refiram-se ao
trabalho docente realizado no contexto
escolar, a questdo da organizacado dos
cursos de qualificacdo profissional nédo
foge disso. Os cursos, geralmente se
transformam em treinamentos, em que
0s instrutores seguem um programa de-
terminado pela Unidade Executora
(listagem de conteudos) que, por sua
vez, € determinado pela politica de Edu-
cacdo Profissional, em nivel nacional.

“a carga horaria, a gente sesue um padréo
quase nacional de 70, 75, 90 h/a; mas tam-
bém nesse caso hd um certo engessamento
do Ministério do Trabalho, porque quando vocé
define montante e meta, fica definido auto-
maticamente quantas pessoas, Vocé vail aten-
der e isso define a carga horaria; eu acho
que a gente deveria ter a possibilidade de defi-
nir”,

“vara os efetivos, além da Formagdo de For-

madores (que € obrigado) nos temos desen-

¢ “A trajetoria histérica da categoria profissional professor priméario no Brasil, apés a década de 60” -

UFMS/1995.
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volvido documentos, preparagdo de aposti-
la, como utilizar a apostila e os instrutores
vém desenvolvendo isso nos cursos”.

E dessa forma que os instrutores se
transformam em meros repetidores de
propostas (apostilas) elaboradas por ou-
tros,

“nos damos uma material, em forma
de sugestao para as Unidades Executo-
ras trabalharem”’.

e como nao ha avaliacdo no final dos
cursos, nem a Unidade Executora se re-
une com os instrutores para discutir o
trabalho realizado - terminado o curso,
cada um vai para o seu lado - (a ndo ser
0s que pertencem & equipe permanente,
e que também nédo se reinem) nio exis-
te reflexdo encima dessas questdes € a
Unidade Executora continua recebendo
“o0 seu material” como sugestdo e que é
reelaborado ou repassado para os ins-
trutores trabalharem nos cursos.

“e bom falar sobre essas coisas que a gente
ndo fala na avaliacdo do PEQ”.

De materiaiy o{mwidw come.
wgertio e de aportilas; da
W e M-am‘fmw
relagio Teornia/ frétics .

As Unidades Executoras dos cursos
de qualificacdo profissional “parecem”

gozar de autonomia para organizar os

sSeus Ccursos
“a orientagdo do PLANFOR ¢ feita em linhas
Serais, porque cada caso € um caso, Nos aqui,
nos organizamos com oS sindicatos filiados”

mas recebem da SETER (Secretaria
Estadual de Trabalho, Emprego e Ren-
da), responsavel pela execucdao da poli-
tica do PLANFOR, em MS, um material,
como sugestdo para ser utilizado (ou
nao) nos cursos organizados. Esse ma-
terial, que contém um curriculo mini-
mo, pode ser repetido na integra (ou
nao), mas acaba sendo, pelo menos em
linhas gerais. A parte que corresponde
a8 Habilidades Basicas é sempre
mantida; o que varia é a parte referente
as Habilidades Especificas, diferente em
cada curso (pintor, pedreito, eletricista,

etc). Nesse sentido, a equipe da Unidade
Executora organiza um material (apos-
tila) que é entregue ao instrutor para
ser utilizado. O instrutor toma conheci-
mento do material a ser usado nos cur-
sos e o “trabalha” com seus alunos.
Existe uma apostila para os instrutores
e outra para os alunos.

Os assuntos da apostila dos instruto-
res sdo discutidos nos cursos de Forma-

¢do dos Formadores, que
“acontecem” no final do ano - a capacitagdo é
requisito basico para o instrutor ministrar cur-
sos; o governo propbe as bases, através do
Ministerio do Trabalho”

mas, s6 os instrutores que perten-
cem as equipes permanentes fazem es-
ses cursos, porque os outros sdo procu-
rados as pressas, quando saem as ver-
bas para os projetos.

Segundo a politica do PLANFOR, a
qualificagdo profissional hoje, passa a
dar lugar a uma nova idéia, a de com-
peténcia, e para que ela seja conseguida
propde que sejam trabalhadas nos pro-
gramas de Educacado Profissional dimen-
sbes variadas: cognitivas, motoras e
atitudinais, através das chamadas Ha-
bilidades que devem buscar o “apren-
der a aprender” e o “aprender a pen-
sar” permitindo maior autonomia, mai-
or capacidade de resolver problemas
novos, de adaptacdo as mudancas, de
superacao de conflitos, de comunicacéo,
de trabalho em equipes, de decisdo éti-
ca.

Nessa perspectiva, as Habilidades
aparecem divididas em: Basicas - po-
dem ser entendidas em uma ampla es-
cala de atributos que propiciem o de-
senvolvimento de raciocinios mais ela-
borados; Especificas - relacionadas aos
saberes, saber-fazer e saber-ser; de
Gestdo - relacionadas as competéncias
de empreendimento, de trabalho em equi-
pe.

Por conta disso, a educacédo profissi-
onal é entendida como estratégia de
desenvolvimento, capaz de influir no
processo de formacado da cidadania e da
producdo econdmica. Em relagdo a for-
macdo da cidadania, pretende-se, em
condicdes favoraveis e através da quali-
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dade dos professores contribuir para a
formacgdo do “sujeito social”. Em rela-
¢do ao sistema produtivo interessa um
trabalhador capaz de “aprender a apren-
der”, “saber pensar”, de avaliar proces-
sos produtivos, discutir qualidade e al-
ternativas, tomar decisfes contex-
tualizadas. Nesse sentido, o trabalha-
dor qualificado interferiria no mercado
de trabalho e consequentemente na pro-
dutividade ganhando mais, consumindo
mais e participando mais dos sindica-
tos, 0 que poderia vir a interferir no
processo de produgio.

Interessa pontuar aqui, a importan-
cia da formacdo basica, para que o tra-
balhador atinja condigbes qualitativas
satisfatérias, tornando-se mais “traba-
lhador-sujeito”. Mas, 0 que se questiona
€ 0 que existe por tras do discurso e a
forma da operacionalizacdo das idéias
propostas nesses discursos. No inicio da
“apostila” dos instrutores vem um pe-
dido enfatico:

“ensine para o aluno todas as “dicas”, princi-

palmente relacionadas & sua pratica, aquelas

que levam o trabalhador a evitar o erro. Ensi-
ne-o a prevenir o erro; o que dese€jamos € que

seu aluno seja bem preparado para realizar o
servigo do jeito certo”.

Frigotto (1987), aponta para uma
crise do aprofundamento tedrico, na
questdo da relagdo educacdo/trabalho,
ao nivel do sistema educacional e de
institui¢cbes de formacado profissional,
bem como no interior da educagdo sin-
dical e dos movimentos sociais. Nessa
perspectiva, 0 autor observa que o0 modo
de orientar na pratica, a relacdo traba-
lho/educacdo, mesmo em quadros pro-
gregsgistas, passa por duas dimensodes:
uma moralizante em que o trabalho
manual e intelectual aparecem como
igualmente dignos, formadores do cara-
ter e da cidadania; e uma dimenséo pe-
dagoégica em que o trabalho aparece como
um laboratério de experimentagdo -
aprender fazendo.

Com isto surge uma constatacdo - o
conhecimento que o trabalhador recebe
nos cursos de formacdo profissional é
outro, ndo coincide com o conhecimento
historicamente acumulado, e fica dificil
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pensar a educacdo do trabalhador, sem
uma consciéncia maior adquirida nas
apropriacdes que poderia realizar.

A maneira de operacionalizacdo dos
cursos dividindo os conteudos entre di-
ferentes instrutores - a “parte tedrica”
(um instrutor mais habilitado - 2° grau
completo ou 3° grau) e a parte pratica
(1° grau incompleto, geralmente) que
trabalham completamente desarticula-
dos, ajuda a acentuar a separacido teo-
ria/pratica. A questdo ndo é apenas um
divércio entre a pratica e a teoria, mas
uma, precariedade da fundamentacéo
tedrica e sua transformacdo em prati-
ca. A relacdo teoria/pratica ndo é com-
preendida como duas facetas de um
mesmo processo, nem é valorizada como
tal.

“ndo adianta carregar em andalises filosoficas
das coisas porque eles ndo tém o menor inte-
resse por isso; eu acho, ndo estou falando que
ngo é importante, de jeito nenhum, mas tem
que dosar, essas pessoas ndo conseguem ficar
paradas uma hora, na sala, vendo teoria.”

“vocé vé, esse instrutor sO tem o 1° grau,

assim mesmo incompleto, mas ele domina o

oficio e por isso ele d4 a parte especifica do
curso”’.

A parte tedrica da “apostila” consta
de conteudos referentes as questdes cha-
madas de cidadania: identidade, quali-
dade do trabalho, direitos e deveres do
trabalhador, acidentes de trabalho, pos-
tura; e conteudos referentes ao
embagamento pratico do trabalho (mis-
tura de tintas, massa, fiagcdo), especifi-
cos a cada curso. Com isso o instrutor
pretende que o trabalhador consiga “se
virar” quando conseguir um emprego. E
a teoria é entendida sempre como aque-
les conteudos que fundamentam a pra-
tica. Nesse sentido, um pintor de pare-
des precisa entender de tintas que é o

que vai embasar a sua acio.

“eu gostaria que o8 nossos cursos tivessem
um instrutor sO para ministrar a teoria e a
pradtica, ao mesmo tempo, para ir embasando
o trabalho; mas com um instrutor pratico ndo
da; 4s vezes, eu sento com eles e trabalho o
conteudo antes, e vocé V€, a nossa clientela
dos cursos, ndo sabe ler, entdo a gente tem
que ver como trabalhar a teoria, uma
metodologia especial”

e realmente essa metodologia especi-

al para trabalhar a “teoria” existe - num



curso de biscoitos, as receitas eram to-
das feitas através de imagens dos pro-
dutos.

Nosella, (1987), fala da preocupacao
em melhorar a “embalagem” dessa mer-
cadoria que ninguém quer, € por causa
disso sugerem a criacdo de mais cursos
técnicos ou estagios de qualificacdo. E
os instrutores, com nivel de escolarida-
de mais elevado também expressam a
sua preocupacido ao pretender trabalhar
conteudos tedricos com uma clientela
com t40 poucas possibilidades para isso.

E Nosella, ainda observa que concep-
cOes pedagédgicas de cunho assisten-
cialista vdo homogeneizando indiscri-
minadamente qualquer tipo de ativida-
de que sirva para a sobrevivéncia e,
sob a categoria de “trabalho”, inventam
cursos para cabeleireiros, manicures,
para vendedores de quinquilharias ou
para artesanatos caseiros. E adverte,
até para engraxates existem cursos!

O coordenador de um curso de cro-
ché, realizado no interior do Estado,
queixou-se da falta de frequéncia das
mulheres as aulas, pois

“elas tinham que fazer o servigo de casa, Nao

tinham com quem deixar seus filhos - nao
tinham condigbes de terminar o curso”

E fato que os alunos ndo demonstram
interesse nas aulas “tedricas”; todo seu
interesse esta voltado para as aulas
praticas, e é nestas que se pode assegu-
rar a sua participacdo. Nos trabalhos
com textos, poucos se oferecem para
fazer a leitura - um
ou dois. O mais in-
teressante é que,
para os instrutores,
esse fato aparece
como muito natu-
ral, embora eles
sempre apontem
como importante “a
questdo tedrica” e nisso reside a con-
tradicdo. Fica claro que, em cursos de
qualificacdo profissional e para os ins-
trutores, a relacdo educacdo/trabalho
identifica-se com o pratico.

Minayo (1987), observa que 0O pro-
fessor como produtor de educacado e
cultura que é, por profissdo, tem que

aprender estratégias questionadoras e
transformadoras do préprio processo de
producdo no qual estd inserido. E os
instrutores desejam ser chamados de
professores - “ndés somos professores,
por que instrutores?”

E importante pontuar que, se a dis-
cussédo envolve “os problemas do traba-
lhador na sociedade contemporanea”, os
alunos questionam e participam, mas
tem que ser como discussdo, “teoria”
nao (?); “leitura”, nem pensar!

Dé COMO 04 ANOY A&

qualificacio profiarionsl
acilbomm vollondo-se main
CCONOMAL w{o/w«/ve Ao gue 4o

A operacionalizacdo dos projetos de
curso de qualificacdo ndo é organizada
de acordo com uma pesquisa de merca-
do, embora as Unidades Executoras re-
cebam da SETER, algumas informacoes
a respeito das areas econdmicas de

majior caréncia
“a gente trabalha de acordo com as necessida-
des detectadas, assim no dia-a-dia e também
um pouco na imaginagio; porque a caréncia é
& olho nu, sem precisar de um trabalho mais
cientifico”
Interessa saber como se da essa pro-
cura. Os instrutores entendem que é para

...Mwmmmmmdcﬁum%ﬁm
WWWMﬁMMM4wMMum

Tempor Aificels, 4TE porgue “nio exisle emprego” .

“se aprender um oficio” e assim, quan-
do aparecer um “trabalho” para fazer,
eles ja sabem e poderdo pegar. Nesse
sentido, as pessoas buscam o0s cursos
de qualificacdo para aprender uma, ati-
vidade que as ajude a sobreviver em
tempos dificeis, até porque “ndo existe
emprego”. Mas, segundo o Ministério do
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Trabalho / SEFOR (Secretaria de For-
macgdo e Desenvolvimento) “os progra-
mas de qualificacdo e requalificacao
profissional sdo cursos e treinamentos
em habilidades basicas, especificas e de
gestdo, sempre com foco na empre-

Dor conta divseo, 04 initrutones wﬂmm-u« frd gue
o haballador “apresds” evse oficio, em cmnson de

basicas entendem que nao qualificam,
em funcado da carga horaria muito pou-
ca e da baixa escolaridade dos aprendi-
zes. Por isso, seus alunos ndo conse-
guem manejar adequadamente o conhe-
cimento; os cursos viram “treinamen-
tos” e fica dificil
perseguir o objetivo
da formacéo de ati-
tude emancipaté-
ria, baseada na ca-

y fﬂ = ﬁwm‘ Ydores { ﬁﬂzf { ﬂ" pacidade de resol-

gabilidade dos treinandos, em face de
potencialidades dos mercados de traba-
lho regionais ou locais”.

Entretanto, apesar das Unidades Exe-
cutoras afirmarem que escolhem seus
cursos baseadas no senso comum, exis-
te pesquisa recente realizada pela Se-
cretaria, de Assisténcia Social e Traba-
lho (SAST) em nossa cidade, visando a
retratar o perfil do mercado do traba-
lho e que revela a “Oferta, de Empregos
e o Perfil da Vagas no Municipio de Campo
Grande-MS”, em cujo relatério final apre-
senta o total da oferta de empregos, por
setor de atividade (primério, secunda-
rio e terciario) na capital do Estado. Sabe-
se que a mesma pesquisa foi realizada,
em nivel de Estado, pela SETER. O néo
conhecimento desses dados revela uma
desarticulacdo entre os diferentes Or-

gaos e esferas (municipal/estadual).
“s6 uma pesquisa poderia fornecer dados se-
guros, de mercado; além do mais precisava
uma, articulacdo maior entre as Secretarias
do governo, porque a qualifica¢do profissional
tem que caminhar dentro da politica de desen-
volvimento do Estado”.

E a partir das precariedades nas re-
lagbes de trabalho, que as pessoas que
buscam os cursos de qualificagdo néao
esperam a “empregabilidade” mas um
espago para realizar uma atividade
quando aparecer e garantir (?) a sobre-
vivéncia.

Por conta disso, os instrutores esfor-
gam-se para que o trabalhador “apren-
da” esse oficio, em cursos de qualifica-
¢do que os instrutores das habilidades
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ver autonomamen-
te os problemas e
que exige paralela-
mente a capacidade de critica e auto-

critica.

“no caso de nossos cursos nao ha relacdo com
a empregabilidade, mas o sujeito quer ampliar
a possibilidade de trabalhar informalmente por
ai; de repente, ele ndo se emprega em lugar
nenhum, mas se aparecer algum trabalho ele
ja sabe - essa é uma satisfagcdo que nao esta
relacionada a receber o diploma e sair corren-
do atras do emprego”.

A partir dessas reflexdes, pode-se
questionar ainda a relacdo custo/bene-
ficio desses programas.

Sabe-se que o PLANFOR tem como
meta qualificar e requalificar milhoes
de trabalhadores e para atingi-la prevé
a articulacdo de agdes e a mobilizagdo
de recursos das mais variadas ageénci-
as de educacado profissional como: Uni-
versidades, Redes de ensino publicas e
particulares, Instituicdes de formacao
profissional, Escolas livres, Sindicatos,
Empresas e Ong’s.

Entretanto, até que ponto esse inves-
timento realizado atinge o objetivo de
“qualificar a clientela para o trabalho”
nos termos em que a politica, nacional
propde ou, até que ponto a avaliacdo
realizada possibilita avangar no acom-
panhamento desses programas sociais,
fica dificil saber.

Importa reconhecer que as avaliagdes
quantitativas sdo fundamentais quan-
do se trata de dinheiro publico; é neces-
sario saber quanto se gasta e para onde
0 recurso vai; mas se se pretende mu-
dancas nos rumos da politica de educa-
c¢ao profissional € necessario que se crie
outras estratégias de avaliagdo que pos-



sibilitem ajudar no acompanhamento do
impacto dessas politicas na sociedade.

Solbre Nraballo, empregeo,
g
sewigo, oficio - Aiferentes
concepgbes enlendidan 1ol 4
Meymnd OInch .

Antunes (1995), questiona se a cate-
goria trabalho estaria perdendo o “esta-
tuto de centralidade”, no universo da
praxis humana existente na sociedade
contemporanea, em funcido das trans-
formacdes agudas presenciadas nos ul-
timos anos, principalmente nos paises
de capitalismo avangado. Mag, observa
que as tendéncias em curso (a diminui-
cdo do fator subjetivo do processo de
trabalho em relagdo aos fatores objeti-
vos ou o aumento crescente do capital
constante em relagdo ao variavel) nao
permitem concluir pela perda dessa
centralidade no universo de uma socie-
dade produtora de mercadorias.

Muito se tem ouvido a respeito da
relacdo educacdo/trabalho, mas na
majioria dos estudos, a nocg¢do de traba-
lho aparece ligada & idéia de profisséo,
emprego, servico, e a concepcgdo de cur-
SO como uma qualificacdo para desem-
penhar essa profissio.

Nosella” aponta para a necessidade
de se entender essa relagdo num senti-
do mais amplo, ou seja, como articula-
¢do historicamente concreta do proces-
so educativo do homem com o processo
de organizacgado e valorizacdo das forgas
produtivas.

“se ele for para o mercado de trabalho, a gen-

te j& direciona para aquela atividade, se ele

estd na “limpeza e manutencdo” a gente vai
na empresa, vé tudo o que ele precisa saber,

colhe os dados e tras os conteudos para serem
trabalhados nos cursos”.

Nos depoimentos dos instrutores essa
questdo aparece muito misturada, bem
como nos materiais trabalhados nos

cursos. A palavra trabalho serve para
designar qualquer atividade realizada
ou a se realizar.

Nos documentos (apostilas) para se-
rem utilizados nos cursos, 0 que se pode
apreender € a orientacdo de uma equipe,
em forma de conteudos sistematizados
para outros (instrutores) desenvolverem.
N&o se pode observar, através deles, em
que condi¢des foram produzidos, nem de
que forma os objetivos ali definidos pode-
riam ser alcancados em cursos rapidos
de qualificacdo profissional.

As reflexbes que o material sugere
nao permitem avancar no entendimen-
to das relacdes de trabalho, geralmente
prendem-se ao dia-a-dia das tarefas; os
mecanismos de intervencdo sédo siste-
matizados em forma de questionarios
ou dinadmicas de grupo, para facilitar a
compreensdo da clientela e fica dificil
entender qual o real alcance que as
apostilas poderiam ter nos alunos, nos
instrutores e nas praticas por eles de-
senvolvidas.

“0 que desejamos € que seu aluno seja muito

bem preparado para realizar o servico do jeito

certo”.

Ora, os objetivos refletem a “dimen-
s80 moralizante” ja citada anteriormente

“isto estimula o seu envolvimento e sua per-

cepcdo, sua valorizacgdo pessoal e vai conduzi-

lo & tdo almejada cidadania”

ora, a “dimensao pedagdgica”

“0 objetivo de seu trabalho, neste projeto, é

levar o aluno a conhecer as varias partes do

mundo do pedreiro”.

Infelizmente, a relacédo educacgdo/tra-
balho esta sempre sendo pensada de
forma restrita, o que acaba reduzindo a
nocado de trabalho.

Fica dificil reverter esse quadro por-
que nao ha discussdo entre os instruto-
res dos cursos, nem avaliacdo apés o
término dos mesmos.

“se existe avaliacdo ndés ndo tomamos conhe-

cimento; uma vez um professor da UFMS

(FAPEC) trouxe uma avaliacdo para o aluno

fazer com 8 folhas. Nao vai fazer, nem em

uma semana ele faz; isto ndo é graduacao, é

pedreiro”.

7 NOSELLA, Paolo. Aspectos tedricos da pesquisa educacional. Da metafisica ao Empirico, do Empirico
ao Concreto. Trabalho elaborado para o curso de Mestrado em Educacdo. Sdo Carlos, julho de 1984.
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A representagdo de trabalho revela-
da pelos instrutores e subjacente nos
documentos vai se sedimentando a par-
tir da percepcédo de ocupacdo, emprego,
funcgéo, tarefa dentro do mercado. O tra-
balho aparece como uma “virtude uni-
versal” através da qual o trabalhador
pode ascender socialmente e conquistar
a cidadania.

No capitulo, “Construindo a Cidada-
nia” no material utilizado, aparece o
“Estatuto do Homem” de Thiago de Melo
para ser trabalhado como texto:

“Fica decretado que agora vale a verdade, que

agora vale a vida

e que, de mdos dadas, trabalharemos todos

pela vida, verdadeira.

Fica decretado que todos os dias da semana,

inclusive as tercas-feiras

mais cinzentas, tem o direito a converter-se
em manhis de Domingo”.

Da, forma, como o texto for trabalhado
podera até parecer verdade que coisas
tdo importantes possam ser resolvidas
assim, de maneira tado simples...

Fica dificil pensar na organizacao
de cursos de qualificacdo profissional
com o objetivo de desenvolver conheci-
mentos e de formar consciéncia criti-
ca, sem uma analise adequada dessas

questoes.
“nés ndo fazemos avaliagdo dos cursos - sé
assim com os alunos, se gostaram ou ndo”

De acordo com as politicas publicas
na area de Educacao Profissional, dotar
os trabalhadores de conhecimentos ba-
sicos e polivaléncia € uma exigéncia da
globalizagéo e uma das maneiras de ele-
var as possibilidades de emprego para o
trabalhador e a eficiéncia da economia.

O PLANFOR tem por objetivo oferecer
educacdo profissional para o trabalha-
dor, através dos programas de qualifi-
cacdo e requalificacdo. Entretanto, os
cursos realizados em nosso Estado tém
atingido mais a economia informal do
que o mercado e, através dos materiais
utilizados, compreende-se que a empre-
gabilidade passa a ser entendida mais,
como uma maneira do trabalhador man-
ter o emprego ou estar capacitado para
arrumar outro se perder aquele.

Uma, énfase muito presente nos dis-
cursos sobre Educacdo Profissional é
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também a questdo das “caracteristicas
pessoais” que o trabalhador precisa ter
para atender as expectativas da empre-
sa. Mas, Araugjo (1999), chama a aten-
cdo para os objetivos da empresa em
atingir maiores ganhos de produtivida-
de, com a ameaga, quase sempre vela-
da, do fantasma da demissdo para o tra-
balhador. E observa que “qualidade pes-
soal” é qualidade da pessoa, mas nes-
sas circunstancias o sujeito dessas qua-
lidades passa a ser o lucro.

No material utilizado para o trabalho
com as Habilidades de Gestdo, nos cur-
s08, aparece a questdo da “Qualidade no
Atendimento como fator de produtivi-
dade” e no item “Melhorando seu de-
sempenho profissional”, vem toda uma
listagem de conteudos para “se traba-
lhar os atributos pessoais que o traba-
lhador precisa “treinar” ou “adquirir”
para ser “um bom trabalhador”.

E importante pontuar que os instru-
tores ndo estido atentos para essas ques-
toes.

“nbés temos uma parte tedrica, que sdo tam-

bém as atitudes deles e toda a forma de eles se

comportarem no trabalho - as vezes nio sa-

bem falar ou se apresentar bem no local de
trabalho”.

Nesse sentido, os préprios trabalha-
dores sdo responsabilizados pelas estra-
tégias que poderado leva-los até o merca-
do - o individuo néo esta apto para acom-
panhar as mudangas existentes - e as
habilidades e conhecimentos passam a
ser discutidos como possibilidades de
saida, nos cursos de qualificagédo.

E os instrutores parecem cor-
responder & expectativa que é deposita-
da neles - fazer a mediacdo dessas idéi-
as entre a politica proposta e o traba-
lhador a ser qualificado.

Essas “caracteristicas pessoais” que
o0 trabalhador precisa ter (ou adquirir
nos cursos de qualificagcdo) para
corresponder as expectativas do mer-
cado construiram um modelo ou padrao
que os instrutores entendem que o tra-
balhador deve corresponder. E cor-
respondem, quando ddo tanta importan-
cia ao estudo dos atributos para bem
desempenhar a profissdo.



Nosella, aponta como solugdo para os
educadores:

- avancar teoricamente, dando maior rigor aos

estudos;

- a pratica politico-participativa, inserindo os

educadores nos movimentos sociais e nas lu-

tas populares de forma organizada e parti-
cipativa.

O autor entende que sé assim os edu-
cadores poderiam trocar a bandeira do
minimo que levantaram ingenuamente
até agora, pela bandeira do maximo, que
exige processo de reestruturagido em
nivel nacional.

E interessante observar que os ins-
trutores, quando se referem aos cur-
sos de Formacdo de Formadores ou a
crescimento profissional, o fazem no
sentido de tomar conhecimento das ino-
vagdes que possam melhorar a sua pra-
tica.

“é importante fazer o curso de Formacao

de Formadores, a gente cresce porque fica a

par das novidades para melhorar a nossa

pratica”.

Se crescimento, para esses instruto-
res é a apropriacdo de novas técnicas, o
que é a qualificagdo profissional?

“é o trabalhador ter determinadas nocdes a

respeito do mundo do trabalho que o habili-
tem a exercer bem a sua tarefa”.

Mas, a concepgdo de trabalho, sub-
jacente nas propostas dos cursos, é a
de que, pelo trabalho “bem feito” e
“disciplinado” pode-se ascender social-
mente.

“um importante veiculo para que os cidaddos

tenham efetivo acesso as conquistas
tecnolégicas da sociedade como um todo”.

Nesse sentido, o desafio que se impde
para os cursos de qualificagdo profissi-
onal é “como elabo-
rar propostas reno-
vadoras e organiza-
das, com conteudos
criticos, sem se sa-
ber por quem serdo
mediados e de que
forma serao apren-
didos”. Nao se pode
pensar em preparar o trabalhador para
0 exercicio da cidadania, através da dis-
cussdo de assuntos como identidade,
profissdo, direitos e deveres, etc. A ci-
dadania tem que ser entendida num

sentido mais amplo. Entdo, o objetivo néo
seria “preparar para a cidadania” mas,
despertar o trabalhador para o seu exer-
cicio. Conforme Resende (1992), cida-
dania é para ser praticada todos os dias,
em todos os lugares, em diferentes situ-
agles com variadas finalidades. N&do se
pode confundir cidadania com atos iso-
lados e eventuais de protestos e reivin-
dicac¢bes, muitas vezes justos, porém
efémeros.

Por conta disso, se o cidadao é o indi-
viduo no gozo de seus direitos civis e
politicos, como atingir os objetivos pro-
postos ou, como conseguir isso apenas
através dos cursos de qualificacdo pro-
fissional?

Concluindo AW Questoes

E necessario pontuar aqui que os
cursos de qualificacdo profissional, da
forma como vém sendo realizados, nio
podem cumprir a funcdo que lhes é atri-
buida nos discursos oficiais. B inegavel
o esforco realizado pelas Unidades Exe-
cutoras em levar a frente a sua ativida-
de, mesmo em condi¢cbes ruins e com
recursos julgados insuficientes - as ve-
zes iniciam o curso sem sair a 12 parce-
la do recurso; em outros momentos fa-
zZem parcerias com as associagdes de
bairro para cumprir a carga horaria
referente a parte préatica. E essa parce-
ria, acaba se tornando, para eles, um
“bom resultado” dos cursos porque, para
os alunos aprenderem, constréem pe-
cas, pintam paredes, consertam fiacao

Mas, awMW&MA%, WMWMM
dos corron, € 4 de Gue, fwﬁo haballeo “len {6(10," e
"Aadiplinado” pode-1e ascender socialmente .

elétrica e encanamentos, nos bairros da
cidade.

Entretanto, a maneira como os cur-
sos sd0 organizados, as pressas (quan-
do os projetos sdo aprovados) € a procu-
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ra, de instrutores de ultima hora aca-
bam interferindo também na consecu-
cdo dos objetivos, embora fique muito
claro que, o discurso proposto na politi-
ca nacional de Educacao Profissional néo
pode ser alcancado somente em cursos
de 70, 75 ou 90 horas, mesmo que eles
fossem muito bem organizados, porque
essa € uma questdo ligada & estrutura
mais ampla da sociedade.

¢ A, m%{gmwwm/» conhalam-se dois
iritudones, em outhros (ich-1e com wm 46, Gue, 1nb
Wva%é%w&ﬁanmwfaTWu.

Essas reflexb6es foram feitas a partir
das entrevistas dos instrutores, das
observacgdes realizadas nas aulas mi-
nistradas e do estudo do material utili-
zado e serviram de pano de fundo para
a analise das concepcdes dos instruto-
res reveladas no encadeamento dos seus
discursos.

Entre os aspectos mais citados pelos
instrutores dos cursos de qualificacéo,
os dados apontam para:

- a énfase na importancia da atividade prati-

ca, tendo em vista uma tarefa a ser realizada;

- o0 enfoque nas questdes trabalhistas e na

“embalagem” como provavel sobrevivéncia do

trabalhador, no mercado;

- a baixa escolaridade da clientela que procura

0s cursos e que se camufla na, causa do enfoque

da praticidade;

- a vivéncia das atividades propostas no ma-

terial de apoio;

- 0 crescimento profissional entendido como

renovacio da técnica e a questdo da qualifica-

cdo compreendida como aprender um oficio
para conseguir ou manter um “trabalho”;

- a teoria vista como o referencial que embasa

as atividades, para melhor desenvolvé-las;

- 0 fantasma do desemprego, que empurra a

clientela para a economia informal.

Segundo a percepcdo dos coordenado-
res, pela falta de oferta de emprego no
mercado, as Unidades Executoras deve-
riam se preocupar com a questdo da
geracao de renda para os “qualificados”,
organizando cooperativas e/ou mecanis-
mos que pudessem gerar “trabalho e
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renda”. Algumas Unidades ja fazem isso,
criando uma “Unidade de Profis-
sionalizac¢do”, isto é, mantém, dentro da
institui¢do, uma confecgdo (de salgados,
biscoitos, etc) que é aberta ao publico,
como forma de atingir incentivo finan-
ceiro ao aprendiz, a sua insercido no mer-
cado de trabalho (um modo de
capacitagdo continuada) e a auto-sus-
tentacdo da Unidade.

N&ao se questio-
nou aqui a questdo
da, competéncia do
instrutor nem da cli-
entela que sai dos
cursos de qualifica-
¢&0, mas como € vis-
ta a relacdo educa-
cdo/trabalho no a&m-
bito das politicas e sua conseqlente
operacionalizacdo, embora nao se possa
negar a importancia da qualidade dos
recursos humanos envolvidos nessa
operacionalizacgéo.

Existe uma problema a permear essa
questédo, segundo a Otica dos profissio-
nais envolvidos - os instrutores que
dominam a pratica para “ensinar” os
alunos a pintar paredes, consertar ca-
nos, fazer biscoitos (1° grau incomple-
to) ou “manejar” computador (2° grau
completo) ndo sdo os mesmos que domi-
nam a “teoria” e assim, em alguns cur-
sos contratam-se dois instrutores, em
outros fica-se com um s6, que, na maio-
ria das vezes é aquele que tem 86 o 2°
grau.

Entretanto, as entrevistas com esses
instrutores levou-os a, repensar as suas
experiéncias e a retomar um pouco o
seu significado, colocando que seria muito
importante “sentarem para discutir”
esses cursos, instrutores e coordenado-
res juntos e “avaliarem melhor” os re-
sultados. Nesse sentido, o trabalho de
pesquisa, com entrevistas livres, acaba
levando as pessoas a uma percepgao
majior da prépria atividade realizada, o
que pode vir a fornecer a criacdo de con-
digdes para uma acdo mais refletida nas
intervencgdes nos programas de forma-
¢ao profissional, com a inclusédo de estu-



dos que favorecam uma retomada de
postura dos elementos envolvidos.
Esses estudos, teriam que envolver,
necessariamente a questdo da educa-
¢80 como pratica social, que nado pode
estar dissociada da formacdo de profes-
sores nem da analise do papel da educa-
¢do na sociedade, e que deve vir vincu-
lada a um projeto politico-pedagégico.
Deveriam envolver também uma
aprofundamento na analise da articula-

cdo educacdo/trabalho que esclareces-
se melhor as relacbes de trabalho na
sociedade.

Essas reflexbes poderiam levar os
instrutores a se tornarem menos
repetidores das préprias experiéncias,
majis criadores na atividade docente que
executam e mais participativos no mo-
vimentos pelo esforgo de ajudar os tra-
balhadores na luta pela conquista de
seus direitos civis e politicos.
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Este estudo delineia interfaces de trabalho com a graduagido no projeto
“S6 faz escola quem vive escola” e na pds-graduacdo com a disciplina
Intersubjetividade e Pesquisa na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. A investigacdo pretende aprofundar, nos principios e
pressupostos epistemolégicos da didatica, o movimento da agédo
docente. Criar a oportunidade de poder realizar um trabalho
(com)partilhando entre a graduacdo e a pés-graduacdo — teoria, aluno,
professor, pratica e sala de aula, em uma pesquisa qualitativa que
permite demonstrar o caminho da formacdo do educador enquanto
pesquisador. Representa, um procedimento metodolégico com vistas a
formacao do professor, preocupado com os paradoxos da consciéncia
humana (razédo e emogdo), a serem percebidos no movimento da
prépria atividade docente.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade; formagédo do professor;
Universidade Federal, Mato Grosso do Sul

This study delineates interfaces with undergraduate courses in the
Dpragject entitled “Scholl is built by those who are involved in
education” and in the graduation with the course “Intersubjectivity
and Research” at the Federal University of Mato Grosso do Sul. The
investigation intends to study the movement of the educational action
in the principles and epistemological assumptions of didacticism. To
create the opportunity to accomplish a job sharing between the
undergraduate and the post-graduate courses — theory, student,
teacher, and class room practice, in a qualitative research which
allows us to researchers. It the path taken by educators in their
becoming researchers. It represents a methodological procedure
directed towards the teacher’s formation concerned with the paradoxes
of the human conscience (reason and emotion), to be observed in the
movement of the educational activity itself.

Keywords: Interdisciplinarity; teacher training,
Federal University; Mato Grosso do Sul
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wé Formagiio do Edvcadon

Jucimara Rojas

Professora, da
Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.
Doutora em Educacdo.

O presente estudo fundamentado nesta proposta,
pretende tomar como ponto de partida as reflexdes,
0s antecedentes e o0s resultantes advindos da nossa
tese de doutorado intitulada: Interdisciplinaridade na
agdo didatica! Momento de arte e magia do ser profes-
sor, que tras em seu nucleo base o desempenho do
professor (sujeito) de didatica em seu cotidiano, num
curso de Pedagogia. Este artigo aspira fazer uma
abordagem inicial sobre a formacdo do professor. No
primeiro momento, uma retrospectiva sintética da
pesquisa tese!; no segundo momento, a descrigdo e
aplicabilidade, tendo como énfase a continuidade dos
resultados na construcdo do conhecimento, em que
evidencia o sujeito e o lugar que este ocupa no pro-
cesso: formador-formando.

O estudo-suporte (tese) propicia na construcdo do
conhecimento um avangar metodolégico significativo,
auxiliado pela metafora que, significa descobrir simi-
laridades (Ricoeur, 1992). Similaridade esta, eviden-

! ROJAS, J. Interdisciplinaridade na agdo didatica! Momento de
arte/magia do Ser professor. Campo Grande/MS : Editora da UFMS,
1998.
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ciada entre a didatica e o pano, no con-
texto deste trabalho.

O pensamento metafdérico é asso-
ciativo, converge para um modo de com-
preensdo hermenéutico, pois interpre-
tar é fazer conexfes. Assim, metafora
significa transportar. Constitui um re-
curso através do qual aplica-se a uma
coisa, atributos de outra. Operando uma

O pessamento melafonico € anociative,
wMWWmmM&wWWM,

foin inderpretan € fpger comenies.

transparéncia de caracteristicas, daquilo
que € mais conhecido, para aquilo que
€ menos conhecido, focalizando um, como
sendo o outro. A metafora constitui um
instrumento de potencializacdo do pen-
samento e da linguagem que, permite
reclassificar e avaliar uma dada visdo
das coisag, em termos de propriedades
alternativas.®

A metafora é um convite & descober-
ta. E um processo mental que, auxilia-
do pela imaginag¢do e pelo sentimento,
leva ao insight, nos conduzindo a des-
cobertas. Esse insight é tanto um pen-
sar, como também um ver pois, consis-
te na captacdo instantédnea das possi-
bilidades combinatérias oferecidas pela
proporcionalidade e pelo estabelecimen-
to da proximidade entre as duas ra-
z0es. Logo, enxergar semelhancas é ver
0 mesmo, apesar € através das diferen-
gas.

A imaginacdo e o sentimento emer-
gem como capacidades metaféricas. In-
terpretam o simbolo no estilo da escri-
ta, favorecendo a beleza do trabalho.
Imaginar é possibilitar novas formas de

2

re-escrever o mundo. Sentir é realizar

um processo de interiorizagédo, tornan-
do nosso o que foi colocado & distancia
pelo pensamento, em fase de objetivacéo.

A inspiragado, a iniciativa em efetuar
um trabalho que fale da prépria prati-
ca, nos reporta ao amadurecimento que
€ dado a partir do momento que nos
distanciamos do fendémeno®, e nos apro-
ximando do movimento* préprio da ati-
vidade. O insight
deste momento se
desvela a partir do
desafio em realizar
um livro de pano.
Livro de pano, uma
estratégia simples
de trabalho que,
adquire cientifi-
cidade e ineditismo quando se estabele-
ce como simbolo interpretado pela me-
tafora, durante a metodologia da cons-
trucdo do ‘fazer’ didatico em sala de
aula. O educador como grande teceldo,
tece os fios, urdindo-os significativamen-
te para formar o grande pano do fazer
docente — didatica. Nos encontros e
desencontros dos desenhos, nas nuangas
e realce das cores, aparece a variedade
do tecido. O sujeito se espelha, emergin-
do das paginas do livro, fazendo a dife-
renca.

Entdo, trabalhamos a didatica em sua
heterogeneidade. Trabalhamos suas par-
tes significativas, exercendo o planeja-
mento em suas etapas fundamentais
(objetivos, conteudo, estratégias, recur-
sos didaticos e avaliag¢do). Propiciamos
um momento de elaboracdo interativa,
exigido pela estratégia — livro de pano,
simbolicamente solidificada pelo proces-
so de construcdo — metafora pano —, em
instantes multirreflexivos.

A didatica destarte, permite ao su-
jeito um caminho tedrico-pratico en-
quanto processo, possibilitando o mos-
trar de estudos que evidenciam o ‘fa-

® GARCIA, J. Metaforas quanticas para interpretar curriculo: um desdobramento hermenéutico. Curitiba,
1995. [Dissertacdo de Mestrado — Universidade Federal do Paranad)].

® MARTINS, J. & BICUDO, M. A. V. A pesquisa qualitativa em educagdo — fundamentos e recursos

basicos. Sédo Paulo, Moraes/EDUC, 1989.
4 Entendido como aquilo que existe na poténcia.
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zer’ docente ja exercido, com vistas a
um ‘fazer’ docente vivido/construido
(Rojas, 1997).

Tal pesquisa contempla uma ampla
investigacdo de Comenius a Ricoeur
(1988/92), passando por Lenoir (1996)
e Fazenda (1992/94/95/98), numa, tra-
vessia de dialogos e interpretacdes. Tais
linhas tedricas nos conduzem as dimen-
sdes conceptuais da didatica, facilitan-
do um caminho interdisciplinar no pro-
cesso de acdo. A capacidade metaférica
de imaginacido e sentimento (Ricoeur,
1992) propicia-nos interpretar a proé-
pria pratica, evidenciando o lugar do
sujeito no processo, em atitudes inter-
subjetivas.

Nesta acepcédo, partimos da realida-
de sala de aula em que professora e
alunos estudam os principios da inter-
disciplinaridade, numa tentativa de in-
quirir sobre o sentido mais profundo
do ser-mestre e o que o distingue como
sujeito interdisciplinar. Acompanhan-
do o desenho do tragado de nossas au-
las, na metafora pano. Encontramos o
movimento do ato pedagdédgico inter-
disciplinar e o lugar do sujeito no fa-
zer-tecer de fios significativos, no pro-
cesso de elaboracdo. Sujeitos intuitivos
que equilibram acgdes pelo compromis-
so que procede cada atividade em que
se envolvem; sujeitos reflexivos que pri-
vilegiam todas as atividades que emer-
gem no exercicio do construir; sujeitos
criticos que orga-
nizam o espacgo-
tempo, permitindo MWW
que idéias se proli-
ferem em outras
tantas criacdes;
sujeitos que trans-
mitem seu pensar
por meio dos senti-
mentos, com acucar e com afeto, pro-
movem ousadias de ag¢des e inovagodes,
no criar de suas elaboracodes.

Neste entendimento, duas telas pon-
tuam o movimento de nossa construgio.
Uma tela-video que possibilita re-ver
todo um ‘fazer’ em didatica; outra, tela-
tear, a ser trabalhada com fios multi-

coloridos de conhecimentos adquiridos
em interdisciplinaridade. Atitude de
abertura as praticas inovadoras, em que
a realidade nao é mais do que um caso
particular do possivel, ela vem a ser
um momento efetivamente desenvolvi-
do do possivel, um produto da acdo hu-
mana (Lenoir, 1996).

Na tela-video, o arcabouco de um fa-
zer exercido. Na tela-tear a pratica a
ser tecida em corpo e alma. Fios de ques-
tionamentos, interrogagoes, conhecimen-
tos que auxiliam a construgdo do movi-
mento do ato pedagbgico, no ensinar e
no aprender. As telas tém sentido fun-
damental na complementariedade que
encerram: uma possibilita & outra, um
interpretar de acdes, emocdes, constru-
coes e revelacgoes.

Reavivar o fen0meno significa fazer
reviver, torna-lo vivo, passivel de expe-
riéncia (Martins, 1989). O fio da memo-
ria nos inspira por meio das imagens da
tela-video, permitindo por um lado, re-
fiar e pré-tecer, momentos importantes
da agado docente. Por outro, refletir as
nuancas significativas do movimento do
ato pedagdgico que, se explicita através
dos conhecimentos adquiridos em
interdisciplinaridade, que ndo é um ob-
jetivo do qual nos apropriamos e, sim,
uma atitude & pesquisa de novos mode-
los de pensamento e agido (Lenoir, 1996).

A interdisciplinaridade faz exercer a
duvida, ao invés de posterga-la. Faz

o movimendo. de nonsa contrgéo. Una

1ela-video Gue Mm ne-ver Todo. v 'W' em Liditica;
owha, Tela-Tean, Am%ﬁ&ﬂ%/awm%axwaa‘w[am/m
conbecimentos wdauiridos em mterdisciplivaridade.

pensar as polidimensionalidades
conceptuais que envolvem a sala de aula,
no sentido dindmico de aprendizagem.
Traduz o Jocus concreto do ensino, em
que professor, alunos e conhecimento
constréoem uma ciranda de méos dadas,
percorrendo o caminho da construcéo
coletiva, (Cunha, 1996).
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Tal maneira de construgdo nos per-
mite o movimento® espectador-ator-cons-
trutor. Permite-nos desvelar a consti-
tuigcdo dos acontecimentos, compreen-
dendo-os de forma cognitiva (Martins,
1989). Possibilita-nos questionar a pra-
tica exercida, interpretando-a em seu
movimento préprio de atividade. Para
viver isso, um outro tipo de pratica,
praticando: reconstruir o velho, o exer-
cicio novo, que fosse capaz de imprimir
a descoberta do inédito, para captar esse
sujeito e objeto da pesquisa (Fazenda,
199D).

Confrontamos assim, nossos achados,
entre tedricos e teoriag, com o0s expoen-
tes da area. Dialogamos os diferentes
‘olhares’ da didatica com o proceder em
sala de aula — espaco vivo de emogdes €
acgbes —, em dimensdes multirreflexivas
do sentido que existe no ato de ensinar,
permeabilizado pelo recurso meto-
dolégico auxiliado pela metafora. Sujei-
tos mostram-se, enquanto atores da pes-
quisa. Sujeitos construtores de possibi-
lidades. Capazes de testemunhar sobre
uma, didatica obsoleta a ser transmudada

DM&W/L o4 MMMM ‘Alarer' da Liditica
com o poceder em 1l de auda — eypago vive

Ae emogies e agoes ...

em uma ‘nova, didatica’, iluminada. Su-
jeitos, como espectadores/construtores
de caminhos, velando um ‘fazer’ docen-
te em seu movimento pedagégico, inova-
dor.

Descrevemos a trajetéria desse coti-
diano, imprimindo-lhe a ela a elastici-
dade de uma linguagem imagética, na
evidéncia do simbolo®. Cenas sé&o
construidas com base em toque de refe-
réncia, utilizados na linguagem de video:
rew, pause, play. Induzimos o leitor a
decifracdo de um enigma. Enigma que
congtitui o ato de aprender, quando da
descoberta, de similaridade, interpreta-
do em metafora.

Tajetoria do halalle
ducidandeo 4 WW Mo
~ . AO z

A partir de agora (1998), ao considerar
a crescente e significativa mudanga que
requer a nova LDB’, buscamos uma
Investigacido voltada aos principios ba-
sicos da formagdo interdisciplinar® do
profissional em
Educacgégo.

Formacao inter-
disciplinar profissi-
onal que permita ao
aluno de Didatica®

do curso de Pedago-
gia da Universida-

5 Movimento entendido como exercicio de dialogar (...) com o propdsito de extrair desse didlogo novos
indicadores, novos pressupostos... In: FAZENDA 1. C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesqui-
sa. Campinas/SP, Papirus, 1994, p.82.

6 Para Ricoeur (1988) é o simbolo que exprime nossa experiéncia fundamental e nossa situacdo no ser.
E ele que nos reintroduz no estado nascente na linguagem. O ser se d4 ao homem mediante as
seqiéncias simbdlicas, de tal forma que toda a visdo do ser, toda existéncia com relac¢do ao ser ja é uma
hermenéutica. O simbolo nos leva a pensar.

” Lei de Diretrizes Brasileira. Artigo 43; item II; “formar diplomados nas diferentes areas do conheci-
mento”...

8 LENOIR, Y. L’Interdisciplinarité dans L’intervention eéducative et dans la formation a l’enseignement
primaire: réalite et utopie d’un nouveau paradigme, (1996) (mimeo) citado por ROJAS, J. 4
Interdiciplinaridade na agdo didatica : momento de arte/magia SER professor. Campo Grande/MS :
Editora da, UFMS, 1998.

® Formacao interdisciplinar do aluno de Didatica — um processo, uma atitude enquanto ousadia, uma
possibilidade de ampliagdo epistemolégica das bases conceituais que envolvem o “fazer” do professor
numa vertente de complementariedade tedrico/pratica, em um “quefazer” diferenciado, inspirador e
motivador do ser/mestre — uma iniciacdo cientifica.
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de Federal de Mato Grosso do Sul ascen-
sdo em uma qualidade de ensino, na, for-
macao do professor. Formagcdo que pos-
sibilite motivar e inspirar o sujeito do
processo como educador critico-reflexi-
vo'® das praticas pedagdgicas, por meio
de um fazer diferenciado.

Neste estudo utilizamos intencional-
mente a terminolo-
gia, formacao inter-
disciplinar profissi-
onal que no dizer
de Fazenda (1998)
indica que novas
formas de coopera-
¢cdo no sentido de
uma, policompetén-
cia necessitam ser considerados. Requer
a conjugacao de outros esquemas teodri-
cos-didaticos que contribuem para a cons-
trucdo de diferenca das organizacdes de
saber. Os sujeitos, alunos do curso de
Pedagogia, disciplina Didatica, e Pratica
de Ensino. Procuram dar maior
proporcionalidade, dimensdo, abran-
géncia humana e significagcdo no “que-
fazer” humano e social do sujeito pro-
fessor, visto que este, de um lado, é ele-
mento fundamental do aprender em sua
atividade enquanto movimento de cons-
trucdo; do outro, as novas tecnologias
intermediando tal fazer, como instrumen-
tos de trabalho, o solicitamm como media-
dor, instigador, inspirador de novos con-
textos. De processos inovadores que con-
templam a mudanca, a ambigliidade, a
travessia entre a tradicdo e a inovagéo.

Desta forma, a questdo da importan-
cia cientifica, da formacado desse profis-
sional interdisciplinar reside na possi-
bilidade da busca de uma ampliacédo

compreensiva do “fazer docente”, da
busca do entendimento das dimensdes
conceptuais da didatica em diferentes
“olhares”!!. Dos conceitos significativos
ao ser-mestre. De estatutos episte-
molégicos que auxiliam um “quefazer”
diferenciado nas metodologias em sala
de aula.

A {omad»o Aeve estinadon wma perspectiva
alico wﬂémim, Gue {o/w%a 4ol W{WM o1

O ato de pesquisar permite tais
redimensionamentos e carrega um for-
te componente educativo as praticas
docentes — o proporcionar da parceria
na construcdo do saber que vira sabor.
Iniciamos com a Didatica da Educacio
Infantil (projeto teérico). Vamos & Pra-
tica de Ensino (aplicabilidade na reali-
dade escolar). Concretizamos as pesqui-
sas (pequenos projetos) que possibili-
tam monografias (trabalho final de cur-
s0). Assim, espelham-se metodologias
evocando a interdisciplinaridade como
categoria de acéo.

Resgatar uma vertente critica indi-
vidualizada do sujeito. Uma atitude cri-
ativa, mas sobretudo intersubjetiva no
valor ético que o outro inspira, possibi-
litando uma relacdo de alteridade.'® O
proporcionar de categorias que se lhes
vém com significado de valor, nas prati-
cas docentes — coragem, afetividade,
ousadia, humildade e compromisso num
sentido de agédo interdisciplinar.

10 NOVOA, A. Formagéo de professores e profissdo docente: In: NOVOA, A. (coord.) Os professores e sua

formacgdo. 2% ed. Lisboa, Dom Quixote, I.I. E., 1995. Segundo o autor, o professor é a pessoa. “A
formacéo deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que fornecga aos professores os meios de um
pensamento autébnomo e que facilite as dindmicas de auto formagido participada. A formacdo ndo se
constréi por acumulac¢do (de cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas sim de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal. (grifo meuw).

1 ROJAS, J. Interdisciplinaridade na ag¢do didatica : momento de arte/magia do SER professor. Campo
Grande/MS : Editora da UFMS, 1998. p. 105.

12 BYINGTON, C. A. B. A. O desenvolvimento da personalidade : simbolos arquétipos. Sao Paulo. Atica,
198%7.
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As disposicbes critico-reflexivas da
formacao interdisciplinar do aluno de
Didatica e Pratica de Ensino, face aos
valores da ética e estética de um “fa-
zer” educacional e a énfase ao sujeito
e 0 lugar que ocupa no processo de
construgdo do conhecimento, contri-
buem em nosso ponto de vista, para o
exercicio da duvida. Colocar em
suspeicdo matrizes conceituais tradi-

0 W{mm Gue conhors o wu profaie walben,
MmGh 0. (OO endubnTo wjeiTo com et
froprios ilinos, s vimullaneidade .

cionais, fragmentadas, em detrimento
a0 “olhar” perspectival na formacéao
do profissional docente, enquanto pes-
quisador.

O professor que constréi o seu proé-
prio saber, avanga no processo enguan-
to sujeito com seus proéprios alunos,
numa, simultaneidade. As novas exigén-
cias humanas, subjetivas da profissdo
que envolvem o educador requerem
acrescentar no programa das discipli-
nas Didatica e Pratica de Ensino a im-
portancia significativa do aluno autor, o
despertar do educador-pesquisador. Pen-
samos ser tal propésito o caminho da
construcdo de uma didatica inter-
disciplinar. Didatica vivida e construida
por aquele que a faz.

Antevejo que a caminhada é ini-
ciante, porém contempla a complexida-
de e a flexibilizacdo do conhecimento
face aos aspectos tedrico-praticos en-
volvidos na formacédo interdisciplinar
do profissional em educacido, no curso
de Pedagogia, (UFMS - Graduacido), e no
Mestrado em Educacdo (UFMS - Poés-
Graduacido). Na atual situacédo, ninguém
pode buscar, na sua aspiracdo ao co-
nhecimento, uma evidéncia indubitavel
ou um saber definitivamente verifica-
do. Ninguém pode edificar o seu pensa-
mento sobre uma rocha de certeza
(Morin, 1980:13).

Intermeio: revista do Mestrado em Educacéo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 15, p. 88-101, 2002.

Pretesisiio de “avbnge” Ao
halalbo-Tere em novan
poribilidade ...

Na competéncia deste sujeito (forma-
dor) em seus contextos tedrico-praticos,
questionamentos e duvidas, perpassam
nossa reflexdo so-
bre esse elemento-
sujeito (formando).
Pensamos ser rele-
vante neste sentido
o0 contexto cientifi-
co € humano da for-
mag¢do interdis-
ciplinar critico-re-
flexiva, do educador: no exercicio de
repensar novas atitudes educacionais.
Na descricédo de novas propostas de cons-
trugdo e reconstrucdo do saber face &
questdo de uma visdo mais inte-
gralizadora, do mundo do profissional
de educacdo, com vista ao lugar que
ocupa no processo de seu “fazer” do-
cente; na (re)definicdo e (re)construcao
de uma linha mais subjetiva a fim de
prepara-lo a ser alguém mais sensivel e
nao apenas aquele que, automaticamen-
te, realiza, o fato, sem pensar no ato.

Temos acompanhado de perto as difi-
culdades no plano individual-social do
ser-professor. A profissdo que é desva-
lorizada ou até ridicularizada em um
contexto macro (politico nacional). As
instituicbes formadoras precisam par-
tir para a formacado do profissional com
a intencdo de resgate da auto-estima,
da necessidade de organizacao conceitual
do aspecto pratico, real, profissional-
educacional desse sujeito. Entendemos
como desafio principal de uma nova era,
o perfil formador, inovador, desse pro-
fissional (Masetto, 1996), nas mudan-
gas, nos avangos, nas transformacodes
que permeiam tal formacdo. A ousadia
de encarar de frente a possibilidade do
surgimento de novos caminhos que
interajam na formacédo do Ser, faz do
ensino, pesquisa. Caminhos de eviden-
ciar, de desvelar o aspecto intersubjetivo



dos sujeitos (Fazenda, 1995). A mudan-
ga como processo de transformagado de
algo requer do ser humano uma visio
de totalidade (Illich, 1975), numa
perspectividade.

E consenso entre os pesquisadores
sobre interdisciplinaridade da sua im-
portancia no desenvolvimento pessoal
e, da possibilidade polidimensionada da
parceria. Dessa maneira, acoplados ao
Nicleo de Estudos de Pesquisas In-
terdisciplinares — NEPI'®, buscamos co-
nhecer diferentes praticas, com as di-
versas maneiras de agdo do professor,
em sala de aula.

O propiciar de um trabalho dessa
natureza anuncia-nos posgibilidades que
antes nido nos eram oferecidas. Quando
isso acontece, surge a oportunidade de
revitalizagdo das institui¢cdes e das pes-
soas que nelas trabalham. O processo
interdisciplinar acaba por desempenhar
um papel decisivo no sentido de dar
corpo ao sonho, propiciando uma acéo a
luz da sabedoria, da coragem e da hu-
mildade, eis um dos sentido para educa-
¢80 no século XXI.

O envolvimento maior de nosso estu-
do (Campo Grande-MS/UFMS) centra-
se no professor pesquisador e nos alu-
nos em elaboragdes significativas, no
possivel vinculo Graduacdo/Pés-gradu-
acdo; nas metodologias em sala de aula,
evidenciando o sujeito no processo do
“fazer” docente e nas futuras pesqui-
sas (Pés-gradua-
¢do) sobre diferen-
tes praticas.

Portanto, o avan-
¢o da pesquisa-es-
tudo tem sua nu-
cleacdo no compre-
ender, interpretar e
refletir as concep-
¢des de didatica e
as praticas inovadoras, nas escolas de
Campo Grande-MS (relativo & disciplina
de Pratica de Ensino — Graduacdo). No
discurso dos professores ou alunos nas
respectivas fundamentacdes tedricas na

multirreflexividade do interpretar o
préprio “fazer”, correspondente ao sen-
tido de abertura de se fazer formador e
formando. (disciplina Didatica — Gradu-
acao).

Em nivel de Pés-graduacdo (discipli-
nas Praticas Pedagodgicas e Formacao
Docente, Intersubjetividade e Pesquisa)
rever conceitos e metodologias que de-
terminam mudancas consideraveis no
estabelecimento das praticas e das pes-
quisas educacionais, que evidenciam a
subjetividade, a interdisciplinaridade...

De certa maneira, a forte presenca
da subjetividade na ciéncia leva o pes-
quisador de haoje a o ocupar mais com o
possivel e o impossivel, do que com o
verdadeiro e o falso. A ciéncia moderna
constitui-se contra o senso comum, que
considera superficial, ilusério e falso. A
ciéncia, pdés-moderna, procura reabilitar
0 Senso comum por reconhecer nesta
forma de conhecimento, algumas
virtualidades para enriquecer a nossa
relacdo com o mundo. O conhecimento
de senso comum apresenta dimensodes
que evidenciam a ambigliidade e a pos-
sibilidade intersubjetiva, (Boaventura
1987).

Neste sentido desvelam-se amplos
recursos interdisciplinares: — o regis-
tro-memoria, 0 simbolo e a metafora. Um
estilo proprio que emerge do exercicio
tedérico, em pensar uma teoria inter-
disciplinar, para a Educag¢do. A partir

OMMW&WWMW
dimeries que evidendiom o amligiidade e 4

possibilidade itersbictiva.

de entdo, pretende-se priorizar a acéo,
a, autoconsciéncia, a ousadia e a parce-
ria. Recriar a didatica em um saber com
sabor, tendo evidente a sala de aula como
poélo irradiador de idéias adubadas a

15 NEPI — coordenado pela professora Dr? Ivani Fazenda (convénio UFMS-PUC/SP).
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edificagdo do conhecimento, em gsignifi-
cado-sentido. Por sua vez o termo “sen-
tido”, fundamental para Dilthey (apud
Espésito, 1994), significa aquilo que a
consciéncia capta na interacido essenci-
al reciproca do todo e das partes (o sig-
nificado). Sentido e significagdo seriam
pois, contextuais, partes da situacio. Em
face de tais consideragdes, a interpreta-
¢do é decorrente da situacionalidade do
intérprete, derivando desta caracteris-
tica a possibilidade de se atribuirem
diferentes significados, os quais, entre-
tanto, resultam da “coesdo” de uma re-
lacdo ou da “forca de ligacdo”, caracte-
risticas estas que se fundamentam na
experiéncia vivida. Conferir as prati-
cas pedagdgicas um estatuto epis-
temolégico diferenciado, auxiliado pelo
registro-memoéria, evidencia o significa-
do-sentido e permite & metafora o brilho
metodolégico — recurso auxiliar & cons-
trucdo do conhecimento — na interpre-
tacdo do simbolo.

Acreditamos que o0 recurso da meta-
fora propicia. ao professor pesquisador
uma naturalidade maior no expressar o
seu fazer e também, facilita a interpre-
tacdo/compreensido dos dados que
alicercam tal “fazer”. A metafora per-
mite que a pratica se espelhe simbolica-
mente.

A nova investigacdo em ciéncias da
Educacédo, trata de procurar escapar
ao vai e vem tradicional, entre uma
visdo micro e um “olhar” macro, pri-

AwMMuMﬁmamm/awda’{mAWMM
W{WA WWA o witwmalidade maion

MW&MMO/MW»“

vilegiando um nivel “inter” de compre-
ensao e intervencdo. As instituicbes
adquirem uma dimensdo proépria en-
quanto espaco ocupacional. Decisdes
educativas curriculares e pedagodgicas
priorizam o sujeito e estilos que se
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mostram em praticas diferentes, tor-
nando-se importantes.

Sabe-se que a leitura que o sujeito
faz de um objeto é que lhe atribui senti-
do. Portanto, tudo indica que enquanto
a objetividade se atrela & comprovacgao
pelo intelecto, pelo raciocinio ou pela
prova dos sentidos; a subjetividade liga-
se a0 processo avaliativo, hermenéutico
de um sujeito em sua corporeidade.

“Toda a percepcdo de uma coisa tem
sempre uma zona de generalidade, de
intuicdo, um panorama que permite aten-
cdo. Esta zona de generalidade € uma
experiéncia consciente, é a possibilida-
de de gerar consciéncia de alguma, coisa
— consciéncia de tudo aquilo que tem
uma possibilidade co-perceptiva”
(Marting, 1981).

A observacdo, por mais controlada que
seja, esta sempre comprometida com os
valores, com a bagagem de conhecimen-
tos, com a finalidade ao ato de “ler”, da-
quele que “1&€”, ou observa. E a subjetivi-
dade, embora possa ser controlada, ja-
mais sera eliminada, seja da observa-
¢ao, seja da avaliagdo, ou da reflexio.

Um dado objeto concreto pode ser vis-
to ou tocado por um sujeito cuja visédo
perceptual, ou cuja experiéncia
perceptual, ndo se confunde com o obje-
to em si. Tal objeto, dependendo do grau
de apreensdo do sujeito, em um dado
momento, trata de um ato seletivo, de
passar a apreensio para a consciéncia,
a partir da experiéncia. Todo o “olhar”
vé somente aquilo
que esta exposto a
luz, e ndo vé aquilo
que o ente apresen-
ta de si sob o escu-
ro, ocultado. E a isto
que se refere a
intencionalidade da
consciéncia (Cri-
telli, 1996).

A compreensdo refere-se a poten-
cialidade de ser e de conhecer aquilo de
que se é capaz. Esse saber de que se é
capaz ndo resulta de uma auto-percep-
¢ao, apenas imanente, mas resulta de
um estado de consciéncia, de uma cons-



ciéncia presente. Na compreensdo esta
sempre implicita uma possibilidade de
interpretacao, uma possibilidade de apro-
priagédo de apreensdo daquilo que foi com-
preendido, portanto, presentifica-se um
trago de subjetividade. O ato de compre-
ender ndo constitui um ato racional, ao
contrario, talvez esteja mais dirigido para
0 emocional, para o
estado - de - cons-
ciéncia ou “estado -
de - preocupacao
atentiva do Ser”.

Como reflexo
desse novo tempo,
tem havido forte
valorizacdo das
pesquisas qualitati-
vas. Pesquisas que levam em conta o
ambiente natural como fonte direta de
dados; e o pesquisador como seu princi-
pal instrumento. Neste tipo de investi-
gacado, admite-se que o significado que
as pessoas dao as coisas, & sua vida,
sdo focos de atencdo do pesquisador. E a
presenga do sujeito sinalizando altera-
¢des, controlando a subjetividade, evi-
denciando o contexto em que atua, no
demonstrar hierarquico de uma forma-
¢ado do educando pesquisador.

Desta maneira, o eixo do estudo na-
vega na Graduacdo com o Projeto de
Ensino: s6 faz escola quem vive es-
cola, que tem como diretriz norteadora
dois momentos significativos: o pesso-
al (individual) e o grupal (coletivo).
Coordenamos tal projeto (ano 1998)
no sentido de refletir e propor novas
estratégias para a formacado do acadeé-
mico. Pensamos que o sentido maior
estd no exercicio de pesquisar. E mis-
ter que esse aluno — futuro profissio-
nal da educacédo — tenha oportunidade
de desenvolver uma postura na quali-
dade de ser/mestre, fazendo do dis-
curso tedrico, alavanca para a pratica
vivida.

A pratica do aprender requer nao
apenas a tarefa de exercé-la, mas re-
quer, principalmente, a tarefa de vivé-
la. Compreender esta “tarefa” é cons-
truir-se enquanto profissional, “sujeito

no processo, evidenciando o lugar que
ocupa”. (Trindade et allii, 1998).
Dessa maneira o Projeto de Ensino:
s6 faz escola quem vive escola, jus-
tifica um sentido de qualidade de traba-
lho; uma prépria atividade pratica que
envolve a comunidade, fundamentalmen-
te uma possibilidade de realizacdo de

OW&wWWWwMWWMM,

pesquisas de enfoques diversos, signifi-
cativos aos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

O enfoque principal do projeto esta na
visdo diferente de estagio. O aluno néo
apenas realiza a experiéncia pratica, mas
busca o sentido tebérico (xnonografia), a
partir da pesquisa dos conceitog, termos
e categorias da ac¢do do professor. Desco-
bre que pode fazer do ensino, pesquisa.
Retirar da atividade pratica, sentidos
tedricos e, vice-versa. O aluno vai a campo
para sentir-se ndo apenas professor, masg,
principalmente, pesquisador.

Segundo Fazenda (1996), os ganhos
oriundos de uma formacio em pesquisa
efetiva-se com a participagdo em praoje-
tos comuns, desde o enriquecimento das
discussoOes tedricas, ao experimentar dos
passos que um pesquisador atravessa.
Desde o prazer no ato de pesquisar, ao
aprendizado no trabalho em grupo, a
troca, a construcdo coletiva do exerci-
cio da parceria, & compreensdo do sen-
tido de mutualidade das agdes, assim
como também o evidenciar do sentido
majior da teoria requerida, pois fala-se
da teoria, teorizando.

Ao contemplar um projeto na inten-
¢do de evidenciar aspectos de interven-
cdo, elaboracido, permitindo ao sujeito
desvelar o contexto do seu fazer, se esta
propiciando ao processo do aprender um
exercicio do dialogo tedrico-pratico do
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ato de pesquisar, se esta propiciando pes-
quisa... A mudanca de comportamento
em Educacgido, intermediada pela cién-
cia e a tecnologia, na ambigiidade tra-
dicdo-inovacdo, é o carater mais
marcante para o educador-pesquisador
do préximo milénio.

A ciéncia pbés-moderna, a0 senso co-
municar-se, ndo despreza o0 conheci-
mento que produz tecnologia, mas en-

A mudanga de compontamento em Educagio,

construgdo de novas teorias, que fun-
damentadas e referendadas, propiciam
um avang¢o do sujeito no processo do
aprender, aprendendo.

Desta forma, a proposta de trabalho,
no curso de Pedagogia na Disciplina Di-
datica e Pratica de Ensino (Graduacido)
e na disciplina (Pdés-graduacido) Prati-
cas Pedagdgicas e Formagado Docente,
Intersubjetividade e Pesquisa seguem
passos. Pagssos que
buscam ampliar os
horizontes do as-

wtermediada W Aenerd € b Zeawlaw, MW«/N{& pecto organicista e

hadigio-inovagio, € o condler maiy méncorte poré o
Ma—W«WA Ao proxino milinio.

tende que tal conhecimento deva tra-
duzir-se em autoconhecimento. O de-
senvolvimento tecnolégico deve tradu-
zir-se em sabedoria de vida. E este que
assinala os marcos da prudéncia a
nossa aventura cientifica. A prudén-
cia é a inseguranca assumida e con-
trolada. Tal como Descartes, no limiar
da ciéncia moderna, exerceu a duvida
em vez de a sofrer. N6s, no limiar da
ciéncia pés-moderna, devemos exercer
a inseguranca em vez de a sofrer
(Boaventura 1987). Permitir que o
inesperado habite e, que o acaso, seja
uma, possibilidade.

A intencionalidade mais evidente esta
na formacdo do educador. No vinculo
cientifico do didlogo professor/aluno. Na
evidéncia do estudo dos conceitos que
alicercam o fazer docente, preparando
(envolvendo) o sujeito para uma conti-
nuidade do trabalho em pesquisa. Na

mecanicista da for-
macédo profissional
para posturas
interdisciplinares
de acgdo. Caminhos
de construgdo e re-construgdo do ser-
profissional, professor-educador-pesqui-
sador das ciéncias da educacdo... Senti-
mos que egsse “fazer” perpassa pela
parceria, por uma reflexdo na agio!* ou
por um circulo hermenéutico de acéo
(Dilthey apud Palmer, 1997).

O circulo existencial — hermenéutico
pretende iluminar o processo das ope-
racdes que formam a compreensio-in-
terpretacdo. Se da a partir de uma pers-
pectiva de espaco e de tempo, decorren-
do da forma como se organizam as par-
tes e o0 todo significativo num contexto
historicamente definido.

A interpretacdo, dependendo da
situacionalidade do sujeito, possibilita
diferentes significados as mesmas coi-
sas, mas dependem sempre da experi-
éncia vivida pelo sujeito. O movimento
do circulo hermenéutico demonstra a
dindmica compreenséo-interpretacdo em

14 SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: Os professores e a sua formagao
(coord. Antonio Névoa) 2% ed. Lisboa, Dom Quixote, I.I. E., 1995. Para o autor, citando Tolstoi, “o
processo de reflexdo — na, — acdo, pode ser desenvolvido numa série de momentos sutilmente combina-
dos numa, habilidosa préatica de ensino. Existe, principalmente, um momento de surpresa, um professor
reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num segundo momento, reflecte sobre esse
facto, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a
razdo porque foi surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula 0 problema suscitado pela
situacéo, talvez o aluno néo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario seja eximio no cumprimen-
to das instrucdes. Num quarto momento, efectua uma experiéncia para testar a sua nova hipdtese; por
exemplo, coloca uma nova, questdo ou estabelece uma nova tarefa para testar a hipdtese que formulou

sobre o modo de pensar do aluno.”
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uma dialética processual. (Espoésito,
1994).

No primeiro momento a expectativa —
a que se veio? No segundo momento a
expressdo reveladora pelo simbolo. No
terceiro, o desvelamento dando signifi-
cado ao simbolo, descrevendo-o metafo-
ricamente. No quarto momento, a com-
preensédo interpretativa do processo,
numa linguagem descritiva e imagética,
demonstrando a construcdo interdis-
ciplinar da acdo docente.

Nesta perspectiva, o sujeito ndo esta
apenas sendo submetido ao ensino do
que é o mundo, mas estd se permitindo
avancgar em outras tantas possibilida-
des. O compreender na modalidade
fenomenolégica e hermenéutica signifi-
ca constante projecdo em direcdes as
diversas possibilidades que vao sendo
despertadas & medida do encontro do
sujeito — mundo e suas interacgdes. As-
sim, a producdo do conhecimento néo se
constitui em transmissdo do professor e
reproducédo do aluno, mas na apropria-
¢do em que o sujeito (aluno) faz, saindo
de si, incorporando novas experiéncias,
descobertas na trajetéria do formar,
educar, transformar. O interessante é
que se esteja sempre atribuindo signifi-
cados, descobrindo, analisando, pensan-
do. O que se mostra no mundo que habi-
tamos como sujeitos.

Formar um profissional (sujeito) pro-
piciando-lhe uma consciéncia perspicaz;
uma competéncia criativa; um compro-
misso intelectual
que compreenda O
momento histérico
que vivemos e as
congequéncias des-
te para a socieda-
de, no processo de
construcdo do sa-
ber multirreflexivo.
Edmunson (1990), citado por Garcia
1995), argumenta a necessidade da for-
macao do professor em um processo de
construcdo que privilegie os professo-
res em formacao, formando-os como pes-
soas, compreendendo suas responsabi-
lidades no desenvolvimento da escola,

adquirindo uma atitude reflexiva sobre
0 ensino.

“A formacgdo inicial do professor ne-
cegsita incluir, conforme suas metas e
finalidades, as diversas dimensdes do
conhecimento; as habilidades ou compe-
téncias; as atitudes ou disposicoes”
(Garcia, 1998). O projeto 86 faz escola
quem vive escola pretende em seu
segundo ano (1999) de acéo efetiva, dar
énfase a questdo epistemoldgica da Pra-
tica de Ensino e seus vinculos com a
Didatica, no sentido de avancar para a
necessidade dos conceitos e metodologias
que fazem a pratica docente. Buscar no
fazer docente requisitos significativos
que propiciam a construgdo de uma di-
datica interdisciplinar.

Emerge entdo o Projeto Recrianca:
Interdisciplinaridade: estimulo, afeto e
acédo, que tem como encaminhamento as
relacbes fundamentais entre o ser cri-
anga e o processo do aprender. Criangas
do ensino fundamental (sujeito apren-
diz) com a crianca do pré-escola (sujei-
to objeto do aprender).

A compreensado teérico-pratica deste
universo contempla um trabalho
interdisciplinar relacionado com as areas
afins — Lingua Portuguesa, Histoéria,
Matematica e Educacdo Artistica —, na
compreensdo e olhar de diversos educa-
dores da Universidade (3° grau) no
Ensino Fundamental (1° grau) a busca
ousada de uma proposta de acgido que,
alimentada pelo ato de conhecer, desco-

O compreender na modalidade {enomenologica e
bermereutica vignilica conilante profecio em dinegoes
s dwersan poryililidades gue vio sendo deypertadas i
W&WM&W-W&MWM.

bre sentidos significativos & Educacéo
Infantil.

No plano educacional essa descober-
ta se da a partir da possibilidade de
abertura as praticas inovadoras. Sem-
pre é possivel destacar uma relacéo
entre sujeito e o objeto que constitui o
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essencial do conhecimento no lugar que
habita. Acreditamos que o aprender deva
ser essa acdo compartilhada entre pro-
fessor/aluno, aluno/aluno, aluno/profes-
SOr.

Por um lado o desafio mexe com a
escola — Metropolitano Instituto de Edu-
cacdo e Cultura como um todo. Desperta
a ansiosidade e o interesse de todos —
deixar que criancas em estagio mais
avancado de escolaridade transmitam
experiéncias vividas, evidenciando o
sentido de cidadania, criando suas proé-
prias acdes, seu préprio fazer. Por ou-
tro, as de menor escolaridade, sendo
estimuladas a corresponder a estas
agles, com atitudes e respostas natu-
rais, sem inibigdo, deixando transparecer
a riqueza do momento vivido.

Possibilitar & crianca a oportunidade
de vivenciar um processo de aprendiza-
gem como ator e autor do seu fazer. O
primeiro passo — expectativa e emogdo
—, desvendar um enigma encontrado em
um bau até a confecgdo do livro de pano
com o0 conto de fadas Jodo e Maria (Ir-
maos Grimm).

O segundo passo — ansia de aprender
e construir —, organizacdo da aplica-
bilidade: alunos da 4% gsérie refletindo
sobre a ag¢io frente os alunos do Jar-
dim III (montagem e etapas do plano/
acéao).

O terceiro, a possibilidade. Apli-
cabilidade do projeto/plano dos alunos
da 42 série aos alunos de Jardim III.

No quarto passo, o Sonho/Realidade.
Avaliacado do processo através do ludico.
Criancas ensinam. Criangas aprendem.
O grande jogo do aprender se instala

nos espagos da sala de aula: espaco-
alegria, espaco-medo, espaco-protecéo,
espaco-mistério, espacgo-descoberta, es-
paco de liberdade. Coube e cabe a cada
educador criar tais espacos, elaborar e
vivenciar. Fazer do espaco uma acumu-
lagdo desigual do tempo.

Esta proposta traz em sua mediacao
a possibilidade de avangos do profissio-
nal educador, em perspectivas diferen-
ciadas, enquanto ato de ensinar, de apren-
der, de rever, sistematizar e anunciar
novas atitudes, novo modo de pensar e
agir na formacado do educador.

Nossa hermenéutica prioriza alcan-
car o significado das coisas pela inter-
pretacdo dos simbolos presentes na ela-
boragdo dos discursos nas ciéncias hu-
manas referente 4 didatica do educador.
Relacionar o discurso — o que € — na
teoria, com o — como € — na pratica para
tentar estabelecer o — por qué do — em
sua dimensido processual.

Tal premissa parece-nos sacramentar
a compreensdo do momento, na evidén-
cia, dos sujeitos, do lugar que ocupam.
Lugar que traz uma nova vertente nes-
se ‘continuum’ que parte do convencio-
nal em diregdo ao ‘ndo-convencional’,
no campo da pesquisa em educagédo. Essa
maneira de acido exige-nos uma, disposi-
¢do de novas acdes, as vezes, contrari-
as a que estamos habituados. Sdo os
desafios do novo, do sentido do novo, da
inovagdo. Exige-nos um expressar do
sentido da pratica que elaboramos e
exercemos. Um logotipo do nosso ‘fa-
zer’. Um sentido de formacédo. Trabalhar
a pesquisa, como um principio formativo,
na docéncia.
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Decifrar todas as implicagdes sociais contidas naquilo que os homens
denominaram de ciéncia, nédo é tarefa facil. Vamos, portanto, estudar
aqui, apenas alguns aspectos que nos parecem mais relevantes para a
discussédo da questdo que pretendemos levantar. A nossa questdo tem
uma fungdo social, e esta funcdo nem sempre é claramente formulada
ou congiderada em todas as suas mais diversas manifesta¢des. Uma
coisa parece certa: o proprio termo ciéncia foi ganhando ao longo da
histéria uma tal independéncia com relacdo & sua inserc¢édo nos fatos
humanos que parece, as vezes, ter pouco ou nada a ver com 0s
homens.

Palavras-Chave: Ciéncia; fungédo social da ciéncia; histéria da ciéncia

Deciphering the social implications contained in what men call
science is not an easy task. Here, a study is made on a few aspects
which appear to us more relevant to the discussion we wish to raise.
Our question has enunciation of easy apprehension: science has a
social function and this function is not always clearly formulated or
considered in all its diverse manifestations. One thing appears
certain: the very term “science” has gained through history such na
Independence in relation to its insertion in human facts, that it
appears, sometimes, to have little or nothing to do with men.

Keywords: Science; social funtions of science; history of science
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From what we have already observed on the general
characteristics of human nature, it has appeared,
that man is not made for repose.

Adam Ferguson'

Decifrar todas as implicagdes sociais contidas na-
quilo que os homens denominaram de ciéncia, nio é
tarefa facil. Vamos, portanto, estudar, aqui, apenas
alguns aspectos que nos parecem mais relevantes para
a discussédo da questdo que pretendemos levantar. A
nossa questédo tem um enunciado de facil apreensdo: a
ciéncia tem uma funcido social, e esta funcdo nem
sempre é claramente formulada ou considerada em
todas as suas mais diversas manifestagdes. Uma coisa
parece certa: o proéoprio termo ciéncia foi ganhando ao
longo da histéria uma tal independéncia com relagédo a
sua insercdo nos fatos humanos que parece, as vezes,
ter pouco ou nada a ver com os homens.?

! Adam Ferguson, An Essay on the History of Civil Society 1767,
edited,with an introduction, by Duncan Forbes, for the University
Press, Edinburgh, 1966, p. 210.

? A insensibilidade para o fato humano é, as vezes, tdo grave que
mesmo oS percalcos da vida de cientistas como Galileu, Descartes,
Giordano Bruno e muitos, muitos, outros ndo sado levados em
consideracdo quando uma qualquer descoberta de um desses ho-
mens é referida.
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Nao vai muito longe a época em que
se pretendeu demonstrar, com argumen-
tos objetivos — td0 mais objetivos, é o
que se pretendia, quanto mais estives-
sem fundados na eliminacido das pai-
x0es e dos interesses dos homens — vis
homens! — que a ciéncia humana era
tanto mais cientifica quanto mais dis-

Néo var muito Longe 4 poca em que se pretesdec
Ademoritran, com MMMM on,o/; (..) Gue 4
P2V WWWWWM I~ Guémto masq
Aistante dos {atos bumanos ela fosse formulada...

tante dos fatos humanos ela fosse for-
mulada e estabelecidos seus critérios e
seus métodos. Ndo se pode negar que
este absurdo ndo tenha enriquecido a
discussdo a respeito do conhecimento
cientifico. Foi indubitavelmente um mo-
mento muito mais interessante e rico
do que 0 que agora vivemos em que nao
se discute praticamente nada. O acirra-
mento dos animos quando da discussao
a respeito da ciéncia, humana represen-
tou, na verdade, um avanco incontesta-
vel ndo s6 para o entendimento do que
€ ciéncia, como especialmente para o
entendimento das indmeras manifesta-
¢oes da ciéncia humana. Aquele debate
esteve ligado sobretudo ao combate as
teses filoséficas defendidas pelos mar-
xistas. Para estes, a ciéncia ndo é neu-
tra, mas, sim, comprometida com os in-
teresses de classe. E mais ainda, a cién-
cia é freqliientemente, para eles, um ins-
trumento de manipulacdo da classe do-
minante que pretende fazer valer os seus
interesses como interesses de todos. Os
que criticavam os marxistas ficaram
identificados com o famoso socidlogo e
historiador da economia, Max Weber. De
um lado estavam os marxistas, de ou-
tro, os weberianos.

Se, com relagdo aos fatos humanos,
praticamente ndo se chegou a um deno-
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minador comum, OU & uma aproxima-
¢ao razoavel, também no campo das cién-
cias da natureza a mesma dificuldade
se apresentou. Necessario € entender que
as teses marxistas a respeito do conhe-
cimento diziam respeito, genericamente
falando, também Aas ciéncias naturais.
Para Lénin, por exemplo, a objetividade
dos fendémenos na-
turais é deturpada
pelos interesses dos
cientistas que se
identificam com os
interesses dos do-
minantes.

Embora perten-
cendo a um passa-
do recente, essas teses parecem ter se
perdido num longinquo passado, bem dis-
tante. Elas fizeram a gléria do debate
cientifico e académico até a década de
setenta e comecgaram a perder a sua
forga polémica desde entédo, mesmo por-
que, entre os antigos weberianos mui-
tos se passaram para o campo do mar-
xismo, sobretudo quando comecgou O
desmanche do império soviético e o ca-
pitalismo readquiriu um poderio que
desde 1917 lhe escapara.

Curioso em toda esta histéria € que,
quando os marxistas tentaram fazer o
inventario histérico das conquistas hu-
manas, avaliar as vitérias humanas
sobre os elementos naturais, ou seja,
quando se debrucaram sobre a histéria
da ciéncia propriamente dita, dificilmente
congseguiram manter incélumes os prin-
cipios filos6ficos que norteavam as suas
teses, ou seja, os préprios fundamentos
do marxismo. Ao tratar, por exemplo,
da ciéncia grega, os marxistas, levados
por um irrefredvel entusiasmo por tudo
0 que diz respeito ao brilhantismo do
pensamento na Grécia, muito freqien-
temente n&do conseguiam manter inta-
tas a pureza das suas teses. Esquece-
ram até que a Grécia era escravista.
Acabaram, na verdade, ficando com um
conceito de ciéncia pouco recomendavel



para quem dizia prezar a ciéncia histo-
rica. No fundo, o que parece ter restado
do acirrado debate que entdo se travou,
foi uma concordancia sem grande rele-
vancia que reduziu a ciéncia & batida
idéia de descoberta da verdade. Tudo
parecia se resuimir & pobre idéia de que
existe uma verdade, e & ciéncia cabe
descobri-la. Neste ponto, desapareciam
em grande medida as divergéncias que
tornaram tdo proficuo o debate a res-
peito da natureza social do conhecimen-
to humano. Os marxistas sucumbiram
a0 se mostrarem incapazes de reverem
as suas teses. Sucumbiram mais ainda
quando foram incapazes de enfrentar a
pesquisa que os novos embates sociais
exigiam. Quando se colocou a necessi-
dade de ver a ciéncia em seu contexto
social, sem as amarras das velhas te-
ses, corroidas pelas profundas modifi-
cacglOes sociais e politicas dos ultimos
tempos, nédo veio a resposta que se es-
perava. O que aconteceu veio demons-
trar que as teses marxistas ndo eram
excecdo & regra que subordina tudo e
todos as modificac¢des histéricas.

Quanto a ndés, queremos dizer que
nao nos satisfaziamos com o papel atri-
buido & ciéncia tanto pelos marxistas
como pelos weberianos e outras tendén-
cias cientificas. Para nds, os conflitos
sociais geram formas de conhecimento,
que chamamos de conhecimento cienti-
fico, cujo papel con-
siste em encami-
nhar solugdes para
€esses ImMesmos Con-
flitos.

E deste tltimo
aspecto que quero
tratar aqui.

Antes de tudo,
gostaria de dizer que considero o conhe-
cimento humano uma, elaboracio social.
Isto vale tanto para a ciéncia humana
quanto para as ciéncias da natureza.
N&o fago distingdo entre o conhecimen-
to que os homens tém de si mesmos, € 0

conhecimento a respeito dos fendmenos
da natureza. Aproximo-me da concep-
Ca0 que encerra O nosce te ipsum, inse-
rindo explicitamente esta antiga sabe-
doria num contexto histdérico em que
esta presente, na forma de forgcas so-
ciais, o conjunto todo da sociedade. Que-
rOo com isto dizer ser quase impossivel
falar de ciéncia se nao consideramos,
em todas as suas multiplas manifesta-
cbes, as transformacgdes que ocorrem
num determinado lugar, num tempo de-
terminado e numa determinada socie-
dade. Fico, neste aspecto, com a tese
baconiana segundo a qual a verdade €
filha do tempo, partus temporis.
Poderiamos, neste ponto, considerar
mais de perto as implicagdes que tem
para a ciéncia histérica conceber como
idénticas ciéncia e verdade. Talvez seja
O caso, para 0S8 propositos deste traba-
1ho, apenas dizer que uma identificacao
pura e simples de ciéncia com verdade
pode prejudicar substancialmente a pes-
quisa da natureza deste produto das
lutas sociais que chamamos de ciéncia.
Este produto é uma forga cujo poderio
néo tem sido medido adequadamente por
aqueles que tém se preocupado em es-
tudar a natureza da ciéncia. Quando cha-
mamos a ciéncia de forga social e politi-
ca, queremos dizer com isto que ela
exerce na sociedade uma fungéo
transformadora impar. B fundamental-

Para nés, o1 wu{aim VOCAbAL Lerbon

60%44« Ae conlbecimento, gue ddmonmon Ade
conbecimento dentdfico, cnjo papel comiste em
encimindan 1olugoes para evser memmnos conflitos.

mente deste papel transformador que
queremos tratar.

Para o homem ocidental, o pensamento
jamais poderia ser especulativo ou
contemplativo. Nascido das convulsdes
sociais que moldam estes ultimos qui-
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nhentos anos de histéria, o pensamen-
to, nesta parte do mundo, é a expressao
mesma dos conflitos que se resolvem
gerando mais conflitos. A ordem que
prevalece no mundo ocidental é, desde o
século dezesseis, um equilibrio incerto
que resulta de lutas sociais permanen-
tes. Isto gera ddvidas que vao desde a
mais simples inquietagcdo do homem
comum até as questdes a respeito do
préprio sentido da existéncia social.
Rousseau, quer concordemos ou ndo com
as suas perplexidades, é uma referén-
cia obrigatéria para se entender melhor
a trajetoria conflituosa da sociedade que
se estruturava neste nosso mundo oci-
dental. A ddavida expressa por Raynal,
autor da magnifica Historia Filosofica e
Politica das Duas Indias, este monumen-
tal manancial dos problemas que afli-
giam o mundo inteiro neste agitado sé-
culo dezoito, Raynal, repito, se pergun-
ta se vale a pena mudar simplesmente
por mudar. Reportando-se as grandes
transformacodes iniciadas com ags desco-
bertas maritimas, Raynal, refletindo
sobre a sua natureza revolucionaria,
indaga a respeito dos seus efeitos:
“Tudo mudou, e deve mudar ainda.
Mas as revolucdes passadas e as que
devem se seguir foram ou serdo uteis a

natureza humana? O homem tera com
elas um dia mais tranquilidade, felici-
dade e prazer? Suas condigdbes serao
melhores ou ele s6 tera que mudar?”.?
Outro pensador desta época, deste
século exemplar em termos de mudan-
gas que é o século dezoito, Ferdinando
Galiani, um napolitano que viveu belos
anos da sua vida entre a intelectualidade
revolucionaria francesa, os Iluministas,
afirmava que a resolugdo dos proble-
mas humanos estava na mudanga so-
cial. “...as coisas desse mundo s6 tém
estabilidade se se renovam”.*
Uma, coisa parece inegavel, a ciéncia
e o0 comeércio andaram de médos dadas
durante um longo periodo que comecou
precisamente com o nascimento da épo-
ca, moderna. Depois foi a vez da induas-
tria. Esta é inseparavel da ciéncia. Seu
nascimento foi acompanhado de gran-
des convulsdes sociais.® A todo progres-
so industrial corresponde necessaria-
mente um avanco cientifico.® Dizer
obviedades ndo é fazer ciéncia, e a cién-
cia da histéria é exigente. E preciso,
portanto, explicar o0 nexo entre esses
dois aspectos — se é que se pode falar de
um e outro aspecto — da realidade. Todo
progresso agricola, industrial ou comer-
cial vem sempre vinculado a mudan-

% Guillaume Th. Raynal, Histoire Philosophique et Politique des deux Indes, Avertissement et choix des
textes par Yves Benot, Francois Maspero, La Découverte, Paris, 1981, p. 13.

4 Ferdinando Galiani, Da Moeda, Edits. Segesta/Musa, S. P, 2000, p. 161.

5 O leitor tem em traducdo brasileira talvez o maior manancial até hoje escrito sobre a Revolucdo
Industrial, é o livro de Paul Mantoux, A Revolugdo Industrial no Século XVIII, editado pela Ed. Unesp/
Hucitec, em traducdo de Sonia Rangel. Todas as questdes tedricas que essa Revolucdo suscitou estdo
amplamente apresentadas e discutidas por Mantoux. Sob este ultimo aspecto, é riquissimo o cldssico
Industrial Revolution de Arnold Toynbee, onde se discute sobretudo a validade dos principios da
Economia Politica. Esta obra é hoje em dia uma raridade mesmo nos paises de lingua inglesa.

A luta social por ocasifo desse episddio histérico denominado revolug¢do industrial atingiu tais propor-
¢oes e chegou a tais extremos que a ciéncia social, entdo, ndo raro assumiu a forma de gritos de guerra
de classe. Mantoux registra essa luta de opinides extremadas e procura analisar todas as suas implica-
coes.

6 As empresas capitalistas encontram nas inovacdes chamadas tecnolégicas meios de destruir os seus
concorrentes. Quem achar que essas inovagdes acontecem por acaso, ou caem do céu, e por acaso
servem para eliminar concorrentes, dé demonstragdo de profunda ingenuidade com relacdo ao movi-
mento do capitalismo. E a necessidade de eliminar concorrentes que leva o capitalista a financiar
cientistas para descobrir inovacgodes industriais e comerciais. O capitalista perdedor sabe muito bem
disso. Aquele que ganha argumenta com os beneficios que o consumidor tera com a sua ousadia
cientifica.
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cas, maiores ou menores, na estrutura
da sociedade. Do meu ponto de vista,
essas mudancas implicam em colocar
para o conhecimento questdes novas,
desafios inéditos e perguntas incoémo-
das. Esta motivacdo exige que as idéias
sejam um conhecimento diferente daque-
le que o comum dos homens usa quoti-
dianamente. Ai esta o terreno em que se
faz necessario pre-
cisdo, légica, uni-
versalizacdo na
exposigdo dos con-
ceitos. Neste mo-
mento, ndo é possi-
vel mais devanear,
especular, dizer
qualquer coisa. Em
geral, se pde a necessidade de dizer uma
Unica coisa e de um uUnico modo. Neste
momento ndo ha que escolher os ter-
mos, a necessidade os impde. A ciéncia,
entdo, se transforma em tarefa.

Para que o leitor possa ter uma
expressdo concreta desta nossa udltima
afirmacdo, reproduziremos a seguir al-
gumas passagens de alguns pensado-
res deste periodo agitado da histéria
humana.

Descartes, que pensava que a cons-
trucdo da ciéncia estava ligada a uma
tomada de partido, fala da sua determi-
nagao pessoal do seguinte modo:

“Mas, logo que adquiri algumas
nogodes gerais de fisica, e que, come-
cando a testa-las em diversas dificul-
dades de ordem particular, percebi até
onde elas podem nos levar, e quanto
elas diferem dos principios de que nos
servimos até o presente momento, acre-
ditei que nao podia manté-las escondi-
das sem pecar enormemente contra a
lei que nos obriga a procurar, tanto

quanto depende de noés, o bem geral de
todos os homens”.”

Galiani, um economista politico ita-
liano radicado na Franca durante um
periodo de grandes lutas pela consolida-
cdo da sociedade capitalista na Europa,
diz o seguinte a respeito da ciéncia como
expressdo de um compromisso social e
politico:

Em geral, e bt 4 necersidade de diger wma inica
corta e de wm vmico modo . Neste momento
Wﬂéﬁwm[ﬂmmlwmwammﬂfamw&.

A dincia, entio, 1 harforma em Tarefs.

“Queira o Céu que possa tornar-
me tao util que minhas infinitas obriga-
¢des para com estas [para com a patria
€ a sociedade] venham a ser, pelo menos
em parte, satisfeitas”.

Um grande pensador da época mo-
derna, Charles Darwin, expressa objeti-
vo muito semelhante ao afirmar, resu-
mindo aquilo que ele entendia ser a con-
tribuicdo maior de sua vida como pes-
quisador atento ao que se passava no
mundo natural e no mundo dos homens:

“Algumas pessoas entre aquelas
que admitem o principio da evolucgéo,
mas rejeitam a selecdo natural, pare-
cem esquecer, quando criticam o meu
livro, que eu tinha em vista ambos os
objetivos acima mencionados; portanto,
se errei ao atribuir & selegcdo natural
um grande poder, coisa que estou longe
de admitir, ou exagerado o seu poder, o
que pode ter acontecido, mesmo assim,
espero, contribui grandemente para der-
rubar o dogma da criacdo de cada espé-
cie separadamente”.®

” Discours de la Méthode, p. 84, GF Flammarion, Paris, 1966. Chamo a atengdo do leitor para esta
expressdo de Descartes, “a lei que nos obriga”. Que lei é esta? Uma lei moral que obriga aqueles que
tomaram consciéncia da necessidade de derrubar o velho edificio, como diz Descartes em outro lugar?

& Ferdinando Galiani, op. cit., p. 50.
® Descent of Man, “Great Books”, 1% parte, capitulo II, pp. 284/5.
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Os trés exemplos aqui arrolados
mostram como é pequeno 0 espaco que
separa ciéncia e politica,.!°

Os conceitos que conformam 0 pensa-
mento préprio de uma época nova que
surge emergem dos embates de todos os
instantes. Numa época de profundas

Fayer-1e intirprete das necesridaden,

MoMMMWlo’WWﬁMm
wW&MMMOMM&aM

transformacgdes sociais e politicas, as
idéias que defendemos pela manha, as
vezes ja se tornaram caducas ao meio
dia. Fazer-se intérprete das necessida-
des, eis o critério epistemoldgico para
que um conjunto de idéias merega 0 nome
de ciéncia.

A revolucdo comercial dos séculos
quinze e dezesseis provocou tantas e
tdo0 grandes modificagbes de ordem
tecnolégica que dificil é enumera-las
todas. A nautica, a balistica, sdo todas
ciéncias ou técnicas intimamente liga-
das & navegacido maritima, e esta € um
efeito direto das transformacdes que
puseram abaixo as barreiras feudais que
impediam o intercambio entre os povos.

Que manual de histéria da civiliza-
¢cao, de histdéria das invencdes ndo exal-
ta incondicionalmente a descoberta de

Gutenberg. A nossa civilizagdo nao se-
ria a mesma sem oS caracteres moéveis
que se tornaram a base da imprensa e
da publicacdo de tudo o que o mundo,
desde meados do século quinze, produ-
ziu. Passados todos esses séculos, é quase
impossivel contestar o carater benéfico
que teve aquela in-
vencdo. Nao é o caso
aqui de discutir a
primazia dos chine-
ses também no caso
dos caracteres mo-
veis. No entanto,
seria o caso de per-
guntar: quantos
conflitos envolveram esta maravilhosa
inveng¢do e que dimensdo eles tiveram?
Os beneficios que ela trouxe deve nos
calar a respeito dos seus efeitos sobre
milhares de individuos que perderam
as suas ocupacgbes e que certamente
foram lancados na miséria? Ou deve-
mos nos contentar simplesmente com o
fato consumado, ja que se trata de uma
histéria passada? Seja como for, as mi-
lhares de situagdes em que agrupamen-
tos inteiros da sociedade tiveram que
se contrapor & ciéncia, ou ao que se
costuma chamar de inexoravel resulta-
do do progresso, leva-nos a pensar Sso-
bre o papel social disto que denomina-
mos de ciéncia.

Monteiro Lobato nos conta que esta
maravilhosa descoberta que foi o cine-
ma, falado provocou uma enorme agita-

1o Essa vinculagdo ndo escapou a Aristételes. B bem conhecida a passagem da Etica a Nicomacos em
que ele discute a precedéncia da ciéncia politica sobre todas as outras ciéncias. Tendo definido o homem
como animal politico, Aristételes nédo podia ter se perdido no emaranhado de fatos, acontecimentos e
dos infindaveis materiais fornecidos pela natureza a ponto de erigir uma ciéncia particular para cada
modalidade especifica da agdo humana. Ele sabia que a acdo humana, dirigida a um fim, sé podia ter
como parametro a organizacdo social e que era esta que moldava as idéias que povoam a cabega do
cientista. Ndo pode passar desapercebido ao leitor atento de Aristdteles que a sua Fisica tem como
ponto de partida cientifico a posicdo que o homem ocupa no universo e que o critério, ou método, para
definir a cognoscibilidade de um determinado fenémeno natural remete para a forma como o homem
atua sobre a natureza. Nao seria demais lembrar aqui a passagem em que Aristoteles faz uma profunda
avaliacdo da ciéncia dos antigos. O que dela se destaca é precisamente a preocupacdo em poér em
primeiro lugar a finalidade humana ao se pesquisar as leis da natureza: “Anaxéagoras e Tales [...]
conheciam coisas extraordindrias, maravilhosas, dificeis e até divinas, mas inuteis, porque eles néo
procuravam os bens humanos”. (Btica a Nicomacos, 1141la, p. 119, trad. de Mario da Gama Kury,
Editora Universidade de Bragilia).
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¢do nas cidades americanas. O descon-
tentamento dos musicos que animavam
as sessOes levou-os a declarar guerra
a0 que lhes tirava o emprego. Fizeram
passeatas, comicios em que pediam o
apoio do publico para as suas reivindi-
cacgodes. Aos beneficios que a sonorizacao
do cinema trouxe, se contrapuseram 0s
prejuizos causados aos musicos e a ou-
tras atividades ligadas ao cinema mudo
que era mudo.

Quero ingsistir, no entanto, no fato de
que entendo que esta dialética dos be-
neficios e dos maleficios é o aspecto mais
visivel do problema. Ha, contudo, algo
mais a considerar nesta facil dialética
que, em geral, faz, daqueles que se opdem
a0s avancgos tecnolégicos, inimigos do
género humano.

Vamos pesquisar a natureza deste
fenémeno, que nos parece trazer luzes
para o entendimento da natureza da
ciéncia e da histéria da ciéncia.

0O “caso” relatado por Monteiro Lobato
foi mais rumoroso do que se possa pen-
sar. Os musicos, ameacados de perder o
seu ganha-pdo, foram & luta. Fizeram
passeatas, apelos as autoridades, enfren-
taram a policia, tentaram mobilizar a
opinido publica a favor da sua causa e
da sua profissdo. Sabemos, pelo resulta-
do, que o cinema falado foi o vencedor.
Consumado o fato, ndo ha mais o que
discutir.

Resta, no entan-
to, para o historia-
dor, investigar um
mundo de proble-
mas. Para o nosso
caso, interessa sa-
ber o que é a
sonorizacdo de
uma fita magnéti-
ca, o cinema falado. Partamos do que
era o cinema mudo no que se refere aos
musicos que animavam as sessfes com
seus instrumentos musicais, pequenas
orquestras. Se tomarmos a questido ape-
nas pelo lado da oposicdo entre fita ci-

nematografica nao-sonorizada e fita
sonorizada, fica muito pouco para o cien-
tista social dirimir e lhe resta muito
pouco além de saudar este maravilhoso
invento devido & engenhosidade huma-
na.

O que foi realmente a sonorizacao dos
filmes?

E licito perguntar se a questdo a ser
revolvida ndo estava, antes, centrada
na existéncia de profissionais que, por
serem de certo modo estranhos a indus-
tria cinematografica, causavam emba-
racos ao seu pleno funcionamento? E
certo que o cinema mudo ndo permitia
a0 espectador ouvir o som emitido pelos
atores e todos os sons ambientes, mas a
verdade é que eles estavam 14 e faziam
parte da producado do filme. Imaginemos,
por exemplo, uma explosdo que ocor-
resse no filme e que fosse reproduzida
pela bandinha que animayva sonoramente
a sessdo de cinema. O ridiculo ficava
evidente para os espectadores. Era na-
tural que se quisesse, portanto, ouvir
os sons de uma producgdo cinematogra-
fica, digamos, o som original.

A primeira idéia que ocorre quando o
cinema se sonoriza é que foi revolvido
um problema técnico e que assim acon-
teceu por se tratar de evidente lacuna e
de uma necessidade inadiavel. Mas cabe
perguntar: quantas necessidades igual-
mente evidentes e inadiaveis 86 tive-

Quantas mecenidades evidestes 16 Lueram solugio pansaden,
21 vegen, sbenlon) A imprensa, por exemplo.. A existineisa da
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ram solugdo passados, as vezes, Sécu-
los? A imprensa, por exemplo. A exis-
téncia da monumental biblioteca de
Alexandria nao colocava ja a necessida-
de... inadiavel dos caracteres moéveis?
Se nos ativermos, entdo, ao fato de que
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os chineses muito provavelmente ja te-
riam descoberto na Antigiidade aquilo
que Gutenberg redescobriu no século XV,
al mesmo é que se torna imperioso re-
ver a interpretacdo simplista, que con-
sidera os inventos como solucdo técnica
de dificuldades evidentes. Exemplos como
este ndo faltariam para ilustrar a ques-
tdo que estamos querendo introduzir
aqui.

N&do seria demais discutir aqui a na-
tureza social da tecnologia, no Ocidente
europeu, a partir do século quinze, como
algo muito diverso das motivagdes que
fizeram os chineses, por exemplo, che-
garem a descobrir coisas maravilhosas,
mas tao indteis como tantas outras des-
cobertas e invencdes realizadas por
outros povos da Antiguidade.

Prefiro, como hipdtese, pensar dife-
rentemente das consagradas interpre-
tagoes.

Nossas atuais indagagdes sdo hipdte-
ses de trabalho. Para os fins deste es-
crito, ficaremos circunscritos a lancar
hipdteses que mais tarde servirdo como
fundamento de uma pesquisa de mais
largo alcance.

Nossa hipdtese mais geral, que abran-
ge tanto o “caso” da sonorizacdo do ci-
nema, quanto questdes que marcaram
épocas inteiras de profundas transfor-
macdes sociais, econdmicas e politicas,
abrange, a nosso ver, um campo imenso

AWMMW&WOMWWW
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de propostas de revisdo das interpreta-
¢des mais correntes da histéria moder-
na.

A histéria moderna do mundo ociden-
tal registra um fato incontestavel. A
invencdo de um novo instrumento de
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trabalho provocou sempre e invariavel-
mente uma reacdo contraria a sua uti-
lizagdo em substituicdo aos antigos ins-
trumentos. Os portadores das velhas
habilidades, consagradas desde longo
tempo pela sua eficacia e por seu pro-
fundo enraizamento nos costumes, ao
mesmo tempo que responsaveis por um
longo periodo de equilibrio social e poli-
tico, se véem, de repente, ameacgados por
engenhos que dispensam do processo
produtivo centenas e milhares de indi-
viduos.

A histéria que se conta a respeito
dessas situacbes comecga sempre as-
sim: a invencdo de um novo instru-
mento de trabalho permite substituir
o trabalho, digamos, de cem individu-
0s, que usavam anteriormente instru-
mentos rudimentares para fabricar tal
ou qual coisa, pelo trabalho de apenas
dez individuos. O resultado disso é que
o produto resultante dessa nova for-
ma, de trabalho custa muito menos do
que igual produto fabricado pelos pro-
cessos antigos.

Eu me permito o direito de contar
essa histéria de um modo um pouco di-
ferente. Concordo quanto ao resultado.
Vejamos, no entanto, um pouco mais de
perto o significado disto que se chama,
sem mais, de um novo instrumento de
trabalho. Muitas e muitas perguntas
poderiam ser feitas a respeito da inven-
¢cdo0 deste instru-
mento. Para néo es-
corregarmos nuimna
metafisica que nos
levasse a indagar,
num raciocinio cir-
cular, sobre os fins
ultimos das inven-
¢bes, fiquemos no
fato nu e cru que mostra o que acontece
toda vez que novos instrumentos de tra-
balho sédo inventados.

Resumindo a questdo, o que seria a
nossa maneira diferente de encarar este
problema?



O que é que temos nesta situacdo a
que acima, nos referimos? Temos novos
instrumentos de trabalho e milhares de
individuos tornados inuteis para o pro-
cesso de producédo de riqueza.

Minha maneira diferente de ver este
fato se resume na seguinte idéia: o con-
flito entre forgcas sociais, em determi-
nados momentos
histéricos, se ma-
nifesta de modo
radical e se expres-
sa na necessidade
de eliminacdo de
um ou mais dos
contendores. Para
tanto, existem as
mais diferentes formas politicas ja cata-
logadas pela experiéncia de toda a hu-
manidade. No entanto, nunca vimos a
ciéncia ou a tecnologia catalogadas como
possiveis formas politicas capazes de so-
lucionar conflitos de ordem social e po-
litica. Nosso empenho em introduzir ele-
mentos novos nessa questdo nao fica
apenas neste aspecto. Parece ser neces-
sario ir mais fundo ainda no entendi-
mento da histéria nestes momentos em
que o conflito se generaliza por toda a
sociedade e os inventos parecem nao
tomar partido por nenhum dos lados,
mas resultarem em beneficio de todos.
A astucia da histéria é, realmente, algo
digno de profunda admiracido por parte
dos frageis mortais. Quando um dos
contendores descobre a arma cientifica
que vai lhe possibilitar derrotar o ini-
migo, isto significa que ele descobriu as
fraquezas que minam as forgas deste
ultimo.

Com muita freqiéncia, no curso da
histéria moderna, essa “arma cientifi-
ca” tem tomado a forma de novos ins-

trumentos de trabalho. Sua forcga
irresistivel, capaz de derrubar velhas
estruturas sociais, reside precisamente
no fato de que esses instrumentos sur-
gem no momento em que essas velhas
estruturas comecam a se debater em
contradicbes insoluveis.

A histéria, no entanto, se manifesta

meeqwﬁam\do,ao&mmwwvmm
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das mais diferentes formas. Parece que
quando a ciéncia ndo consegue vencer
as resisténcias que lhe sido opostas pe-
los grupos abalados pelas modificacdes
sociais, a sua face politica fica mais
evidente. Os conflitos sociais que
permeiam todo o periodo moderno de nos-
sa histéria, e que no plano das idéias
tém sido impropriamente classificados
de luta, da razdo contra o obscurantis-
mo, contra a fé, sdo testemunhos desse
aspecto. O desenrolar da histéria deu
razdo a Galileu contra a Igreja. Mas as
verdades astrondmicas de Galileu, em-
bora elas préprias fossem resultado de
abalos sérios na estrutura da sociedade
feudal, ndo foram suficientemente for-
tes para liquidar os grupos interessa-
dos na persisténcia da ciéncia religio-
sa.!!

Os novos instrumentos de trabalho
tém significado uma forga quase sem-
pre poderosa quando se trata de vencer
as resisténcias contrapostas por aque-
les que se sentem prejudicados com o0s
deslocamentos de interesses entre gru-

11 “Fu, Galileu Galilei, florentino, de setenta anos de idade, acusado veemente suspeito de heresia, isto é,
de haver sustentado e acreditado que o Sol estd no centro do mundo e imével, e que a Terra néo estd no
centro, mas se move, abjuro, amaldigoo e detesto os citados erros e heresias e juro que no futuro nao
mais direi nem afirmarei, verbalmente nem por escrito, nada que proporcione motivo para tal suspeita
a meu respeito”. (Galileu Galilei) [Transcrito da Gazeta do Povo, Curitiba, 21.5.98].
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pos ou mesmo classes sociais inteiras.
Qualquer mudancga ndo é senao uma
nova conformacao das classes sociais ja
existentes ou o aparecimento de novas
classes. No processo de luta pelo poder,
que pode significar uma reorganizacéo
da sociedade, a inventividade das clas-
ses quase nao tem limites. Os instru-

NoWW&WWMM, qwﬁo&wm
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mentos de trabalho sdo o foco principal
das alteracdes quando se faz necessa-
rio uma nova organizacido da sociedade.
Como o trabalho é quase sempre uma
escravidio — fatica, como dizem os itali-
anos —, o alivio trazido pelos novos ins-
trumentos torna-se quase sempre uma
forca invencivel diante das resisténcias
das antigas classes.

Vejamos a questdo do trabalho um
pouco mais de perto. Podemos, a rigor,
afirmar que 86 a época moderna fala de
trabalho enquanto tal. Esta afirmacédo
precisa ser explicada mais detalhada-
mente. Em nenhuma época e em nenhum
lugar os homens puderam atender as
suas necessidades por outro meio que
nao fosse por meio da atividade produ-
tiva, o trabalho. Mesmo que possamos
encontrar povos que tenham vivido, em
parte, do saque, mesmo assim é de su-
por que 0 povo, ou povos, saqueado te-
nha tido que produzir para poder ser
saqueado. Nenhum povo teve a felicida-
de de receber dos céus um mana ja pronto
e acabado que lhe dispensasse de algum
tipo de atividade para torna-lo um ali-
mento capaz de satisfazer as suas ne-
cessidades. O povo romano viveu, em
parte, do que outros povos produziam.
Sabiam, no entanto, que o saque perma-
nente era inviavel. Todo povo se organi-
za, organizando a sua produgdo. Marx
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nos ensinou que o que o homem produz
€ a si mesmo. Apesar disso, nenhum pen-
sador da Antigtidade ou da Idade Mé-
dia expressou essa realidade como o fi-
zeram aqueles pensadores que, na Ida-
de Moderna, se tornaram conhecidos
como Economistas Politicos. Para estes,
o trabalho é o ponto de partida e o ponto
de chegada de todas
as coisas. Para eles,
todas as manifesta-
¢bes da sociedade
se explicam pelo
modo como os ho-
mens se organizam
para produzir a sua
existéncia. Esta diferenca entre os pen-
sadores da época moderna e os de ou-
tras épocas tem uma explicacdo histori-
ca. A época moderna € aquela época em
que desaparecem todas aquelas quali-
dades que aproximavam e distinguiam
os individuos uns dos outros e que tor-
navam a sua existéncia dependente de
atributos os mais variados. Como nos
ensina Locke, o individuo que surge da
demolicdo da servidao feudal é, ele proé-
prio e sé ele, responsavel pela sua exis-
téncia. Ele tem, ao contrario do que acon-
tecia nas épocas anteriores, uma potén-
cia, que o iguala a todos os outros indi-
viduos, capaz de permitir-lne prover-se
do que necessita para viver. Essa po-
téncia é o seu trabalho.

Egsa é uma fase histérica magistral-
mente estudada por Marx. Marx nos diz
que esta qualidade apontada por Locke
resultou de uma generalizada expropri-
acdo dos meios de trabalho e subsistén-
cia que prevaleciam na Idade Média. Este
individuo que resultou dessa impres-
sionante virada no rumo da histéria é o
homem livre, categoria que ndo existiu,
sendo parcialmente, nas sociedades
passadas.

Quis fazer essa longa preparacao para
que o leitor pudesse entender que, quan-
do a ciéncia moderna por exceléncia,
que é a Economia Politica, fala de traba-



1ho, ela esta tratando de algo bem dife-
rente daquilo que é a atividade produti-
va de todas as épocas anteriores.

Para que o leitor possa melhor enten-
der essa questédo, tomemos a escravidio
antiga em comparacio com a época em
que domina o trabalho livre. Para me-
lhor entender essa questdo, talvez seja
necessario, antes de tudo, entender a
diferenca entre fazer alguma coisa e tra-
balhar. O ponto de partida do que cha-
mamos trabalho é entender como esta
organizada a sociedade. O individuo que
na Antigiidade greco-romana se torna
escravo, trabalhador escravo, s6 se tor-
na trabalhador se uma forga externa,
digamos assim, o fizer produzir segun-
do os meios e os fings estabelecidos soci-
almente. Essa forca € o seu proprietario.
Sem este, aquele individuo procurara
prover a sua subsisténcia com os meios
que a natureza lhe fornecer e sem fins
claramente determinados, sendo o de
lutar contra a morte. A atividade pro-
dutiva que o escravo exerce nio &, como
se vé, a forgca que cria a riqueza da
sociedade que tem no escravo a forca de
producdo. Como decorréncia légica des-
se fato, o trabalho que o escravo realiza
nao é o ponto de partida para explica-
¢ao do conjunto da sociedade. O seu tra-
balho nem sequer explica a sua exis-
téncia.

Ao contrario do que vimos com rela-
cdo a sociedade
escravista, na so-
ciedade em que pre-
valece o trabalha-
dor livre, o traba-
1ho se destaca como
a forca que é capaz
de explicar todas as
manifesta¢cdes da sociedade. O trabalho
livre tem em si mesmo a marca da So-
ciedade, o que significa que ele nao pre-
cisa de uma forga externa a ele préprio
para se realizar socialmente.

Lancei anteriormente a idéia segun-
do a qual ndo seria uma extravagancia

congiderar a ciéncia — falo, evidente-
mente, do conhecimento que certos mo-
mentos histéricos produzem como ex-
pressao de grandes transformacdes so-
ciais — como uma argucia que os confli-
tos politicos engendram como forma, de
solucioné-los. Egsa argucia, ou astucia,
86 ganha foros de ciéncia quando al-
guns individuos — os pensadores — a ela-
bora segundo uma 16gica que da conta
do atendimento de um conjunto de ne-
cessidades sem o0 qual a sociedade fica
ameacada em sua existéncia e em seu
desenvolvimento.

Para ficarmos, ainda, na questdo do
trabalho e permitir um melhor entendi-
mento do que acabamos de afirmar, ve-
jamos como Adam Smith nos demonstra
a vantagem da divisgo do trabalho so-
bre outras formas de trabalho. Quem 1é
os primeiros capitulos de A Riqueza das
Nagbes 10go se deixa encantar com a
16gica irrefutavel ali desenvolvida por
Adam Smith ao nos tentar convencer
como a divisdo do trabalho é muito
melhor e muito superior a qualquer
outra forma de executar uma tarefa.
Ele nos demonstra como, no exemplo de
uma, fabrica de alfinetes, um unico tra-
balhador, inserido na divisdo do traba-
lIho, produz uma infinidade de alfinetes
quando comparado com outro trabalha-
dor que execute a mesma tarefa sozi-
nho.

Na »w/jwfm{amﬁw WM@WWM Line,
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Onde, mesmo, se encontra a astuicia
do raciocinio irrefutavel de Adam
Smith? Em primeiro lugar, ela se en-
contra no fato mesmo de que o seu ra-
ciocinio ¢é irrefutavel. Por que
irrefutdvel? Das vantagens da divisao
do trabalho muitos outros pensadores
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trataram antes de Adam Smith. Egssa
divisdo do trabalho de que trata Adam
Smith é a mesma a respeito da qual
discorreram muitos outros pensadores
antes dele? Por certo que ndo. Que
ambas guardam certa semelhanca, ndo
resta qualquer duvida. As delicias da
divisdo do trabalho foram cantadas em
prosa e verso. B outra bem diferente,
no entanto, a questado que toma o nome
de divisdo do trabalho na obra de Adam
Smith. Se um Unico individuo pode ago-
ra produzir 4.800 alfinetes num unico
dia, e antes da divisdo do trabalho sé
produzia 20, é porque muita coisa acon-
teceu para que esses milhares de alfi-
netes pudessem gser produzidos.
Quantos personagens abandonaram o
palco e deram lugar a outros para que

alfinetes pudessem ser produzidos aos
milhares, fazendo com que velhas e
milenares ocupacgdes cedessem 0O lugar
a outros modos de fazer e ver velhas e
novas coisas, novas sobretudo. Adam
Smith n&o menciona senido as vanta-
gens, e quem € que pode contraria-lo?
A razdo estava com ele, e mais uma
vez a mudanca histdrica se apresenta
como uma, verdade irrefutavel. A cién-
cia ndo é muito mais do que isto. O que
nao nos cabe fazer é procura-la onde
ela em geral nao esta.

Se a alguém pode causar espécie ter
eu atribuido um papel ndo tdo nobre a
Ciéncia, que este alguém ndo se assus-
te, mas a verdade € que os cientistas
sociais estdo sempre insatisfeitos com o
fato consumado.
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Resumo

Esse estudo reporta-se a presenca alema no sul do entdo Estado de
Mato Grosso, como um grupo expressivo, e todo o processo educacional
vivido e vivenciado por ele. Tal realidade determinou a busca de novos
caminhos para a vida que tiveram pela frente, diferente da conhecida até
aquele momento. Os anos enfocados, de 1920 a 1934, referem-se aos
anos de formagéo e assentamento da Coldnia Agricola de Terenos, bem
como ao seu periodo aureo. Entende-se que a educagao deve ser uma
das preparagdes para a vida e esses alemées estiveram expostos a men-
talidade de um novo mundo e a todas suas diferengas e alteridades. Tudo
muito distinto da educacéo, vida e cultura trazidas em suas bagagens,
imprimindo o particular em suas ac¢des. No tentar registrar em esse pro-
cesso e, na medida do possivel, entendé-lo, repousa o fulcro e o trago
desse estudo. Por que esses imigrantes vieram para o agreste Mato Gros-
S0, quando ja havia colbnias progressistas e bem desenvolvidas no sul do
pais? A que tipo de processo educacional estiveram expostos? Que esco-
las freqUentaram seus filhos? Havia, ao menos, um sistema educacional
esperando por eles? Na auséncia do mesmo quais as estratégias que
desenvolveram para suprir tal lacuna? Estas sdo questdes que nortearam
tal pesquisa, cujos segredos e respostas tentamos iniciar o desvelar.
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Sul, na década de 1990. Como referéncia documental basica, o trabalho utili-
za os documentos produzidos pela Secretaria com o objetivo de orientar a
implementacdo das politica de educagao. Tais politicas, contemplam progra-
mas e projetos de qualificacdo do professor. No trabalho, analisam-se estes
programas, por serem considerados os referenciais basicos ao entendi-
mento do discurso da qualificagdo. Também s&o analisados os documentos
emitidos pelos organismos internacionais e pelo Governo Federal, com os
quais se compde um conjunto que expressa o discurso na sua forma mais
abrangente. Como fonte dos estudos académicos realizados acerca do tema,
utilizou-se a produgéo contida na “Revista Educagédo & Sociedade”, uma pu-
blicagdo do CEDES que registra boa parte das analises realizadas na década
de 1990. O trabalho foi dividido em quatro capitulos. Nos dois primeiros, rea-
lizou-se uma descrigdo e analise dos documentos governamentais, na tenta-
tiva de evidenciar o conteudo do discurso da qualificagcdo do professor da
educacgédo basica. No terceiro, foram analisados os artigos da Revista, para
esclarecer o pensamento dominante, no ambito da academia, acerca do pro-
blema da qualificagdo. Finalmente, no quarto capitulo, como contraposigao
ao discurso, procurou-se discutir o trabalho do professor a partir de suas
determinagdes histéricas originais.

“Educacgao: criacao ou técnica?

Autor:
ALVARO SIMOES Contribuicées da educagao informal na
CORREANEDER . T
Comunidade Jazzistica”
Data da Defesa: Resumo
1(_5/07/2001 A presente dissertagédo busca refletir sobre o papel da criatividade na educa-
Orientadora:

Prof. Dr. David Victor-
Emmanuel Tauro

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Eron Brum
(UNIDERP)

Prof. Dr. Sandino Hoff (UFMS)

¢do (entendia como fundamental para o advento do individuo critico) e como
propiciala, relativizando a importancia do método ao reconhecer no seu abuso
conseqliéncias negativas como o reprodutivismo e a submiss&o. Através de
pesquisa bibliografica,partindo da premissa de que a criatividade é funcdo da
afetividade, o autor procurou comprovar que ambas sdo compativeis com a
socializagdo dos conteudos libertadores, e mesmo potencializam esta socia-
lizacdo, buscando compreender individuo e sociedade sem opor um a outro.
Através do trabalho filoséfico, psicanalitico de Cornelius Castoriadis procurou
explicar a relagdo afetiva com o outro como essencial para a criagéo, eviden-
ciar como social, interiorizado como repressao, bloqueia o fluxo criativo do
pensamento (instaurado a submissdo), e de maneira uma educagédo para a
criatividade, substituindo a repressao pela reflexdo, o pode liberar. Por outro
lado, o estudo da educagao informal na comunidade do jazz forneceu uma
analogia para a presente proposta educacional, descrevendo procedimentos
conducentes a criatividade, enquanto a educagao formal do jazz obteve resul-
tados padronizadores que nado se revelaram encorajadores para o desenvol-
vimento desta linguagem. Desta maneira, as conclusées obtidas sdo no sen-
tido de que o abuso do método ou o entendimento da educagéo como técnica
devem ser evitados, devendo-se instituir o educando como agente ativo de
seu proprio processo de descobrimento, invencao e criagéo.
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